exc@llence

REVISTACIENTIFICA

www. excellenceeduc.com

0 NOVO
PROTAGONISMO
DA CIENCIA NO
POS-PANDEMIA:

O que esperar do cenario
macroeconémico, novos
modelos de educacao no

mundo e saude publica

em 2021.

| V.7.N.01.DEZEMBRO. 2020

z

REVISTA CIENTIFICA EXCELLENCE

. “'”mm IHH“!?"" aerg

-

N
.....
. !

_U—

T

ISSN 2595-8704



exaSllence

- o — EXPEDIENTE

CONSELHO EDITORIAL

Editor Chefe
Cristiano de Assis Silva

Vice Editor
Dirlan de Oliveira Machado Bravo

Presidente
Weberth Martins dos Santos

Vice Presidente
Cristiano de Assis Silva

goordenador de Extensao
Angela Maria dos S. Florentino

Secretaria de Assuntos Educacionais
Kristielly P Assis Ribeiro da Silva

Jornalista Responsavel
Cleilton Bastos Ferreira

Projeto Grafico e Diagramacao
InovaES Comunicacéao

JUNTA EDITORIAL

Claudia Simoes Cardoso
Secretaria Municipal de Assisténcia Social de
Anchieta - E.S.

Claudia Batista Ferreira
Secretaria Municipal de Saude de Muqui — E.S

Dilzerly Miranda Machado Tinoco
Ex-Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente
Kennedy - E.S.

Karla dos Santos Leal
Membro do Conselho de Direito da Crianca e
Adolescente de Itapemirim - E. S.

Fatima Agrizzi Ceccon
Secretaria Municipal de Educacao de Presidente
Kennedy-E.S.

Salatiel Elias de Oliveira
Secretario Municipal de Educacéao de Apiacé - E.S.

Tania Mara Fontana Correa
Vereadora do Municipio de Presidente Kennedy - E.S.

Patrick da Silva Oliveira

Subinspetor da Guarda Municipal de Vila Velha - E. S.
Gilsete Lopes

Investigadora de Policia Especial; Chefe da Secao de
Investigacao do 7° Distrito Policial; Especialista em
Seguranca Publica - E.S.

COMITE DE POLITICA EDITORIAL

+ Prof Pés-Dre. Carmem Lisiane Escouto de
Souza

« Prof Pés-Dr. Carlos Luis Pereira

« Prof Dr@ Alexsandra dos Santos Oliveira

e Prof Dre Maria Tereza Coimbra de Carvalho

« Prof. Dr. Rinaldo Pevidor Pereira

« Prof. Dre. Betijane Soares de Barros

« Prof. Dre Andrea Marques Vanderlei Ferreira

« Prof. Dre Dirlan de Oliveira Machado Bravo

- Prof Dr Rafael Vital dos Santos

« Prof. Dre. Patricia Casagrande Dias de Almeida

« Prof. Dré Franciane Figueiredo da Silva

« Prof. Dr. Cristiano de Assis Silva

« Prof. Dr. Michell Pedruzzi Mendes de Araljo

e Prof. Dré. Izaionara Cosmea Jadjesky

. Prof Doutoranda Angela Maria dos Santos
Florentino

« Prof Doutoranda Mariana Nascimento

« Prof Doutoranda Cristiana Ana Lima

« Prof. Doutoranda Claudia Regina Stelzer
Moraes

« Prof. Doutoranda Zilanda Pereira de Souza

- Prof Doutoranda Thalyta Botelho Monteiro

« Prof Doutorando Salatiel Elias de Oliveira

« Prof Mestre Débora Buril Rocha Ribeiro

« Prof. Mestre Nilza Claudina Dionisio

« Prof Mestranda Cristiane de Assis Ribeiro da
Silva

« Prof. Mestranda Kristielly Pereira de Assis
Ribeiro da Silva

« Prof. Especialista Wladimir de Assis Ribeiro da
Silva

« Prof. Especialista Patrick da Silva Oliveira

« Prof. Especialista Gilsete Lopes

Revista Cientifica Excellence
Periédico Multidisciplinar -
Trimestral

Departamento Académico Instituto
Weberth Martins dos Santos
CNPJ: 31.655.465/0001-04

Enderego de correspondéncia:
Rodovia do Sol, Km 25. Ponta da Fruta, Vila
Velha — Espirito Santo — BR. Cep: 29129-015
E-mail: revista@excellenceeduc.com | Site:
www.excellenceeduc.com




A Revista Cientifica
Excellence é um periédico
multidisciplinar trimestral,
concebido pela Excellence
Group, destinado a divulgacao
de producdo cientifica e
académica referentes as
Ciéncias da Educacdo, Direito,
Administracdo, Tecnologia,
Saude e outros.

Seu objetivo é disseminar as
comunicacdes técnicas e
difundir as experiéncias
resultantes dos didlogos entre
pesquisadores, profissionais,
estudantes de graduacdo e pds-
graduacdo que atuam em
diferentes dreas do
conhecimento e regides do

- APRESENTACAO

Brasil. Além de referendar
instituicdes, que primam por
difundir conhecimentos
produzidos com maestria de
seus inumeros discentes e
docentes.

A Excellence Group é uma
empresa especializada em
qualificacdo profissional, que
tem como foco promover a
interacdo e boa informacao
entre os envolvidos no processo
de aprendizagem, com
exceléncia no servico e ensino,
sempre buscando atualizacdes
para as demandas e exigéncias
do mercado de trabalho.

Os artigos encaminhados

serdo submetidos a avaliacdo da
assessoria cientifica que
decidird sobre a conveniéncia da
publicacdo, orientando aos
autores sugestGes e possiveis
corregdes.

Este projeto visa promover o
carater cientifico, com enfoque
no sujeito, sua formacao,
politicas publicas, saude,
educacdo, tecnologia, histéria,
politicas, formacdo de
professores e etc.



PREFACIO

Analise, reflexao, critica, sintese e
aprofundamento de ideias implicam na
elaboracao de um trabalho cientifico. Com
esse olhar a Revista Cientifica Excellence
contempla esforcos coletivos de
pesquisadores que atuam em diversas areas
da Ciéncia da Educacao, Direito,
Administracao, Tecnologia, Saude e outros.

A ciencia colabora com o desnudamento de
diferentes realidades que nos circulam, e tem
como objetivo estudar as culturas humanas,
suas historias, modo de vida,
comportamentos individuais, sociais,
proporcionando a compreensao de diferentes
grupos, contextualizando habitos e costumes
na estrutura de valores inerentes.

Esse editorial, portanto, pretende discutir,
promover e possibilitar o desenvolvimento da
ciéncia e publicar pesquisas primarias ou
secundarias.

Neste numero, verifica-se a presenca de
artigos com temas relacionados a ludicidade
na educacao infantil; relagao entre familia,
escola e sociedade; reflexbes sobre a

educacao de jovens e adultos-EJA; os

transtornos de aprendizagem;
neuropsicologia para a inclusao educacional;
saude na educacao: teorias e praticas no
ambiente escolar; tecnologias como recurso
pedagogico; Covid-19: o siléncio vivenciado
diante do abalo pisicologico; entre outras
tematicas.

Espera-se que a confiangca depositada
nesta revista, como um dos meios para a
socializacédo desses resultados de pesquisa,
se renove, propiciando uma maior visibilidade a
producao académica. Afinal, entendemos que
e ai, nesse processo de iniciagao, que 0s
principios éticos de responsabilidade para
com o publico comegam a fazer um pouco mais
de sentido, articulando-se a outras praticas
formativas e alicercando as bases para a vida
do profissional e do futuro pesquisadonr.

Boa leitura!

Dr. Cristiano de Assis Silva
Editor-Chefe




REVISTA CIENTiFICA EXCELLENCE
Departamento Académico Instituto Weberth Martins dos Santos

V. 7,N. 01, DEZ. 2020 | Vila Velha, Espirito Santo.
Versao On-line.

Resumo em portugués e inglés.
ISSN(eletronico): 2595-8704

1.Manuscritos Cientificos na Area do Conhecimento em Educacéo.
2.Manuscritos Cientificos na Area do Conhecimento em Saiide.

Ccbu 371

DIREITOS DE PER~MISSAO
E UTILIZACAO

As opinides emitidas nos textos publicados na
Revista Cientifica Excellence
sao de total responsabilidade de seus respectivos autores.
Todos os direitos de reproducao,
traducao e adaptacdes estao
reservados com identificacao
da fonte.

0S ARTIGOS ESTAO DISPONIVEIS EM:
<http://www.excellenceeduc.com/revista-cientifica-excellence-edicao-atual />

REVI

ISSN 2595-&704

¥7?72595"4700019 0e

sssssssssssss




SUMARIO

[>T 7Y [ SO S USSR 4

DESSEMELHANCAS: DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM
Maria Vilma de SOUSA ROGIIGUES...........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e e et basaeeeeeaaaeeeeeesessannnes 8-16

A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL
Erasmo Gongalo Dias & Elaine Aparecida PEreira SOUZQ.............ccccuuuueeeeeeeeeeeeeeeeeecciiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeanans 17-24

A RELACAO ENTRE FAMILIA, ESCOLA E SOCIEDADE: RESGATANDO VALORES E FORMANDO CIDADAOS
MELHORES
Marlete de AIMeida AQUIAT da SilVa............cocuuueiiiiiiiiiiieee ettt et e e e s s beeeeeeas 25-30

NUCLEO CELULAR: PRINCIPAIS FUNGCOES
Yo T Lo Yo U =] [ I =] 4 =3 USSP PUPPN 31-36

A DISLEXIA E SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA COM CRIANCAS DA CLASSE DE
ALFABETIZACAO
SONIA FOITEIIT TOS SONTOS......coeeeeeeeeeeeeee et e e et e e e e e ettt e e e e e et e eaaess et teaaaeseeetaasassseessannesseeessnen 37-43

REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO DEJOVENS E ADULTOS-EJA
Raquel da Silva Mateus & Juliana Alves da Silva & Tiago da Silva & Paula Veruska Alexandre de Lima.....44-54

OSTRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM PELA PERSPECTIVA DA DISLEXIA
Karina Gardin Amaral & Rita de CAssia TOffANEIli PrOtes...........cccccccvuuueeeeeieeeeeee et ee e e e e e e eeennans 55-65

LETRAMENTO E LINGUAGEM DE CRIANCA COM SINDROME DE DOWN
J Lo T o I Lo X =R o BN | A e TR 66-73

CONTRIBUICOES DA NEUROPSICOLOGIA PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL DOS ALUNOS SURDOS
Lo Tl Lo MY Lo e M = Yo TV 74 Y T o Lo o S 74-79

ESCOLA SIM, DEPOSITO DE CRIANCAS NAO
Henrique Tambasco Mesquida & Didimo George de Assis Matos...........ooooieeiiiiiiiiiieiiee e 80-89

COMO E SER NEGRO NO BRASIL
ElHENE ROAIIGUES CONUBINO. o uuriiiiiiiiei ettt e e et e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e tabbbaaaeaeeeaaaeeeeeeeaaesssssrseeeeeeens 90-95

O PAPEL DA EDUCAGAO BRASILEIRA E A LEGISLACAO PATRIA NO COMBATE AO TRABALHO INFANTIL
A T O 1A= e [N O T V=11 4 Lo J 96-101

OS DESAFIOS DA EDUCAGAO A DISTANCIA NA ESCOLA PUBLICA
Eliziane Sousa de Araljo & Elizete Souza de Araujo & Charles Benicio Marques & Antonio Vieira Passos

NBTO. e e s 102-107

AIMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA PARA O TRABALHO PEDAGOGICO COM OS GENEROS DIGITAIS
Priscilla Kezy Krause RiDEIrO GranGEIN0........uuuueeeieiieeeiiiieeeeeciiiiieeeee e e e e e e e eeeeettare e e e e e e e e e e eeeeeeeaaassaseeeeeas 108-116

vvvvvvvvvvvvvvvvv




SAUDE NA EDUCACAO: TEORIAS E PRATICAS NO AMBIENTE ESCOLAR
Itaguci Pereira de Oliveira Carvallo........oouiiiii i e e e ee e 117-122

DIRETRIZES OBSERVACOES DE AULA
Maria da Conceicao AIVES da SilVa.........ccuiiiiiiiieeeee e e e e e e 123-129

A IMPORTANCIA DA MUSICA COMO APOIO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO
INFANTIL
Ronaldo Bezerra dos Santos & Eliete Lira Nobre Ferreira & Joeuda Sandra Magalhdes Melo................ 130-134

A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA A EDUCACAO AMBIENTAL
Denisia Brito de Sousa & Gresciliane de Araujo Soares & Larice de Souza Rodrigues ..........cccccvvvveeeeennn. 135-139

DE PROFISSIONAL DE SAUDE A PACIENTE COM COVID-19: O SILENCIO VIVENCIADO DIANTE DO ABALO
PSICOLOGICO

Cristiano de Assis Silva & lzabela Oliveira Reis & Kelly Vivaldi Macedo & Franciely dos Santos
) 1= |2 1Y PSR 140-145

APRENDIZAGEM ATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA COM A UTILIZACAO DA GAMIFICACﬁO
Adriana de OlIVEITA ATQUJO......ceeeceiieeeieee ettt e ettt eesteeesteessaeeestteesssaeeesteeeessseeesseeessnseeeanssessnnseessnseeesnnses 146-152

A CARENCIA DE PROJETOS DE LEITURA NO CETI PEDRO ALVES DA SILVA EM CARAUARI-AMAZONAS
R E TR T =] o T e Y e R VA F= 1 F= e = 0 1) = IR 153-158

O DESENVOLVIMENTO DA TEORIA DA RELATIVIDADE DE ALBERT EINSTEIN NO SECULO XX
Danilo dOS SANtOS GONGAIVES........ccoeiiiiitteeeee et e e e e e e e e e e e et e aeeeeeeeeeaeeeeeeeeasssssaaeeeeeeas 159-166

PROFESSORES: DESAFIOS DA PROFISSAO NO BRASIL
Marinete Sallis & MarluCe SOUZA IMACIEL......cuuuiiieeieeiee ettt e et e et taee e et s eeanseeranes 167-172

EDUCAGAO INCLUSIVA: O DIREITO A EDUCAGAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
Marlete de Almeida AgUIar da SilVa...........uuiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e eeeeas 173-179

FRACASSO ESCOLAR: QUAIS ACOES E QUAIS INTERVENCOES
Bruno de Freitas Santos & Cristiano de ASSIS SilVa........veiiiieeeeiiieeiiiiieeeeeetetieeeeeeeteiieeseeessaeeeeeeesanaaeeeees 180-188

DOENGCA DE ALZHEIMER COM ENFASE NO TRATAMENTO ATRAVES DE MEDICAMENTOS SINTETICOS
Janete ROAIIGUES 08 ADIEU...c..uiiiiiiie et eeiee ettt etee et e st e e ettt e e et e e sateeeesteeesnsaeesanseeeennaeesnnseeesseeennns 189-195

AS DIFICULDADES VIVENCIADAS POR ESCOLAS E ALUNOS NO ENSINO A DISTANCIA
ANTONIO VIBITa PaSSOS NETO....cuuuiiiiiiiiiie ettt et e ettt e e bt e e abe e e sabeeeaba e e saaeeesraeeesrans 196-201

O USO DA GAMIFICAGAO NA EDUCACAO MATEMATICA NA ESCOLA OVER COLEGIO E CURSO — NATAL/RN
ANderson OlIVEIra dE AFaUJO.......cooeeeeiiiiiiieeee e ettt e e e e e e e e e e e e et braeeeeeeeeaaeeeeeeeasessssssaaeeeeeens 202-207

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E SOCIAL DOS ADOLESCENTES E AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O

ENSINO FUNDAMENTALII
Maria das Dores de Matos & Penha Sebastido da Silva Rodrigues........ccccoeviiiiiiiniiieii e, 208-215

vvvvvvvvvvvvvvvvv




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

DESSEMELHANCAS: DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM
DESSEMELHANCES: LEARNING DIFFICULTY AND LEARNING DISORDER

Maria Vilma de Sousa Rodrigues !

RESUMO

Este trabalho foi dedicado a discutir os conceitos de dificuldade de aprendizagem e transtornos de aprendizagem no
sentido de que sdo termos diferentes, porém de dificil distingdo. Levou-se em consideragdo o fato de que ha grande
relevancia e necessidade em estabelecer as distinges ja que as consequéncias da confusdo interferem em toda a vida
do estudante, seja no modo como o problema é resolvido, seja no tratamento que a crianga recebe das pessoas ao
seu redor e, principalmente, seja como ela enxerga a si mesma perante a sociedade. Para tanto, este artigo utilizou
como metodologia a realizacdo de uma pesquisa na literatura a fim de conceituar esses termos e estabelecer as
oposicdes entre eles. Neste trabalho foram discutidos estudos de diversos pesquisadores em diversas épocas e
estagios do desenvolvimento humano. A pesquisa levou em considera¢do a familia e uma anadlise multiprofissional,
mas teve como norte central a figura do professor como orientador, mediador e problematizador da aprendizagem e
de que esse profissional precisa munir-se de instrumentos significativos para o direcionamento e melhoria da
qualidade do processo ensino aprendizagem. Entende-se por bem, a partir da dicotomia entre esses dois termos
tracgar paralelos e distingdes a fim de facilitar o enfrentamento de cada um deles. Parece ser mais facil tragar solugdes
partindo das duvidas e contradigdes.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldade de aprendizagem; transtorno de aprendizagem; aprendizagem.

ABSTRACT

This work was dedicated to discussing the concepts of learning difficulties and learning disorders in the sense that
they are different terms, but difficult to distinguish. It was taken into account the fact that there is great relevance and
need to establish the distinctions since the consequences of the confusion interfere in the student's whole life, either
in the way the problem is solved, or in the treatment that the child receives from people around her and, mainly, as
she sees herself before society. To this end, this article used the methodology of conducting a literature search in
order to conceptualize these terms and establish the oppositions between them. In this work, studies by several
researchers at different times and stages of human development were discussed. The research took into account the
family and a multiprofessional analysis, but it had as its central point the figure of the teacher as a guide, mediator
and problematizer of learning and that this professional needs to equip himself with significant instruments for
directing and improving the quality of the process teaching learning. It is understood by good, from the dichotomy
between these two terms to draw parallels and distinctions in order to facilitate the confrontation of each one of
them. It seems to be easier to find solutions based on doubts and contradictions.

KEYWORDS: Learning disability; learning disorder; learning.

!Mestranda em Ciéncias da Educacio pela LUl - Logos University International. Pedagoga e Especialista em
Coordenagdo Pedagégica pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA. E-mail: vilma.dina@hotmail.com
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem nos anos
iniciais tém sido uma problematica recorrente nesse
segmento e enfrentada por professores dos anos iniciais
do ensino fundamental. O tema é cheio de contesta¢des
entre os profissionais e a familia, alguns consideram que
as causam sdo derivadas de fatores bioldgicos enquanto
que para outros sdo provenientes de fatores sociais.
Diante desse emaranhado de conceitos e teorias esse
trabalho visa diferenciar a dificuldade de aprendizagem
dos transtornos de aprendizagem.

Para tanto, fez-se uma pesquisa na literatura a
fim de conceituar esses termos e estabelecer as
diferencgas, tendo por base os estudos de diversos
pesquisadores em diversas épocas e estagios do
desenvolvimento humano.

Resolver esse problema é de grande
significancia para a educacgdo escolar, pois é crescente o
numero de criangas que ndo conseguem adquirir os
niveis de aprendizagem estabelecidos para cada ano
escolar, o que contribui decisivamente para que seja
crescente o numero de criangas que ndo conseguem se
alfabetizar.

O fato de que os problemas relacionados a
dificuldade de aprendizagem sdo na maioria dos casos
detectados tardiamente é preocupante. Desse modo, a
partir da dicotomia e dessemelhanga entre esses dois
termos esse artigo pretendeu tracar paralelos e
distingdes entrem a fim de facilitar o enfrentamento de
cada um dento das suas peculiaridades. Entendeu-se
que poderia ser mais facil tragar solugdes partindo das

duvidas e contradigGes.
METODOLOGIA

Tracando como um trabalho de natureza

qualitativa, abordando questGes descritiva e

exploratdéria, ndo experimental, com enfoque
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bibliografico onde foram utilizados livros e pesquisas
virtuais em site académicos Scielo e Pubmed e utilizou-
descritores:  Dificuldade de

se dos seguintes

aprendizagem; transtorno de aprendizagem;

aprendizagem.

SOBRE A APRENDIZAGEM

A contextualizagdo histérica é um importante
recurso para se compreender a dificuldade de
aprendizagem. Assim sendo, percebe-se que desde a
antiguidade, a espécie humana tem interesse em
conhecer como se da o processo de aprender. No
decorrer do percurso histdrico, muitos estudiosos
adotaram teorias e classificagbes diferentes para
explicar como acontece o processo de aprendizagem e
como o sujeito aprende. Dentre as diversas concepgdes
algumas se sobressairam.

Platdo (427-347 a. C.), um dos precursores do
inatismo, diz que as pessoas nascem com
conhecimentos que estdo adormecidos e que devem ser
preparados para virarem conhecimentos reais ou
validos. Desse modo, segundo a teoria inatista,
aprender é relembrar, ou seja, a pessoa ao nascer ja
traz consigo conhecimentos que lhes sdo inatos. Por sua
vez, Aristételes (384-322 a.C.) foi um dos precursores do
empirismo, conforme esse fildésofo grego, o
conhecimento estd nas coisas exteriores, sendo
apreendido e mediado por nossos sentidos.

Conforme Piaget (1982), o processo evolutivo é
instituido por quatro estagios: 19 Estagio - Sensodrio-
motor — vai de 0 a 2 anos. Nessa fase, o recém-nascido
compreende o ambiente em que vive sem construgao
de pensamento, delibera planos de agdo através da
repeticdo e imitagdo; o 22 Estagio - Pré-operatdrio — vai
de 2 a 7 anos. Nesse estagio, a crianga tem a inteligéncia
simbdlica, aprende por representagao de imagem, além
de ser a fase dos “porqués”, em que precisa existir uma

explicagdo para tudo; o 32 Estagio — das operagGes




concretas — acontece dos 7 aos 12 anos. Nesse
momento, a crianca faz analises coesas e principia a
alcancar um nivel cognitivo superior; o 42 Estagio — das
operagdes formais — incide dos 12 anos em diante.
Nessa fase, o jovem tem habilidades para desenvolver e
ampliar conceitos, opinides e juizos sem que seja
preciso apontar algo concreto. A maior particularidade
dessa fase é a disposi¢do de criar conjeturas e procurar
recursos para solucionar problemas.

Conforme Vygotsky (2007), estimado tedrico
do enfoque sécio histérico,b os homens estdo
estabelecidos em um tempo e espago e fincados numa
conjuntura histérica que compreende o sécio cultural, o
econémico e o politico. O enfoque sdécio histérico
atribui maior importancia as relagdes sociais e culturais,
pois a existéncia em sociedade é essencial para a
formacgdo do ser homem; o desenvolvimento intelectivo
é resultado das aprendizagens que se produzem nas
interagdes com os outros.

O renomado pesquisador Skinn (1972) vé a
aprendizagem como adquirida através do que ele
chamou de condicionamento operante, que consiste em
organizar uma resposta através de um reforco e de
estimulos apropriados para chegar na opg¢do de
condutas aguardadas. Ele mostra que trés sdo as
variaveis que apresentam contingentes de ajuda ou
reforco, sob as quais existe aprendizagem: (1) a ocasido
em que a aprendizagem acontece, (2) a propria conduta
e, (3) as implicagbes de determinadas condutas.
Portanto, para ele a aprendizagem ocorre porque existe
uma modificagdo na probabilidade da resposta.

A funcdo do professor é expor o conteudo,
observar as respostas, escolher as desejaveis, eliminar
as indesejaveis por extingdo, falta de recompensa ou
penalidade. Dessa forma, da-se o processo ativo ensino
aprendizagem. De tal modo, compreende-se a
aprendizagem como uma passagem comportamental,
esforcos e

influenciada  pelos experimentos

concretizados por quem aprende, na dire¢do da
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acomodacdo e adequagdo a uma nova posicao de

aprendizagem.

A aprendizagem ocorre sob determinadas
condi¢des que podem ser observadas,
alteradas e controladas, [..]. A
aprendizagem é uma alteracdo na
disposicdo do homem, alteragdo que ndo
pode ser meramente atribuida ao
processo de crescimento. [..], a
aprendizagem manifesta-se como uma
alteragdo no comportamento, e infere-se
que a aprendizagem ocorreu
comparando-se o comportamento
provavel antes de o individuo ser posto
em uma situa¢do de aprendizagem e o
comportamento apresentado apds essa
circunstancia (JARDIM, 2014, p. 66).

Segundo Campos (1986), a aprendizagem se
acomoda em seis categorias, sendo: dinamica, continua,
global, pessoal, gradativa e cumulativa. Dinamica
porque abarca os aspectos fisico, mental, emotivo e
social.

De acordo com os estudiosos citados, conclui-
se que o processo de aquisicdo da aprendizagem
transita por caminhos diferentes e entendimentos
opostos. Sintetizando, a teoria inatista entende o saber
centrado no individuo, a teoria empirista explica que o
saber estd na realidade exterior, a teoria constr utivista
defende que o saber estd nas relagdes que sao
estabelecidas entre individuo e meio social e para a
teoria sécio histérico, o saber é estabelecido em um
tempo e espago, numa conjuntura histérica, socio
cultural, econémica e politica.

Nesse processo se ndao houver a efetivagdo da
aprendizagem, ocorreu qualquer outra coisa, menos
ensino. Uma vez que, o objetivo primeiro do ensino é a
edificagdo do conhecimento mediado pela agdo da
aprendizagem. Para tal, é preciso que o professor faca
didaticas. A esse

suas intervengdes respeito

esclarecemos que:




[...]. A intervengdo intencional prépria do
ato docente diz respeito a articulagao de
determinados objetivos, conteudos e
métodos que levem em conta as
condi¢cBes concretas em que ocorre o
ensino e seus diferentes momentos,
planejamento, realizagdo e avaliagdo
(CAVALCANTI, 2004, p.138).

Assim, o principal objetivo do ensino é a
produg¢do do conhecimento, onde o professor é ator
ativo e por sua vez, o aluno é entendido como aquele

ser complexo de relagbes, competente, valioso,

participe da a¢do educativa, sujeito ativo, questionador
e investigador. Nessa compreensdo, ensino implica um

caminho, uma dire¢do, mas:

A dire¢do tem a contrapartida, que é a
interagdo com as instituicbes e sentidos
apontados pelos alunos. [...] trata-se de
uma relagdo bilateral, uma relagdo de
trocas de significados, uma relacdo
dialdgica, envolvendo intersubjetividade,
afetividade, empatia e, ao mesmo tempo,
oposicdo, confronto de ideias entre
experiéncias sécio-cultural do aluno e o
saber sistematizado (LIBANEO, 1995, p. 5).

E importante, entdo, que professor e aluno

atuem conjuntamente perante os objetivos de

conhecimento, como parceiros incondicionais do

processo ensino-aprendizagem. Essa visdo de ensino
exige uma atitude socio construtivista na pratica

docente:

E sécio porque compreende a situacdo de
ensino-aprendizagem como uma atividade
conjunta, compartilhada, do professor e
dos alunos, com uma relagdo social entre
professor e alunos ante o saber escolar. E
construtivista porque o aluno constréi,
elabora, seus conhecimentos, seus
métodos de estudos, sua afetividade, com
a ajuda da cultura socialmente elaborada,
com ajuda do professor (LIBANEO, 1995,

p. 6).
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Diante do exposto, para uma melhor
compreensdo de ensino, surge aqui a necessidade da
evocacdo e analise do conceito de aprendizagem, mais
precisamente, o que se entende por aprender.
Epistemoldgica e etimologicamente falando, aprender é
a busca da sabedoria e da sapiéncia. J& segundo o
minidicionario Aurélio, aprender é “Tomar
conhecimento de algo, reté-lo na memoria, gragas a
estudo, observagdo, experiéncias [...]"”. Partindo desses
dois conceitos e da premissa de que o mundo
atualmente ndo precisa de adestramentos e ndo t3o
somente de diplomas, mas sim, de respostas, ndo basta
apenas o aluno aprender a fazer é preciso proporciona-
lo a capacidade de aprender a apreender. Portanto,
aprendizagem é uma construgao do conhecimento pelo
aluno mediatizada pelo professor. Concepg¢do esta

compreendida desta forma porque:

Na relagdo do homem com o mundo
ocorrem dois processos a serem
destacados aqui em fungdo de suas
implicagdes educacionais: a aprendizagem
e o desenvolvimento. A compreensao da
relacdo entre esses dois processos é de
fundamental importadncia na reflexao
sobre ensino escolar. Vygotsky entende
que aprendizagem e desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde a infancia
e que a aprendizagem (escolar ou ndo)
pode adiantar o desenvolvimento
(CAVALCANTI, 2004, p. 140).

Fato este que nos leva a pensar na

responsabilidade do professor como orientador,
mediador e problematizador da aprendizagem. Dessa
forma, esse profissional precisara munir-se de
instrumentos significativos para o direcionamento e
melhoria da qualidade de suas aulas, no que diz respeito
ao desenvolvimento intelectual e a aprendizagem

efetiva dos alunos.

SOBRE TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM




Ensinar e aprender é um processo que acontece
durante toda a vida, entretanto é na escola o local onde
ocorre a aprendizagem formal. Isso porque quando se
fala em aprendizagem ao longo da vida, parte-se do
pressuposto de que a educagdo se da em todos os
espacos e ambientes da sociedade, ganhando as
dimensdes informal, ndo-formal e formal. Na dimensao
informal, os seres humanos aprendem sozinhos no
cotidiano, em casa, na rua, nas relagbes interpessoais
que estabelecem. Na dimensdo ndo-formal, a educacgédo
acontece nas instituicbes criadas para desempenhar
outras fungdes, menos o exercicio da docéncia, o de
ensinar, escolarizar ou formar, mas acabam
desempenhando o papel educador, formador e de
ensinamento dos sujeitos que delas participam, a
exemplo das igrejas, associagdes, sindicatos, ONGs
(Organizagbes Ndo-Governamentais), entre outras. A
dimensdao formal da educagdo se dd nas escolas,
universidades, faculdades e institutos de ensino, sendo

responsaveis pelo processo de escolarizagdo dos

sujeitos. A esse respeito:

Cumpre lembrar que inumeras sdo as
cenas de aprendizagem, pois esta ndo é
exclusiva da escola como estabelecimento
de ensino. Aprendemos em todos os
espacos nos quais circulamos e trazer as
experiéncias para o cendrio da escola
confere mais significativo e importancia
aos processos reflexivos que os alunos
precisam desenvolver. [...].

Em escolas inclusivas, o ensinar e o
aprender constituem-se em processos
dindmicos nos quais a aprendizagem nao
fica restrita aos espacos fisicos das escolas
e nem aos alunos, como se fossem atores
passivos, receptdculos do que lhes
transmite quem ensina (CARVALHO, 2014,
p.112).

Contudo, a crianga quando inicia a vida escolar e
por determinada causa ndo consegue seguir o ritmo de
aprendizagem das demais criangas da turma, é muitas
transtorno de

vezes rotulada de crianga com

aprendizagem. Esse titulo ndo é bom, pois atrapalha
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ainda mais o processo de aprendizagem. Essa visdo
equivocada de que ha alunos que aprendem e alunos
que ndo aprendem foi construida ao longo dos anos.
Porém, é uma visdo que deve ser superada, porque
compreende-se que a ndo aprendizagem é inexistente,

visto que:

Todos os que aprendem, ensinam e todos
0s que ensinam aprendem, se estiverem
realmente voltados para as agdes de
ensino-aprendizagem, entendendo que as
dificuldades sdo inerentes ao processo e
que, como tdo bem nos ensinou Sara Pain

“«

(1989), ndo existe o aluno que “ndo
aprende”. A nogao de “nao
aprendizagem” deve ser entendida como
um processo diferente de aprender e ndo
o seu oposto (CARVALHO, 2014, p.111).

Ainda sobre transtorno, palavra é
frequentemente usada para mencionar criangas que
durante a vida escolar manifestam algum tipo de
dificuldade para aprender. De acordo com literatura, a
palavra transtorno é frequentemente usada para evitar
problemas inerentes ao uso impréprio de termos como
“enfermidade ou doenga”.

O transtorno, cientificamente, é entendido como
sendo uma disfuncdo ou inaptiddo em uma
determinada area do cérebro, que causa falha no
processamento do estimulo e resposta, originando uma
excessiva demora no processamento cognitivo. E um
problema que acontece no processo da obtengdo de
aprendizagem, no plano organico e individual de cada
pessoa, ou seja, no momento em que a informacgdo esta
sendo processada pelo cérebro, podendo afetar as
habilidades da fala, leitura e escrita.

Nos casos de transtorno de aprendizagem, é
comum ouvir relatos associando o termo a histdrico
familiar, nascimento prematuro ou baixo peso ao
nascer, demoras no desenvolvimento neuroldgico e ou
psicomotor, uso de drogas durante a fase de gestagao e

outros. Estes relatos por si s6 ndo sao suficientes para

diagnosticar casos de transtorno. E preciso que sejam




analisados por profissionais qualificados, principalmente
os da area da saude. Devem ainda ser acompanhados
de avaliagbes interdisciplinares. Essas agbes irdo
mostrar se ha ou ndo restricdes para desempenhar
algumas atividades académicas.

Segundo Collares e Moysés (1992, p. 32),
transtorno de aprendizagem se refere a “[...] um grupo
heterogéneo de alteragdes manifestadas por
dificuldades significativas na aquisi¢do e uso da audigéo,
fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas. [...]”. As alteragBes a que os autores se
referem sdo  agitagbes causadas pelo mal
funcionamento de um ou mais 6rgdos.

Percebe-se que esta apreciacdo se deu porque
perceberam que a expressdo transtorno pode ser
explicada como “anormalidade patoldgica”. Segundo as
autoras, a expressdo apresentaria a definicdo de
“anormalidade patoldgica”, direcionada ao individuo
que aprende. Para Miranda (2000), transtorno é uma
expressdo usada para se referir as criangas que
manifestam dificuldades em aprender, embora essas
mesmas criangas visivelmente ndo tenham nenhum tipo
de problema mental, fisico, sensorial ou emocional. Esse
conceito fez com que os diagndsticos fossem feitos de
improviso e mal interpretados.

A OMS, CID 10 (1996), faz uma separagdo entre
as perturbagbes particulares do desenvolvimento e as
capacidades e inclinagGes escolares (F81). Algumas
subcategorias fazem parte dos transtornos referentes as
aptiddes das categorias escolares como o transtorno da
leitura, o transtorno da matematica, o transtorno da
expressao escrita e o transtorno misto das habilidades
escolares.  Essas  categorias sdo  estritamente
relacionadas as dificuldades académicas.

Geralmente a crianga com transtorno de
aprendizagem apresenta alguns sinais de dificuldade
nas habilidades de leitura, escrita ou calculos. Podendo
ser diagnosticada com problemas como dislexia,

disgrafia e discalculias. A dislexia é diagnosticada
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quando ha problemas para reconhecer e decodificar
palavras, problemas para usar expressdes adequadas
em determinada conversa ou dificuldade para escolher
rapidamente uma palavra e para transformar textos
escritos em textos verbais. A disgrafia esta relacionada a
dificuldade com a ortografia, dificuldade em aprender
as letras do alfabeto, na aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem escrita, dificuldade com a escrita manual,
dificuldade para pensar e escrever simultaneamente e
vocabuldrio pobre. A discalculia, por sua vez, estd no
campo das dificuldades em matematica, em resolver
problemas de calculo simples, dificuldade de processar
informacgOes e sequenciar ocorréncias, dificuldade para
ler horas, nimeros e dias da semana e para lembrar
regras e formulas.

Embora as causas de todos os problemas citados
ainda ndo sejam totalmente conhecidas, acredita-se que
a origem seja interna. Pelegrini e Golfeto (2000), dizem
que essas desordens surgem devido a uma
anormalidade no processo cognitivo, referente ao
processo mental, que decorre de um determinado tipo
de disfungdo bioldgica. Esse pensamento sustentado
por uma base neurobiolégica ndo considera a
conjuntura social na qual as dificuldades sdo produzidas.

A crianga com transtorno de aprendizagem deve
ser diagnosticada o mais cedo possivel, para que possa
receber tratamento especifico e ajuda da familia, dos
professores e de outros profissionais capacitados para
enfrentar o problema sem grandes sofrimentos. No
entanto, a crianga continuara a apresentar um ritmo
académico de aprendizagem diferente das demais
criangas com a mesma idade.

Mas é importante alertar quanto a precisdao do
diagndstico, uma vez que as caracteristicas entre
transtornos e adulteragdes naturais na pratica das
atividades realizadas na escola podem se confundir. E
preciso ainda aten¢do ao desenvolvimento humano
porque o retardo em leitura, escrita ou operacdes

matematicas ndo significa necessariamente que haja




transtorno de aprendizagem. E comum que algumas
criangas apresentem sinais de demora na aprendizagem
durante os anos iniciais de escolarizacdo e com o tempo
esses problemas desaparegam.

E importante frisar que a crianca pode ler e
escrever bem, entretanto, pode ndo aprender
matematica, pois o transtorno, diferente de outras
situacBes em que pode se apresentar em todos os
campos do saber, pode estar apenas em um campo de
conhecimento. Porém, mesmo inclusa nessa situacao, é
preciso esclarecer que a crianga com transtorno de
aprendizagem é perfeitamente capaz de aprender. Para
isso, ela necessita de atengao especial, de tempo maior
para resolver suas atividades e de que o professor use

variadas técnicas de ensino.

TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM X DIFICULDADE
DE APRENDIZAGEM

Transtorno e dificuldade de aprendizagem sdo
termos muito usados, nos ambientes educacionais, para
fazer referéncias ao aluno que ndo consegue aprender
de forma satisfatéria. Muitos pais e professores ndo
conseguem identificar situagGes que representam
dificuldade de aprendizagem proviséria e situagOes de
transtorno de aprendizagem. Na maioria das ocasides
essas expressdes sdo proferidas como se tivessem o
mesmo significado.
dificuldade de

Diferenciar transtorno de

aprendizagem é uma tarefa dificil, pois no vasto rol de
obras literarias que abordam a temdtica existem
compreensGes  divergentes. A  diversidade de
significados e compreensGes contribuem para que
existam equivocos entre os diagndsticos que
compreendem os dois casos.

Dessa forma, para evitar os inUmeros erros de
diagndsticos foi instituido, nos Estados Unidos da
América, o Comité Nacional de Dificuldades de
Aprendizagem. O 6rgdo esclarece que transtorno esta

diretamente relacionado ao fator organico. E intrinseco
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a problemas neurobioldgicos. Ja a dificuldade pode ser
provocada por métodos de trabalho do professor em
sala de aula, por afinidades pessoais que acontecem no
ambiente escolar e familiar e por muitos outros fatores
relacionados ao ambiente social. O problema de
dificuldade na aprendizagem pode ser passageiro ou
pode ser superado.

O termo transtorno de aprendizagem é utilizado
pelos que defendem o enfoque comportamental,
acompanhado de causas neuroldgicas. Enquanto os
defensores da abordagem construtivista sdo favoraveis
a utilizacdo do termo dificuldade de aprendizagem
relacionado a fatores de ordem sociocultural e
pedagogico.

A principal diferenca entre as duas situa¢Oes esta
nos fatores causadores e na continuagdo dos sinais do
problema. Drouet (2006), por exemplo, descreve o
transtorno como sendo de origem neuroldgica,
causando avarias fisicas, emocionais, sensoriais e
intelectivas. Destaca também que os casos de
dificuldade de aprendizagem, na maioria das vezes,
acontecem com maior frequéncia em criangas que ndo
assinalam nenhum destes problemas, mas que tém
atraso escolar.

Ressalta Cardinalli (2006), sobre essas diferencas,
que as criangas em situacbes de dificuldades de
aprendizagem ndo exibem nenhum tipo de deficiéncia
fisica, intelectual, sensorial ou emocional; o que ocorre,
segundo ele, é que elas sao mal diagnosticadas. Quando

uma crianca € erroneamente diagnosticada, a
dificuldade que seria de “facil” superagdo passa a ser
concebida como um caso de transtorno, disfun¢do ou
lesdo cerebral. Dessa forma, fica complicado reverter ou
amenizar o problema, pois o diagndstico errado pode
levar a crianga a ser tratada com métodos ineficazes,
chegando até tomar medicamentos.

A respeito dos diagndsticos precipitados,
Cardinalli (2006), enfatiza que as criancgas estdo sendo
encaminhadas para a

avaliagdo psicoldgica




precocemente. A autora chama a atengdo para os
resultados dessas avaliagbes, ja que apontam que a
maior parte das criangas permanecem dentro da média
aguardada, n3dao havendo agravamento das fungdes
cognitivas.

Determinar para uma crianga que ela tem
limitagGes ou falar que ela ndo tem capacidade de fazer
alguma coisa é um posicionamento que deve ser
eliminado, pois um diagndstico sé pode ser confirmado
depois de wuma apreciagdo multidisciplinar por
profissionais habilitados e, em seguida, é preciso que se
tenha um olhar mais voltado para as possiveis
potencialidades e menos par as possiveis dificuldades.

Enfatiza Cardinalli (2006) que o problema nao
esta no estudante, também ndo esta relacionado a uma
disfuncdo em seu cognitivo, mas sim, no despreparo do
sistema de ensino, que nao esta totalmente preparado
para lidar com as particularidades de cada crianga, nao
consegue compreendé-la como um todo e insiste em
tratar a educacdo e a aprendizagem como uma simples
transmissdo de conteudo.

Os casos de criangas com transtornos de
aprendizagem fazem parte de um pequeno grupo.
Existe um grupo maior de criangas que apresentam mal
desempenho escolar devido a interferéncia de fatores
como falta de interesse pelos estudos, nervosismo,
perturbacdo emocional, metodologia de ensino
inadequadas ou variagdo no padrdo de cobranca da
escola, ou seja, altera¢des naturais que sdo em muitos
casos vistas como agitacdes patoldgicas. Assim, faz-se
necessario conhecer outros elementos ou fatores que
podem ser tidos como responsaveis por causar a

dificuldade que as criancas manifestam quando se trata

de aprender os conteudos da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi dedicado a discutir dois
conceitos, quais sejam a dificuldade de aprendizagem e

os transtornos de aprendizagem, no sentido de esses
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serem termos com significados diferentes e da
importancia de estabelecer as diferencgas entre eles.

Eles sdo conceitos muito usados para fazer
referéncia ao aluno que ndo consegue absorver
conhecimento de forma satisfatéria e geram muita
confusdo entre pais e professores, que ndo conseguem
distinguir dificuldade de aprendizagem proviséria de
transtorno de aprendizagem.

Atualmente, ja se sabe que os transtornos sdo de
origem organica e bioldgica refletindo até em
problemas fisicos ja a dificuldade pode derivar de
escolha metodolégicas de ensino, de problemas tanto
no ambiente escolar quanto no familiar e até mesmo
questdes de convivéncia no ambiente escolar, entre
outras causas. Pesquisas mostram que o diagndstico
errado torna dificil a resolucdo e pode levar a criancga a
ser tratada com métodos ineficazes.

Diante disso, conclui-se que é importante e
essencial que a escola e a familia facam a distin¢do e o
diagndstico correto desde as séries iniciais. Tendo em
vista que, como este trabalho revelou, vérios sdo os
motivos que geram essa duvida, portanto muitas
varidveis devem ser consideradas nessa analise, tais
como fatores emocionais

(nervosismo, estresse,

questdes familiares), comportamentais (falta de

interesse), erro da avaliacdo dos professores,
diagndstico errado, entre outros. Chega-se entdo a
conclusdo que tanto a escola como a familia devem se
unir e cooperar e levar em consideracdo todos os
fatores, em uma andlise multidisciplinar de toda a vida
escolar do estudante e sua trajetoria familiar,
abrangendo a questdo ao maximo possivel de

possibilidades e desde as séries iniciais.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

A LUDICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL
CHILDHOOD EDUCATION

Erasmo Gongalo Dias !
Elaine Aparecida Pereira Souza 2

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir e compreender a importancia da ludicidade na educagdo infantil,
suscitando reflexdes sobre a tematica, sugerindo praticas pedagdgicas pautadas no ludico através de jogos e
brincadeiras. Trata-se de uma revisao bibliografica a partir das leituras realizadas em diversos referenciais tedricos
que sera citado ao longo deste trabalho. Como resultados verificou-se a importancia de valorizar e colocar em pratica
0s jogos e as brincadeiras de forma ludica, visando sempre toda a contribuicdo no processo de ensino aprendizagem,
o mesmo se faz necessario que os educandos que estdo em constantes descobertas facam parte deste mundo. Para
que a ludicidade possa ser concretizada como um aspecto importante para o desenvolvimento cognitivo da crianga se
faz necessario que educadores e a escola, como um todo, reflitam a importancia desse momento para a educagdo
infantil. Desse modo, concluiu-se que brincadeira deve fazer parte do cotidiano familiar e do ambiente escolar da
crianga, fazendo refletir que brincar ndo é perda de tempo e nem se desenvolve em sala de aula para preencher
tempo, pois o momento ludico é necessario para que a crianga se desenvolva integralmente de maneira envolvente e
prazerosa. Nesse sentido, compreende-se que este trabalho é de grande relevancia, pois podera servir como fonte
bibliografica consultiva para professores, estudantes e pesquisadores que se interessam pelo tema.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Jogos e Brincadeiras. Ludicidade.

ABSTRACT

This article aims to discuss and understand the importance of playfulness in early childhood education, raising
reflections on the theme, suggesting pedagogical practices based on playfulness through games and play. This is a
bibliographic review based on the readings carried out in several theoretical references that will be cited throughout
this work. As a result, it was verified the importance of valuing and putting games and play in a playful way, always
aiming at all the contribution in the teaching-learning process, the same is necessary that the students who are in
constant discoveries are part of this world. For playfulness to be realized as an important aspect for the child's
cognitive development, it is necessary that educators and the school, as a whole, reflect the importance of this
moment for early childhood education. Thus, it was concluded that play should be part of the family's daily life and
the school environment of the child, making it reflect that playing is not a waste of time and does not develop in the
classroom to fill time, because the playful moment is necessary for the child develops fully in an engaging and
pleasant way. In this sense, it is understood that this work is of great relevance, as it may serve as a consultative
bibliographic source for teachers, students and researchers w ho are interested in the theme.

KEYWORDS: Learning. Games and Play. Playfulness
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INTRODUCAO

A educacdo infantil é a fase das descobertas, é
nessa etapa que a crianga aprende a viver e conviver em
grupos, conhecer e aceitar as especificidades dos
demais, possibilita uma vasta aprendizagem no meio
educacional. Mas para que isso ocorra de maneira
satisfatdria deve ter muito estimulo e determinagdo
com os demais e com 0 meio em que ela estd inserida
(SAVENHAGO; TREVISOL, 2014).

Para Luckesi (2014), o contato da crianga com
0s jogos e brincadeiras ndo deve ser apenas de forma
Iudica, e sim com o propdsito de transformar aquele
momento que vai além da diversdo e do conhecimento.
Esse universo ludico leva a crianga a tornar-se mais
independente, a dividir seu espaco com os demais
colegas, a comportar-se de maneira diferente em cada
situagdo proposta pelo momento do brincar, a
socializar-se com o mundo que aquele momento estd a
Ihe proporcionar.

Diante deste contexto, o objetivo dessa
pesquisa é compreender a importancia dos jogos e
brincadeiras na educagdo infantil, apresentando
reflexdes e propostas que possibilitem aos educadores
um fazer pedagdgico voltado para uma pratica que

comungue com a ludicidade em sala de aula,

especialmente na educacdo infantil.

REFERENCIAL TEGRICO:
O LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

0 lidico é indispensavel para o
desenvolvimento sadio da crianga, assim como para o
aprendizado dos conhecimentos bdsicos, pois possibilita
o desenvolvimento da compreensdo, da imaginagdo, da
fantasia e dos sentimentos (Friedmann, 2012). Por meio
dessas atividades, a crianga comunica-se consigo
mesma e com o mundo, aceita a existéncia dos outros,
estabelece regras sociais, constréi conhecimentos,

desenvolve-se integralmente. Quando brincam, as
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criancas podem construir relagdes reais entre elas e
elaboram regras de organizagdo e convivéncia. No ato
de brincar, elas vdo construindo a consciéncia da
realidade ao mesmo tempo em que ja vivenciam uma
possibilidade de modifica-la.

As brincadeiras infantis sdo atividades em que
as criangas, sozinhas ou em grupos, procuram
compreender o mundo e as a¢gdes humanas nas quais se
inserem diariamente.

Para Ferrari (2014), a ludicidade na vida da
crianca € necessaria para que desperte nela a
sensibilidade ao vivenciar a fase de descobertas. Ao se
envolverem nos jogos e brincadeiras de forma
interativa, ela busca a todo instante criar e recriar novas
possibilidades de descobertas e aprendizagens. Os jogos
e as brincadeiras sdo criados e recriados em busca da
transformacdo destes em uma nova maneira de brincar
e de jogar, valorizando as descobertas das criancas
(FERRARI, 2014).

O momento ludico nas turmas de educagdo
infantil é necessario e deve fazer parte do planejamento
do professor, pois sdo atividades com objetivos que
devem propiciar momentos de prazer, conhecimento e
o desenvolvimento da crianca (FERRARI, 2014). A
ludicidade é importante tanto no ambito familiar,
quanto no ambito escolar, tendo em vista a interagao
da crianga nesses dois ambientes.

Vygotsky (1991, p. 54), afirma que:

O lddico influencia enormemente o
desenvolvimento da crianca. E através do
jogo que a crianga aprende a agir, sua
curiosidade é estimulada, adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentragdo no seu dia
a dia. Ao desenvolver o ato de brincar, o
educador esta criando possibilidades de
reflexdo nessa crianga, estd despertando
nela a capacidade de compreender e
refletir através da manipulagdo dos
objetos utilizados no momento do brincar.




Para Costa (2018), é importante que o
professor da educagdo infantil crie um ambiente
favoravel para o desenvolvimento das atividades
Iudicas, pois os jogos e brincadeiras despertam nas
criangas o interesse em manusea-los ao mesmo tempo
em que elas aprendem com aquele momento. Esse
contato com os brinquedos e o ambiente em que estdo
inseridas fazem com que as mesmas desenvolvam
regras para brincarem, compartilhe a brincadeira com
os demais colegas, vivenciem um momento de troca de
informagdes e passem a interagir melhor com as
pessoas com que elas vivem, além de despertar a
imaginacdo para desenvolverem outras brincadeiras

com 0s mesmos jogos.

Vygotsky (1989, p. 109), ainda afirma que:

E enorme a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca. E no
brinquedo que a crianga aprende a agir
numa esfera visual externa, dependendo
das motivagdes internas e incentivos
fornecidos por objetos externos.

Para Lucena (2016), as brincadeiras quando
bem preparadas e planejadas antes de serem levadas
para a sala de aula e serem ofertadas as criancas
estimulam as mesmas a irem além dos seus limites em
relagdo a maneira de interagir com os brinquedos, mas
se faz necessario observar o nivel de desenvolvimento
de cada um. O professor deve ser o incentivador e
orientador desses momentos, deve ainda ajudar a
crianca a trabalhar sua imaginacdo e seus desejos,
fazendo com que a mesma crie o gosto pelas atividades
trabalhadas em sala de aula.

Ao planejar suas atividades o professor deve
definir o espago e o tempo que sera necessario para o
desenvolvimento dessas atividades ludicas, assim como
deve determinar os objetivos que se pretende alcangar
com tal atividade, quais os aspectos da aprendizagem se
pretende desenvolver e a relevancia desse momento

para o dia a dia da crianga fora da sala de aula.
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Segundo Lucena (2016), no contexto escolar, é
importante que se faga uma observagao ao brincar livre,
espontaneo, da mesma forma que se observa o brincar
dirigido, pois, embora se estabeleca regras para o
desenvolvimento das brincadeiras, € interessante levar
em conta o conhecimento que cada individuo ja tem
internalizado sobre tal jogo, ao mesmo tempo que se
estimula a criatividade dos envolvidos.

Nas brincadeiras, as criangas transformam os
conhecimentos que ja possuem anteriormente em
conceitos gerais com os quais brincam (DALLABONA,
2013). O brincar torna-se um excelente meio de
aprendizagem na educacgdo infantil, quando esses
aspectos sdao vivenciados de modo experimental,
visando a aprendizagem como uma forma de processo
social. A intervengdo do lddico incorpora o
conhecimento, promovendo um maior rendimento
escolar e uma alfabetizagdo significativa na base

educacional.

Friedmann (2012, p. 45), relata que:

A aprendizagem depende em grande
parte da motivagdo: as necessidades e os
interesses das criancas sdo mais
importantes que qualquer outra razao
para que elas se dediquem a uma
atividade. Ser esperta, independente,
curiosa, ter iniciativa e confianga em sua
capacidade de construir uma ideia propria
sobre as coisas, assim como expressar seu
pensamento e  sentimentos  com
convicgdo, sdo caracteristicas inerentes a
personalidade integral da crianca.

Friedmann (2012), assegura que a ludicidade
ndo pode ser trabalhada na educagdo infantil apenas
como um momento de lazer, precisa ter como o bjetivo
a aprendizagem, assim como se faz necessario permitir
que a crianga sinta-se a vontade para socializar os seus
conhecimentos prévios e sua criatividade.

Luckesi (2014), contribui dizendo que a
ludicidade possa ser concretizada como um aspecto
importante para o desenvolvimento cognitivo da crianga

se faz necessario que educadores e a escola, como um




todo, reflitam a importidncia desse momento para a
educacgdo infantil.

Nesse sentido, Matos (2013) destaca que, a
brincadeira deve fazer parte do cotidiano familiar e do
ambiente escolar da crianga, e que o educador saiba
que ndo é perda de tempo e nem se desenvolve em sala
de aula para preencher tempo, pois o momento ludico é
necessario desenvolva

para que a crianga se

integralmente de maneira envolvente e prazerosa.

METODOLOGIA

Para construcdo do trabalho foi realizado
estudos bibliograficos nas bases de dados Scientific
eletronic libbaly online (SCIELO) e do Google Academic,
utilizando como palavras-chave: Aprendizagem, Jogos e
Ludicidade. Esses foram

Brincadeiras e artigos

selecionados baseado na tematica em estudos sobre a

selecionados usando como critério maior clareza sobre
o assunto. Dentre os principais autores estudados
(2014), (2013).
Savenhago; Trevisol (2014). Lucena (2016). Dias (2013);

estdo: Luckesi Dallabona Ferrari;
Matos (2013). Sobre suas abras foi realizado um
fichamento e em seguida tecido reflexdes acerca de
suas falas. De posse desse material o artigo foi
construido com base no que versa cada um esses

autores.

RESULTADOS E DISCUSS OES:
QUADRO DE SINTESE DOS ESTUDOS REVISADOS

O quadro a seguir, apresenta uma sintese
detalhada sobre obras de autores que dissertam sobre a
tematica da ludicidade na educagdo infantil, dando um
destaque especial aos objetivos de estudo, tipo de

pesquisa e quais os principais resultados encontrados.

ludicidade na educagdo infantil, previamente
AUTORES/ANO OBIJETIVO TIPO DE PRINCIPAIS RESULTADO S
ESTUDO
Cipriano Luckesi, Refletir sobre o Qualitativo. Em sintese, ludicidade tem a ver com experiéncia
2014. significado de interna pessoal, e, ao mesmo tempo e
ludicidade, consequentemente, com  experiéncia interna
fazendo um coletiva.
paralelo, com a A ludicidade é um estado interno, importa que o
formagdo do educador, um profissional que atua formando
educador. outros, necessita cuidar, em primeiro lugar, de si
mesmo.
Ndo hd como, na educacdo em geral, o educador
atuar sem estar atento as suas proprias reacgdes
emocionais e as reagBes emocionais dos seus
estudantes, reagGes que necessitara de, adultamente
administrar.
Ndo hd como formar novos e sauddveis educadores,
sem que seus educadores-formadores sejam
sauddveis, senhores de si, adultos na relacdo
pedagdgica.
DALLABONA, Oportunizar o Qualitativa. O ludico permite o desenvolvimento global e uma
Sandra Regina, educador sobre a visdo de mundo mais real.
2013. importancia do Por meio das brincadeiras a crianca pode se
significado de expressar, analisar, criticar e refletir sobre a
atividades ludicas realidade.
na educagdo
infantil, visando
provoca-lo para
que insira o
brincar em seus




projetos
educativos.

SAVENHAGO, PropGe a analisar o Qualitativa. A aprendizagem deve ser prazerosa e significativa
Suzana Dambros; ludico, como esta para se atingirem os objetivos educacionais, e a
TREVISOL, Maria presente na ludicidade

Teresa Ceron, infancia, sua contribui para que aquela se torne agradavel.

2014. importancia e O brincar, muitas vezes visto como algo futil, deve

implicagdes nos ser considerado algo sério, utilizado pelos
processos de educadores como ferramenta de seu trabalho em
desenvolvimento e sala de aula.
no aprendizado A ludicidade desenvolve a capacidade de
das criangas imaginacdo, de recriar e representar situacdes,
dentro e fora da amplia habilidades
escola. motoras e desenvolve o raciocinio légico. De modo
geral, aprende-se a viver em sociedade.
O brincar contribui para o desenvolvimento da
crianga; na escola, o ludico é essencial para a
aprendizagem
dela. Muitos professores sabem disso, mas outros
necessitam compreender melhor sobre como tornar
sua pratica mais eficiente e lidica.

LUCENA, Maria | Objetiva analisar a Qualitativa. A ludicidade, tida como uma ferramenta essencial no

Deuza de. 2016 importancia do processo de aprendizagem torna-se uma estratégia
ludico no processo didatica que favorece a construcdo do conhecimento

de do individuo, o desenvolvimento da linguagem, a
desenvolvimento criatividade, a motricidade, o raciocinio ldgico e
cognitivo e na psicossocial da crianca;

socializacdo das O estudo revela beneficios das praticas ludicas no
criangas na processo de ensino aprendizagem das criangas, e que
educacao infantil. os educadores necessitam participar com mais
frequéncia de capacita¢des nesta area para melhorar
sua pratica e sua formacdo profissional para

desenvolver uma educac¢do de qualidade.

DIAS, Elaine, 2013. Tem a finalidade Qualitativa. Deve-se entender que as brincadeiras com objetivo
de compreender a pedagégico favorecem o processo de ensino-
insercdo da crianga aprendizagem e tornam o sujeito mais consciente de

e das atividades seu papel na sociedade.
ludicas no
contexto da
educacgdo infantil e
os reflexos dessa
pratica em seu
desenvolvimento
global.
PropGe um olhar Qualitativa. A importéncia do brincar e suas contribui¢cdes no

MATOS, Marcela
Moura. 2013

reflexivo sobre a
importancia do
ludico na
educagdo infantil,
sendo que é nesse
contexto que o
brincar tem real
importancia.

processo de ensino- aprendizagem, pois a
brincadeira ajuda a crianga no seu desenvolvimento
fisico, afetivo, intelectual e social, uma vez que,
nesta atividade a crianga forma conceitos, relaciona
ideias, estabelece relagbes logicas, desenvolve a
expressao oral e corporal, reforca habilidades sociais,
reduz a agressividade, integra-se na sociedade e
constroi o seu proprio conhecimento.

A importancia do ludico na formagdo do educador, o
qual é o mediador para a construgdo do
conhecimento. E a partir dessa formagdo que a
pratica em sala de aula sera transformada, pois o
educador terd uma consciéncia da importancia do

exﬁ'ﬁﬂﬁ? i




brincar.

COSTA, Juliana. Tem como Pesquisa de
2018. objetivo campo com
apresentar as carater
diversas maneiras exploratdrio e
de inserir a qualitativo.
brincadeira como
formas de

estimulos a crianga
em sala de aula,
compreender de
formaclara a
importancia do
professor como
mediador da
brincadeira,
instruir de maneira
objetiva a exercer
esse papel
fundamental

Priorizar o ludico na educacgdo infantil, e qual seria a
melhor maneira de inserir essa metodologia em sala
de aula, a fim de se tornar uma ferramenta
pedagdgica.

Os jogos e as brincadeiras em sala de aula, podem
ser considerados como  atividades  sociais
favorecendo a integracdo especifica e fundamental
garantindo a interagdo e a construgdo do
conhecimento e da realidade vivenciada pela crianca
e a formacgdo do sujeito-crianga como produtor de
sua histdria.

Fonte: autor 2020

Como se observa no quadro acima, cada autor descreve
e apresenta seus pontos de vistas, fazendo tecer um
texto coeso acerca do assunto estudado. Desse modo, o
trabalho ganha corporeidade na medida em que as falas
dos autores convergem para a compreensdo de que a
ludicidade na educacdo infantil é de suma importancia e
que através dos jogos e brincadeiras pode-se garantir o

direito a uma educagdo com mais qualidade.
DISCUSSAO

Para Dias (2013), ndo é facil para o professor
trabalhar a ludicidade na educa¢do infantil, seja por
dificuldade de controle da turma, o que sugere melhor
qualificagdo acerca da compreensdo da ludicidade e
seus limites e possibilidades, seja por medo de ser mal
interpretado pela escola.

Nesse sentido, como afirma Dias, (2013, p.4)

Desenvolver o ludico no contexto escolar
exige que o educador tenha uma
fundamentagdo tedrica bem estruturada,
manejo e atengdo para entender a
subjetividade de cada crianga, bem como
entender que o repertdrio de atividades
deve estar adequado as situagdes.

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

Dai a importancia de compreender que o jogo
ludico seja planejado e sistematizado para mediar
avan¢os e promover condi¢des para que a crianga
interaja e aprenda a brincar no coletivo, desenvolvendo
habilidades forma, a escola se

diversas. Dessa

transforma em uma extensdo da rua, pois as
brincadeiras na rua, em casa e na escola, e as festas, sdo
parte profundamente significativa para a inser¢do no
universo social (DIAS, 2013).

Ainda corroborando com Dias (2013), onde
afirma que através do brincar, se faz o processo de
humaniza¢do ética da crianga, por isso, deve ser
utilizado para o desenvolvimento das criangas, tanto em
casa, como na escola, principalmente por isso deve
haver parceria entre pais e escola. Com isso, é
importante afirmar que a crianga ndo se desenvolver3,
se um ndo tiver o auxilio do outro, se um jogar a
responsabilidade para outro. Todos sdo responsaveis
pela educagdo, pelo desenvolvimento da crianga.

Para melhor enfatizar, se mostra aqui as

contribuiges de Costa, (2018, p.12) onde afirma que:

A brincadeira  contribui para o
desenvolvimento da crianga através dos
aspectos fisicos, cognitivos, sociais e




psiquicos. Com o passar dos anos o ludico
se tornou o principal condutor da
educagdo infantil, este método eficaz
envolve acrianga, através do brincar
permitindo a ligagdo entre elas e
contribuindo para seu desenvolvimento.

Como diz a autora, o desenvolvimento da
crianga na educagdo infantil, estd intimamente ligado a
como as atividades que envolve a ludicidade sdo
tratadas em sala de aula, por isso, o professor tem
muita relevancia nesse processo, pois é ele quem esta
em sala desenvolvendo o trabalho (COSTA, 2012). E
através desse contato com os colegas, professor e os
jogos que, as criangas absorvem convic¢des de justica,
solidariedade e liberdade, aprendem a resolver
situacOes problemas e se adaptando de forma ativa a
sociedade.

Para Lucena (2016), a interagdo social em
diferentes situa¢des de aprendizagem é um excelente
recurso didatico utilizado pelo professor para favorecer
o desenvolvimento da aprendizagem das criangas.
Nesse caso, mais uma vez a figura do professor é
encarada como pega preponderante no processo de
ensino aprendizagem, pois é que quem lidera, quem
contorna os conflitos que fogem da normalidade e da
capacidade dos alunos solucionarem.

Por isso, é importante que o docente
proporcione situagGes educativas, que favoreca a
interagdo social entre as criangas, oportunizando o
didlogo e a troca de saberes entre elas, tornando a sala
de aula um ambiente acolhedor que propicia a
confianga e autoestima das criangas, ou seja, toda
intervencdo deve sem planejada e implementada no
momento certo.

Nessa perspectiva, segundo Matos (2013), a
qualificagdo profissional do educador passar a ser mais
significativa ainda, pois transita entre o que a crianga ja
apresenta de maturidade até seu grau de ingenuidade

para resolver determinados conflitos. Nesse sentido o
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educador deve cuidar e ao mesmo tempo educar,
usando muitas vezes rigor em determinadas situagdes.

Para Lucena, (2016, p. 9)

A educagdo infantil tem como finalidade
favorecer o processo evolutivo da crianga
pautada no binémio cuidar e educar,
nessa perspectiva, cuidar do bem-estar
das criangas é fundamental, por isso, o
educador deve manter uma relagdo com
seus alunos permeada de carinho e afeto,
para que elas se crescam fisica e
emocionalmente de maneira segura e
saudavel.

Desse modo, o planejamento das atividades
promotoras de aprendizagens tendo a ludicidade como
ponto de partida ganha sentido e ainda mais
importancia, carecendo do educador mais aten¢do no
momento do planejamento e na execugdo do mesmo.

Por isso, de acordo com Costa (2018), a
inclusdo da ludicidade no planejamento escolar e nas
atividades em sala de aula, acarreta uma mudanga na
educacdo, para um modo flexivel e com direcionamento
para a qualidade e a nogdo de todo o processo
educativo, conduzindo aspectos e particularidades que
serdo a chave principal para o aprendizado do educando
e insercdo da crianga em seu meio social. Essa inclusdo
visa, portanto o dinamismo e a flexibilidade das
atividades realizadas pela pratica docente,
oportunizando uma maior eficicia e significado da

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo infantil € uma das modalidades de
ensino com espago importantissimo que funciona como
uma ponte de constantes aprendizagens,
desenvolvendo aspectos cognitivos e emocional abrindo
caminho além do conhecimento e de novas descobertas
no processo de ensino aprendizagem.

A producdo de conhecimento dos profissionais

que estdo envolvidos neste contexto de ensino




aprendizagem de forma ludica, proporciona a todos
uma demanda de conhecimento muito grande em que,
guanto mais possa participar desta pratica e levar para a
coletividade escolar, mais ajudard no meio educacional,
tendo como ferramenta essas modalidades, visto que
permite um desenvolvimento amplo, global e auxilia nas
novas descobertas. Por isso é necessario salientar que a
realizagdo de um bom trabalho vai depender também
da postura e vontade da execugao do professor durante
as atividades propostas, sendo esta de forma coletiva,
criativa e principalmente ludica.

A realizagdo dos jogos e brincadeiras pode
contribuir bastante na formacdo dos educandos, no
comportamento, na vivéncia com os outros educandos
e contribuir bastante no processo de aprendizagem.

Por isso, destaca-se a importancia desse
trabalho, pois defende que na educacdo infantil, os
jogos e brincadeiras possam fazer parte do curriculo, e
assim compor uma rotina dindamica, com conteudo que
fale a lingua, a vivéncia e a cultura da comunidade.

Portanto, faz-se a defesa do wuso de
brincadeiras planejadas e dirigidas dentro da escola
como: peteca, bila, amarelinha, cobra cega, de roda,
corda, passa o anel, da melancia, da bandeira, bolinha
de sabdo, estatua, trancelim e caga ao tesouro e muitas
outras que fazem parte da histéria de vida do povo

brasileiro.
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RESUMO

Atualmente vivemos em uma época, em que a desintegra¢do dos valores é um dos maiores desafios do ser humano,
neste sentido, o destino de uma sociedade esta diretamente ligada aos valores que sdo transmitidos na familia, escola
e na sociedade. Estamos diante da moderniza¢do, com ela paradigmas foram quebradas, as influéncias mididticas
incorporaram-se na vida dos cidaddos, o que torna cada vez mais dificil driblar todas essas dificuldades e resgatar os
valores importantes para o bem viver de todos, e tornar mais valioso o seio no qual tange a responsabilidade na
construcdo dos valores morais. Assim, objetiva-se demonstrar a participacdo da familia e escola relacionando-os aos
valores na sociedade atual. Para tanto, usa-se metodologia revisdo de literatura com intuito de sistematizar as
informagdes intrinsecas ao fendmeno aqui exposto.

PALAVRAS-CHAVE: Familia. Escola. Valores. Sociedade.

ABSTRACT

Today we live in an era, when the disintegration of values is one of the greatest challenges of the human being, in this
sense, the destiny of a society is directly linked to the values that are transmitted in the family, school and society. We
are facing modernization, with it paradigms have been broken, media influences have been incorporated into the lives
of citizens, which makes it increasingly difficult to circumvent all these difficulties and rescue the values important for
the well-living of all, and to make more valuable the boin in which responsibility in the construction of moral values is
concerned. Thus, the objective is to demonstrate the participation of the family and school relating them to values
today. For this purpose, we use a literature review methodology in order to systematize the information intrinsic to
the phenomenon exposed here.

KEYWORDS: Family. School. Values. Society.
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INTRODUCAO

Na construcdo de uma nova imagem do
homem e do mundo é visivel que as sociedades
humanas construiram e constroem no decorrer da
histéria seus proprios cédigos morais que por sua vez,
refletem os valores éticos dominantes em cada cultura.

O presente trabalho denota o quanto o tema
“A relagdo entre familia, escola e sociedade: resgatando
valores e formando cidaddos melhores” vém ganhando
visibilidade, uma questdo importante para a sociedade
globalizada, dessa feita, é necessaria compreender,
como a familia e escola poderdo junta, contribuir para a
formacgdo de valores na sociedade atual.

E no processo educacional, a familia e escola,
estabelecem parcerias e agles voltadas para a
construgcdo dos valores morais, e poderdao junta,
formarem cidaddaos mais humanos.

Sobre as politicas publicas que regulamentam
a educacdo e as que regem os valores para a formacdo
de cidaddos éticos e autbnomos capazes de
enfrentarem os desafios da sociedade pds-moderna,
ancorados por valores sdlidos e construidos
moralmente no seio da familia e escola.

A presente investigacdo revela os motivos
que levam os individuos a apresentarem padroes
familiares divergentes dos estabelecidos na escola.
Sabe-se que os valores sdo a base de todas as a¢des do
ser humano e que é& inevitdvel reconhecer sua
importancia na pratica educativa. Mas, os valores
transmitidos pelos familiares nem sempre sao
claramente tematizados o que leva a ter divergéncias.

Dai a relevancia da andlise que tem como
objetivo evidenciar a participagao da familia e escola
relacionando-os aos valores na sociedade atual.

A metodologia se da através de pesquisa de
revisdo de literatura com aprofundamento tedrico a
respeito da participacdo familia, escola e valores, ja que

o homem repete o padrao cultural da sociedade em que
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vive. Desde o seu nascimento encontram-se envolvido

por valores estabelecidos por outros.

OS VALORES NA SOCIEDADE P6S MODERNA

A familia é o primeiro grupo social a que

pertencemos. Embora as normas sociais

institucionalizadas  determinem as regras de
funcionamento da instituicdo familiar, cada familia tem
ainda suas proprias regras de comportamento e
controle.

E o que nos mostra Fernandez (2001, p.36):
“[...] a importancia da familia, que por sua vez, também
é responsavel pela aprendizagem da crianga, ja que os
pais sdo os primeiros ensinantes e eles determinam
algumas modalidades de aprendizagem dos filhos”.

A familia pode ser definida como um tipo de
agrupamento social primario, cuja estrutura em alguns
aspectos varia no tempo e no espago, sendo esta uma
instituicdo divina e célula basica da sociedade. Estamos
vivendo o limiar de uma nova realidade para a familia.

Ao longo dos anos vém-se criando um
modelo de familia onde os comportamentos e valores
estdo mudando a todo instante a jornada de trabalho
dos pais é um fator que contribui para a destruicao dos
valores por ela repassada. Outro exemplo a ser
enfrentando pela nova familia, estd no resgate dos
momentos de encontro que possibilitam a conversa e
até mesmo discussdes. Isso porque na sociedade
contemporanea, o ritmo frenético de trabalho provoca
mudangas nos negocios, no ambito da subjetividade
que tem impedido o cultivo dos afetos humano no meio
familiar.

Para Baltazar (2001, p. 39) sdo os pais que
vao dar ao filho as bases psicoldgicas, dinamicas do que
constituir sua personalidade. E dar que as pautas
“culturais e sociais sdo apreendidas. Os pais sdo mestres
naturais dos filhos, estruturando sua personalidade”.
familia

Atualmente, a vem-se

desestruturando por conta de varios fatores, dentre




eles: separacdo dos pais e novos casamentos. Esse novo
contexto familiar gera muitas vezes, uma sensagdo de
inseguranga e até mesmo de abandono. Isto é, as
criancgas e os adolescentes estdo cada vez mais sofrendo
as consequéncias desta enorme crise familiar, e se
tornando vitima da sociedade e a todo instante tem
exigido por diferentes motivos que, pais e maes
assumam posi¢cdes cada vez consecutivas, no mercado
de trabalho exercidas dentro da familia eram bem
definidas, hoje devido a correria contemporanea o pai e
mde assumem diferentes papéis, conforme as
circunstancias saem todos os dias para exercer suas
atividades profissionais e véem seus filhos somente a
noite que ficam a mercé de outras pessoas como
apresenta Baltazar (2001, p. 37).

Toda essa situagdo acaba gerando uma
serie de sentimento e conflitos, ndo s6 entre pais e
filhos mais também na sociedade, além da quebra de
valores. Ainda citando Baltazar, (2001) ressalta que as
relagdes das criangas na sociedade sdao intermediadas
pela familia, sdo os fenémenos que pode mudar
conforme o tempo vivido. A familia é uma instituicdo
social e historicamente situada, sujeita a mudangas de
acordo com as diferentes relagGes estabelecidas entre
as pessoas.

A familia, em geral, é considerada o
fundamento basico e universal das sociedades, por se
encontrarem todos os agrupamentos humanos, embora
varie as estruturas e o funcionamento.

Se originariamente, a familia foi um
fendbmeno bioldgico de conservacdo e produgdo,
transformou-se depois em fendmeno social. Sofreu e
sofre consideravel evolugdo até regulamentar suas
bases conjugais conforme as leis contratuais, normas
religiosas e morais.

As sociedades apresentam diferencas na
maneira como se organizam ou estruturam diferengas
nas familias, varidveis no tempo e no espaco. A familia
pode ser; elementar, extensa, composta, conjugado-
fraterno e fantasma.
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A familia nuclear encontra-se, quase toda
parte, como tipo dominante ou como componente de
familias extensas e compostas. Do ponto de vista
ocidental com sua insisténcia sobre a monogamia, a
unidades poligamas podem parecer estranhos ou
imorais, mas o fato é que florescem amplamente.
(MAIR, 1970 p.92). -

Para Hoelbel e Frost (1981, p. 205) “a familia
natal-conjugal é limitada, tanto no ndmero dos
membros como na sua duragdo”. Ela se restringe a um
casal e aos filhos, que pode gerar ou adotar, e abranger
ndo mais do que duas geragbes. Ainda, em
conformidade com os autores, nota-se que a familia
natal-conjugal restringe a um casal e aos filhos, que
pode gerar ou adotar, e abranger n 3o mais do que duas
geragOes” .

Ja a familia extensa, é uma unidade composta
de duas ou mais familias nucleares, ligados por lagos
consanglineos: série de familiares proximos pela linha
masculina e feminina, geralmente ndo por ambas, e
ainda duas ou mais geragdes. (LUCY MAIR 1970 p. 96).

Ainda citando a autora, “a familia composta
refere-se a um nucleo de familias separadas, mas
ligadas pela sua relacgdo com um pai comum”. Sdo
encontradas em sociedade poligdmicas, ou seja, duas ou
trés familias conjugadas tendo como centro um homem
ou uma mulher e seus conjugues em sociedades

monogamicas, isto é, por meio de relagdes de adocdo

madrasta, padrasto, enteados.
BASE ESCOLAR
A escola é uma

instituicdo  social

especificamente organizada e as criamos para
transmitira heranga cultural, visando integra-las na
sociedade em que vivem; € a institui¢do social destinada
a transmitir a educagdo de forma sistematica.

A parceria entre familiares e as instituicGes
de ensino seja a educagdo formal ou a técnica, é

concretizada quando ambos estdo unidos em um Unico




objetivo, formar cidaddos conscientes da sociedade em
que habitam, com valores éticos e morais e com uma
perspectiva de um futuro promissor.

A familia pode participar de varias maneiras
na vida educacional do estudante, segundo Freitas,
Maimoni & Siqueira, (1999), elas podem: acompanhar
tarefas e trabalhos escolares, verificar se o filho fez as
atividades solicitadas pelo docente, estabelecer horario
de estudo, informar- se sobre matérias e provas, entre
outras.

H& vérios modelos de familias, ndo existe
somente um tipo de familia na sociedade brasileira, mas
existem singularidades entre elas. E possivel afirmar que
cada familia possui sua identidade e estdo em constante
evolucdo, constituidas com o intuito basico de prover a
subsisténcia de seus integrantes.

Em relacdo as perspectivas da familia com
relacdo a escola com seus filhos encontram-se varias
ideias de que a instituicdo escolar “eduque” o filho
naquilo que a familia ndo se julga capaz e que ele seja

preparado para obter éxito profissional e financeiro.

A familia ndo é o Unico canal pelo qual se
pode tratar a questdo da socializagdo, mas
é, sem duvida, um ambito privilegiado,
uma vez que este tende a ser o primeiro
grupo responsavel pela tarefa
socializadora. A familia constitui uma das
media¢Oes entre o homem e a sociedade.
Sob este prisma, a familia ndo so
interioriza aspectos ideologicos
dominantes na sociedade, como projeta,
ainda, em outros grupos os modelos de
relacdo criados e recriados dentro do
préprio grupo. (CARVALHO, 2006).

A formacdo dos educandos quantos aos
valores éticos e o desenvolvimento da moralidade como
também padrées de comportamento muitas vezes é
apontada pela familia como responsabilidade apenas da
escola, segundo Di Santo (apud CARVALHO, 2006) em
seu artigo Familia e Escola: uma relagdo de ajuda relata

que atualmente, a familia tem passado para a escola a
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responsabilidade de instruir e educar seus filhos
inserindo-os na sociedade.

E através da escola que sdo transmitidos as
culturas das geracbGes adultas as das geragdes mais
jovens, a acdo errada pela geracdo adulta sobre a
imatura com o fim de suscitar e desenvolver certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais
reclamados pela sociedade em seu conjunto e pelo
meio especial a que o individuo se destina.

A escola, sobretudo, é um espaco formativo
de sociabilidade de construgdo e vivéncia de
aprendizagem, ndo oportunizado, que tenham a
funcdo de socializacdo. E por essa razdo que a escola
muitas vezes, pode detectar dificuldades no processo
de desenvolvimento do aluno que aparece por inteiro
na busca de si mesmo. A escola tem um significado
importante para o aluno, conforme o ambiente que
vivencia onde terd um aprendizado prazeroso e
propicio.

O ambiente escolar é um espaco de
convivéncia comunitdria e esta propenso a problemas
e conflitos, dado a sua diversidade cultural sendo
comuns as vivéncias dos professores, funcionarios,
administradores e dos préprios colegas, além dos
familiares, comunidade e midia em geral. O aluno
entra em contato com a diversidade de juizos e
valores que acabam interferindo em sua formacao.

A escola possui uma enorme importancia
em nossas vidas. E nela que nos preparamos para o
futuro, e onde recebemos o conhecimento necessario
para enfrentarmos os obstdculos que surgem em
nosso caminho.

Nesse sentido, Durkheim, pensa a escola
como um meio importante de socializagdo que
espalha valores no conjunto da sociedade, participa
ativamente a formagdo de uma “consciéncia coletiva”
e, assim, se torna um “principio de integracdo social”.
(VASCONCELLOS, 2003).

Deste modo, a moral na escola se apresenta

através de regras e normas a serem cumpridas




expressas nos seus regimentos, plano de estudo e
Projetos Politicos Pedagdgicos.

A escola deve procurar envolver os
familiares na elaboracdo da proposta pedagdgica para
poder ter um equilibrio no que diz respeito a disciplina

de seus educandos.
BASE DE VALORES

Os valores sdo construidos na experiéncia
vivida pelo homem em suas relagGes com a natureza e
com os outros, orientando o0s comportamentos
individuais.

A norma moral é interiorizada no processo de
educacgdo, e o sujeito cumpre os preceitos por convicgao
interna ou apenas pelo temor da avaliagdo publica
expressa nha aprova¢do ou na desaprovagdo. A
sociedade contemporanea, em suas praticas, demonstra
que a base de apreensdo do problema moral estd na
compreensdo da estrutura sécio econémica, que é o
pressuposto para a formagdo de concepg¢do de mundo.

Atualmente vive-se numa época em que a
desintegracdo dos valores é um dos maiores desafios
para o ser humano. Valores como amor, bondade,
cooperagao, disciplina, fidelidade, gratidao,
honestidade, justica, respeito, responsabilidade, dentre
outros, estdo sendo banalizados e muitas vezes fora da
formacao informal dos individuos.

Sobre a importancia dos valores, Sa (2001, p.
39), em seu livro: Etica e valores humanos, nos diz que
"muito se tem discutido sobre as dificuldades que
envolvem o ato educacional, tem-se buscado
incessantemente solugGes para tais dificuldades, porém
muito pouco se tem encontrado. Vive-se em um
periodo de transicgdo de valores, que influencia
diretamente a educagdo, no que tange o aprendizado e
desenvolvimento dos alunos."

A educacdo em valores estda presente em
todas as disciplinas do curriculo escolar. Para educar em
valores, é necessario que o professor organize seu plano
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de ensino em atividades ludicas e reflexivas. Os valores
devem ser mesclados de acordo com a oportunidade e a
necessidade na sala de aula, nesse sentido, a escola e a
familia possuem uma grande responsabilidade, pois
nelas é que se formam os primeiros grupos sociais de
uma crianga.

A sociedade moderna vive uma crise de
valores éticos e morais sem precedentes. Essa é uma
constatagdo que norteia os arredores dos setores
educacionais, pois € na escola que essa crise pode

aflorar mais, ficando em maior evidéncia.

VALORES E SOCIEDADE ATUAL

A modernizagdo trouxe consigo mudancas
expressivas no que se diz respeito aos valores
incorporados pelas familias, a escola e a sociedade. A
familia patriarcal que outrora era constituida por bases
sélidas de valores bem definidos, se viu abalada por
diversas mudancas de cunho social, cultural, econdmico
e politico, principalmente no decorrer da urbanizacdo
das cidades.

Também, contribuiram na modificagdo dos
padrdes familiares a vinda dos imigrantes, o fim da
escraviddo e o surgimento dos movimentos em defesa
dos direitos femininos, que reforou a ideia de
igualdade entre todos.

Assim, cada sociedade estabelece os padrdes
morais a serem seguidos de acordo com as vivéncias e
vai reprovar ou estimular certos comportamentos
praticados pelos individuos que fazem parte daquele
contexto.

Como diz Aranha (1996, p. 6) “cada sociedade
estimula alguns comportamentos, por considera-los
adequados, e sujeita outros a sangdes de diversos tipos,
desde um olhar de reprovagdo ate o desprezo ou a
indignacao”.

Compartilhando com a afirmativa de Aranha,
entende-se que os valores que sofreram uma mudanga

de olhar perante a sociedade, devido ao seu




comportamento e a reprovagdo da sociedade,
aconteceram devido a contestacdo e a ndo alienagdo
diante dos padrGes estabelecidos, devido ao
encorajamento de alguns em ndo aceitar s injusticas,
mas contesta-las na busca por ideais considerados
corretos.

Os valores funcionam em nossas vidas, ndo
nos momentos em que falamos ou escrevemos sobre
eles, mas nos momentos em que decidimos e agimos
tomando-os por fundamento, por base de nossas ac¢oes.
O objetivo de educar em valores é levar o aluno a
refletir sobre sua conduta e a dos outros.

Assim, enfatizando Enricone tem-se que “a
familia, a escola, a Universidade e a sociedade em geral
nao podem prescindir de seu compromisso social de
colaborar na implantacdo do bem-estar social e assim
coibir o espago de avalanche contra os valores, muitas
vezes amparados pela influéncia inconteste dos meios
de comunicagdo sécia". (ENRICONE, 1992).

Hoje as instituicbes, escolas e familia
precisam unir forcas e estabelecer acbes e parcerias
visando formar nos individuos a consciéncia da
importancia que os valores tém para se viver bem, ndo
somente no convivio social, mas também para
promover o bem-estar pessoal, levando em conta as
especificidades de cada um, em busca de contribuir na

formacdo da nova geragdo para a construcdo de uma

sociedade melhor.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso que se fez na busca de conhecer
como a familia e a escola poderdo juntar contribuir na
formagdo dos valores, evidencia que o caminho a ser
seguido em busca desse objetivo é a parceria entre
estas instituicdes.

De um lado, a familia como base e espelho
dos valores morais que se apresentam sobre situagdes
cotidianas, do outro a escola, como mestra orientadora,

como um ambiente saudavel onde a familia podera

.................

confiar suas expectativas sabendo do
comprometimento desta com os educandos.

A investigacdo suscitou alguns aspectos
essenciais ao bom convivio social e a importancia dos
valores para o desenvolvimento individual e social dos
individuos participes do processo educacional. A
pesquisa possibilitou conhecer um pouco sobre o
universo real e trouxe como contribuicdo para as
afirmagGes aqui aferidas, que os valores estdo
arraigados a cultura contemporanea.

Revelou ainda, que pela visdo da escola a
orientagdo moral é responsabilidade da familia e da

escola e que estas devem cada uma arcar com suas

responsabilidades cumprindo assim seu papel social.
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RESUMO

Buscou-se no presente trabalho a pesquisa de carater cientifico tem como objetivo fazer com que os alunos
compreendam a célula, sua estrutura e caracteristicas gerais do nucleo, conhecendo sua definigdo e como se chegou
os estudos sobre ele, como estdo divididas e quais suas fungdes. Neste processo de conhecimento realizou-se uma
pesquisa bibliografica qualitativa considerando as contribuicdes de autores como cientista inglés ROBERT HOOKE e
botanico escocés ROBERT BROWN e o LOPES; ROSSO (2006) entre outros. Diante disso a biologia ocupa hoje lugar de
destaque entre as ciéncias pois consiste em adquirir conhecimento de como o mundo se organiza explicando os
fenémenos ligados a vida e sua origem, usando os recursos didaticos que auxiliaram no resgate do conhecimento que
os alunos possuem sobre o tema, além de ajudarem procurando com estes, enfatizar o estudo desta pesquisa que é o
conhecimento dos aspectos celulares.

PALAVRAS-CHAVE: Alunos. Célula. Nucleo.

ABSTRACT

The aim of this study was to carry out scientific research with the objective of making students understand the cell, its
structure and general characteristics of the nucleus, knowing its definition and how studies on it arrived, how they are
divided and what are their functions . In this knowledge process, a qualitative bibliographic research was carried out
considering the contributions of authors such as English scientist ROBERT HOOKE and Scottish botanist ROBERT
BROWN and LOPES; ROSSO (2006) among others. Given this, biology now occupies a prominent place among the
sciences because it consists of acquiring knowledge of how the world is organized explaining the phenomena related
to life and its origin, using the didactic resources that helped in the rescue of the knowledge that students have on the
subject , in addition to helping looking for them, emphasize the study of this research, which is the knowledge of
cellular aspects.

KEYWORDS: Students. Cell. Core.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de carater académico
cientifico aborda o tema “Nucleo Celular: Principais
Funcdes”. Partido desse pressuposto tende a
necessidade de saber o inicio do estudo e sua origem,
conhecendo primeiramente a Citologia pois é a areas da
Biologia que estuda a dindmica e complexa estrutura
celular.

De acordo com o cientista inglés Robert Hooke
(1635 — 1703), a partir da utilizacdo de um microscépio,
realizou uma analise em um pedago de cortica e
conseguiu visualizar cavidades dispostas nela e as
nomeou de células. No entanto a primeira organela a
ser descrita foi o nucleo por Antonie van Leeuwenhoek
ao descrever a presencga de “lumens”, em hemdcias de
salmdo, no século XVII. Por conseguinte, foi o botanico
escocés Robert Brown, na primeira metade do século
XIX, quem nomeou a organela ao estudar os érgdos e a
forma de fecundagdo em orquideas.

Este trabalho permitird um olhar cientifico
panoramico e resumido da estrutura, fungdo e evolugdo
das células que constitui os seres vivos. O estudo da
célula é importante, pois ndo ha vida sem as células,
pequenos compartimentos, limitados por uma
membrana e preenchidos por uma substancia aquosa
repleta de compostos quimicos e por organelas
citoplasmaticas que desempenham todas as fungdes
vitais. Segundo Teixeira (2010), o estudo da Biologia,
enfatizando o estudo da célula, se torna uma tematica
complexa, uma vez que poucos recursos podem ser
utilizados em sala de aula para promover a interagdo do
estudante. Sendo assim, vimos que através do estudo
que seria possivel abordar o tema nucleo celular
principais fung¢des, superando a abstragdo, promovendo
a interacdo e aplicando o conteudo de maneira mais
inteligivel de modo que os estudantes percebam a
relagdo com a nossa existéncia. Portanto, o ensino de
biologia cada vez mais vem se firmando como o
caminho para alcangar a compreensdo dos problemas e
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buscar solugGes, que venham tratar da formagdo do
professor em sua pratica educativa, visto que, a mesma
acontece sempre que existe um empenho pessoal na
busca dos conhecimentos para superar as dificuldades

que venham interferir no desenvolvimento profissional.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico sendo
de natureza qualitativa, exploratéria, ndo experimental,
descritiva, trazendo subsidios de conotacOes bioldgicas
no organismo. Utilizado como fonte de pesquisas livros
em sites como: Scielo, Pubmed e utilizou-se como
descritores as seguintes palavras: Alunos. Célula.

Nucleo.

DESENVOLVIMENTO

As primeiras formas de vida na Terra deviam
ser muito simples, constituidos por uma Uunica célula
com organizagdo procaridtica. Esses seres foram
evoluindo e se diversificando com o passar dos anos.

De acordo com (LOPES; ROSS0,2006), afirma:

“As primeiras células eucaridticas teriam
surgido a partir das células procaridticas, que passaram
a desenvolver dobramentos da membrana plasmatica,
tornando-se ainda maiores e complexas. Esses
dobramentos teriam dado origem as organelas
citoplasmaticas e a carioteca, estrutura membranosa
que delimita o nucleo, onde se concentra o material
genético da célula. ” (LOPES; ROSSO, 2006, p. 27).

As células eucariontes, também denominadas
de células eucaridticas, sdo consideradas células mais
complexas do que as procaridticas por possuirem um
desenvolvido sistema de membranas. Um importante
aspecto evolutivo das células eucaridticas é a
individualizagdo de um nucleo ou carioteca, delimitado
por membrana nuclear, restringindo em seu interior o

material cromossomico.

De acordo com (AMABIS, MARTHO, 2010).




“Por volta de 2 bilhGes de anos atras,
ocorreu uma grande inovagdo ha
estrutura dos seres vivos: surgiu a célula
eucaridtica, mais complexa que a célula
procaridtica, atualmente presente apenas
em bactérias e arqueas. Todo o outro ser
vivo tem células eucaridticas; nestas, o
citoplasma é um labirinto de tubulos e
bolsas membranosas e o material
hereditario fica contido em uma bolsa
especial, o nucleo”. (AMABIS,
MARTHO,2010, p.57)

Neste sentido Lopes e Rosso (2006), afirmam
que dentre as organelas membranosas, apenas as
mitocondrias e os cloroplastos, parecem ter origem
diferentes. Essas organelas responsaveis pela produgao
de energia das células animais e vegetais
respectivamente, teriam surgido de relagGes simbidticas
— mutualismo, entre seres procariontes aerdbios e
eucariontes anaerdbios.

O nucleo, de forma geral é a maior organela
celular eucarionte, medindo cerca de 5um, é a regido
delimitada por membrana, onde se localizam os
cromossomos e um ou mais nucléolos mergulhados no
nucleoplasma ou também cariolinfa. Foi identificado e
descrito inicialmente em 1833, pelo botanico escocés
Robert Brown, ao analisar tecidos vegetais. Em suas
observagbes descobriu que a maioria das células
apresentava uma estrutura interna, com morfologia
esférica ou ovoide, recebendo desde entdo a
denominacgao “nucleo”.

Neste sentido afirma (AMABIS, MARTHO,

2010).

“O pesquisador escocés Robert Brown
(1773-1858) é considerado o descobridor
do ndcleo celular. Outros cientistas ja
haviam notado a existéncia dessa
estrutura, mas ele foi o primeiro a
reconhecé-la como componente
fundamental da célula. O termo “nucleo”
escolhido por Brown, do grego nux, que
significa semente. [...] O nucleo é uma
estrutura esférica ou ovoide, presente em
todas as células eucaridticas; em seu
interior estdo 0s cromossomos, que

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

contém os genes. Durante a divisdo célula,
o nucleo desaparece temporiariamente,
pois o envoltério nuclear fragmenta-se e
os cromossomos espalha-se  pelo
citoplasma. Ao final da divisdo celular,
reorganiza-se dois nucleos, um em cada
uma das células- filhas. (AMABIS,
MARTHO, p. 153)

Partindo desses estudos, este trabalho onde o

tema nuacleo celular: principais fungdes: serdo

abordados os principais componentes existentes dentro
do nucleo celular, quando a célula ndo esta se dividindo,

como cita MOISES, SANTOS.

“Uma célula em interfase, isto é, que ndo
esta se dividindo, apresenta os seguintes
componentes: Carioteca - envoltério
nuclear, formada por duas membranas
com poros, onde hd intercambio de
substancias entre o nucleo e o citoplasma.
Nucleoplasma, Cariolinfa ou Suco Nuclear-
é uma massa incolor constituida
principalmente de 4gua e proteinas.
Nucléolo - Trata-se de um corpusculo
esponjoso e desprovido de membranas,
que se encontra em contato direto com o
suco nuclear, rico em RNA ribossomico.
Cromatina - representa o material
genético, com proteinas e moléculas de
DNA. Tém aspecto emaranhado de
filamentos longos e finos, denominados
cromonemas. (MOISES, SANTOS, 1993,
p.12).

A biologia é desafiadora, pois ha muitos
conceitos e processos a compreender, 0 que exige
dedicacdo e paciéncia. Temos certeza de que seus
esforcos serdo recompensados. Além de se sentir
seguro e preparado para provas e enxames.

Diante disso (PCNs, 2014), afirma:

Nas ultimas décadas, o ensino da Biologia
vem sendo marcado por uma dicotomia
que constitui um desafio para os
educadores. Seu conteldo e sua
metodologia no ensino médio voltados
quase que exclusivamente, para a
preparagdo dos alunos para aos exames




vestibulares, em detrimento das
finalidades atribuidas pela lei de Diretrizes
Bases da Educacdo Nacional (Lei N°

N

9394/96) a ultima etapa da educagdo
basica (PCNs 2004.P.165-166).

7

A partir do ensino da Biologia é um grande

desafio do professor possibilitar ao educando

desenvolver as habilidades necessdrias para a
compreensdo do papel do homem na natureza. Através
deste trabalho podemos compreender que apesar das
células serem muito pequenas e até constituirem seres
vivos unicelulares, elas sdo responsaveis por todo o
funcionamento fundamental dos seres vivos. Assim
tendo que administrar varias fungGes basicas e vitais.
Sabe-se que a célula procarionte passou por grandes
transformacGes para que houvesse o surgimento de
outra mais complexa e que possui caracteristicas bem
distintas. Afinal a célula é a unidade fundamental da
vida.

Diante disso fazer-se um estudo através de
pesquisas sobre o surgimento das células que por sua
vez caracteriza a existéncia da vida.

Existe dois tipos basicos de Células: os

procariontes e as eucariontes.

“As células procariontes ndo possuem
envoltério nuclear, nem o elaborado
sistema de membranas encontrado no
citoplasma  dos  eucariontes, nem
citoesqueleto”. (JUNQUEIRA; CARNEIRO,
2005, p. 267).

A membrana plasmatica apresenta proteinas
relacionadas com o transporte transmembrana e as
moléculas da cadeia respiratéria constitui essa
membrana. Junqueira; Carneiro (2005), afirmam que:
essas estruturas atuam no aumento de moléculas que
participam de processos funcionais, como a respiragdo;
participando, ainda, da formacdo dos septos e da

parede.
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Em relagdo a parede e a capsula os autores
Junqueira e Carneiro (2005) dizem que: “a parede é
responsavel por proteger contra a ruptura, determina a
forma da célula; e tem grande importancia na divisdo
celular. A cdpsula atua na prote¢do contra o
dessecamento. A cdpsula é mais comum em bactérias
patogénicas (pathos, doencga e genos, gerar), por essas
apresentarem maios risco da fagocitose. ”

As células procaridticas sdao menores que as
células eucaridticas. O cromossomo encontra-se
disperso no nucledide, tendo contato direto com o
citosol ja que essas células sdo desprovidas da
membrana nucleare outra também se caracteriza pela
pobreza de membrana, que nelas, quase se reduzem a
membrana plasmadtica. Ao contrario no que ocorre nas
células eucariontes, os procariontes ndo possuem
membranas separando os cromossomas do citoplasma.

As células Procariontes mais bem estudadas, é
a bactéria Escherichia coli, que por sua simplicidade
estrutural e rapidez de multiplicagdo, revelou-se
excelente para o estudo de Biologia molecular.

As células procariontes ndo possuem nucleo
nem organelas membranosas. Nelas o DNA fica
localizado em uma regido do citoplasma conhecido por
nucleotideos. Nesse caso, o DNA é uma molécula
circular, o0 que ndo ocorre no nucleo das células
eucaridticas, onde cada molécula de DNA que forma os
cromossomos é longa e filamentar.

Além dessas moléculas de DNA circular muitas
das células procaridticas apresentam moléculas
menores de DNA, também circulares, que recebem o
nome de plasméddios. Estes se localizam dispersos no
citoplasma. As moléculas de RNA estdo presentes tanto
livres no citoplasma quanto formado os ribossomos.

Ja nas células eucaridticas, moléculas de DNA
sdo encontradas principalmente no nucleo, onde fazem
parte dos cromossomos, o RNA é encontrado tanto no
nucleo, onde é sintetizado, quando no citoplasma, onde

participa de diversas fungGes e faz parte da composicdo

de estruturas especiais chamados ribossomos.




No entanto pode-se dizer que ja houve uma
organizagdo do conhecimento, se tratando das
estruturas celulares, uma vez que na célula vegetal
visualiza-se a parede celular, que é uma caracteristica
da célula vegetal que a distingue da célula animal.
Moreira (2006) enfoca que a experiéncia cognitiva ndo
se resume apenas as interagGes entre subsuncles e
conhecimentos novos, mas também as modificagdes
significativas em atributos relevantes da estrutura
cognitiva pela influéncia do novo.

Através desse modo de pesquisa foi realizado
um estudo sobre aprendizagem deste tema com base
nas experiéncias dos autores e na pesquisa bibliografia.
Percebemos que, compreender a célula é fundamental
para a construgao do conhecimento cientifico bioldgico.
A ignorancia sobre a mesma compromete a
aprendizagem em biologia. O estudo das células é um
tema no qual os estudantes tem grandes dificuldades no
aprendizado. Observa-se uma aprendizagem superficial,
sem uma representacdo mental nitida sobre o assunto e
sem correlagdo com os organismos. Com base neste
cendrio optou-se por abordagens que possibilitam ao
estudante o desenvolvimento dos conceitos cientificos
sobre células procariontes e células eucariontes, dentro
de uma abordagem de aprendizagem significativa, na
qual uma informagdo nova possa relaciona-se de
maneira nao literal e ndo arbitrdria comum aspecto

relevante do conhecimento prévio do aluno.
CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho podemos compreender que
a histéria da Biologia nos mostra que apesar das
diferengas quanto a forma e a fungdo, todos os seres
vivos tém em comum o fato de serem constituidos por
células. Os cientistas acreditam que as células
procaridticas possam ser muito semelhantes aos
primeiros seres vivos que habitaram a Terra. As células
procaridticas apresentam uma organizacdo mais simples
em relagdo as células eucaridticas. Distinguiram-se dois
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padroes bdsicos de organizacdo celular, células

procaridéticas e células eucaridticas. As células

procaridticas estdo presentes em bactérias e
cianobactérias, no entanto as células eucaridticas estdao
presentes nos animais, plantas, fungos e protozoarios.

No ponto de vista das células serem muito
pequenas e até constituirem seres vivos unicelulares,
elas sdo responsaveis por todo o funcionamento
fundamental dos seres vivos. Assim tendo que
administrar varias fungdes basicas e vitais. Sabe-se que
a célula procarionte passou por grandes transformacgées
para que houvesse o surgimento de outra mais
complexa e que possui caracteristicas bem distintas.
Afinal a célula é a unidade fundamental da vida.

A final é relevante trazer reflexdo, como forma
de sintetizar, atender a necessidade para contribuir com
a construcdo de novos métodos de ensino que levem as
grandes transformacGes, nesse sentido aceitar desafios
é de fundamental importancia para que possamos
crescer  profissionalmente, sonhando com as
possibilidades de se concretizar o sonho de viver em
uma escola em que todos estejam envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem diferenciado.

Sendo assim este trabalho académico sé veio
somar os novos conhecimentos da pesquisa propiciando
a nova forma de pensar e agir para lidar com a rapidez e
abrangéncia de informagdes e com o dinamismo do
conhecimento. Além disso, aos elementos inusitados
com o qual nos deparamos nas varias situagGes do
desenvolvimento de

cotidiano, desmandando o

estratégias criativas e de novas aprendizagens.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

A DISLEXIA E SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA
COM CRIANGAS DA CLASSE DE ALFABETIZAGAO

DYSLEXIA AND ITS IMPLICATIONS IN THE READING AND WRITING
PROCESS WITH CHILDREN IN THE LITERACY CLASS

Sonia Ferreira dos Santos 1!

RESUMO

O presente artigo tratara sobre a dislexia, um disturbio que causa interferéncias prejudiciais no processo de leitura e
escrita ainda nos primeiros de escolarizagdo. O mesmo mostrara algumas definicées de acordo com a posicdo de
diferentes autores renomados e que tratam do assunto com equivaléncia. Optou-se por uma pesquisa a nivel
bibliografico para melhor compreensdo do tema abordado. Tem por objetivo compreender a dislexia e suas
implicagcGes no processo de leitura e escrita com criangas da classe de alfabetizacdo e nfatizando a importancia da
formagdo do professor e de um diagnostico ainda que precocemente para solugdo do problema. Apresentara alguns
dos sintomas visiveis em alunos apontados como disléxicos e que nds enquanto educadores devemos estarmos
preparados para lidarmos com o que se chama de diferente. Como metodologia aplicada, tivemos a técnica aplicada a
pesquisa qualitativa descritiva utilizando os métodos da pesquisa bibliografica. Os resultados obtidos mostraram que
a falta de conhecimento por parte dos professores em relacdo ao distirbio ainda é um dos fatores que deverdo ser
superados pela classe docente e que as dificuldades de aprendizagens apresentadas pelas criancgas disléxicas poderdo
ser superadas quando diagnosticadas de inicio e trabalhadas de forma correta.

PALAVRAS-CHAVE: Dislexia - Diagndstico — Leitura e Escrita — Formagdo

ABSTRACT

This article will deal with dyslexia, a disorder that causes harmful interferences in the reading and writing process
even in the first years of schooling. It will show some definitions according to the position of different renowned
authors who deal with the subject equivalently. We opted for a bibliographic search to better understand the topic
addressed. It aims to understand dyslexia and its implications in the reading and writing process with children from
the literacy class, emphasizing the importance of teacher education and a diagnosis, even if early to solve the
problem. It will present some of the symptoms visible in students identified as dyslexic and that we as educators must
be prepared to deal with what is called different. As an applied methodology, we had the technique applied to
gualitative descriptive research using the methods of bibliographic research. The results obtained showed that t he
lack of knowledge on the part of teachers in relation to the disorder is still one of the factors that must be overcome
by the teaching class and that the learning difficulties presented by dyslexic children can be overcome when initially
diagnosed and worked in a correct.

KEYWORDS: Dyslexia - Diagnosis - Reading and Writing - Training
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido no ambito educacional
sobre a dislexia, um disturbio que pode ocasionar o
retardamento do processo de leitura e escrita das
pessoas consideradas portadoras dessa NEE. A qual
pode ser apresentada dentre varias formas e
intensidades de dificuldades e nas diferentes formas de
linguagem. Entretanto, o que podemos perceber, é que
a énfase dos estudos que trata sobre a dislexia tem
como foco para a minimizagdo do problema a formagao
do professor, por serem leigos quanto as informagdes
relacionadas a este disturbio.

No entanto, trabalhamos com uma realidade em
que a dislexia inserida dentro do processo da educagdo
inclusiva ainda tem gerado muitas duvidas por parte dos
docentes, pois se apresenta como um dos grandes
desafios encontrados dentro em sala de aula pela falta
de n3do entendimento de como, por exemplo: o de
diagnosticar, seus principais sintomas, e principalmente
o de como avaliar e incluir o aluno no processo
ensino/aprendizagem.

Assim sendo, o presente estudo justifica-se pela
necessidade de compreender até que ponto a dislexia
interfere na vida escolar do aluno quando apontada
como fator indicativo do fracasso escolar. Buscand o
também tratar sobre, a dislexia e suas implicagdes no
processo de leitura e escrita com criangas da classe de
alfabetizagdo.

O tema torna-se relevante para a area da
educacdo e para professores alfabetizadores, por
mostrar informagGes importantes sobre a dislexia e que
esta pode ser superada a partir de técnicas e
procedimentos adequados que poderdo ser utilizados
na realizagdo de tarefas sem que prejudique o processo
ensino/aprendizagem das criangas como um todo.

Diante do exposto, foram tragados para o
referido estudo os seguintes objetivos: Compreender a
dislexia e suas interferéncias no processo de leitura e

escrita dentro da classe de alfabetizacdo; Perceber a
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dislexia como um fator ndo negativo no processo de
leitura e escrita; Perceber a importancia do diagnostico
acerca do problema apresentado e por ultimo, perceber
a importancia da formagdo do professor quando se
trabalha com um aluno considerado disléxico.

Tendo em vista que, estudos realizados pela
Associacdo Brasileira de Dislexia apontam que em cada
10 criangas em sala de aula duas sdo disléxicas, sendo
assim, em média 40% dos casos comprovados muitos ja
estdo em situacgdo critica, 40% em grau moderado e 20%
em grau leve. Aponta ao mesmo tempo, que existe uma
maior incidéncia em meninos do que em meninas.

Contudo, a percep¢do para diagnosticar uma
crianga disléxica sera dificilmente percebida nos
primeiros anos escolares, tornando-se clara na classe de
alfabetizacdo, onde as criangas portadoras do disturbio
comegcam a apresentar maior indice de dificuldades no
processo de leitura e escrita e quanto a decodificagdo de
sons e fonemas. E como a dificuldade na leitura e na
escrita é um problema freqliente nas escolas, é
necessario que o professor tenha conhecimento sobre o
assunto auxiliando seus alunos no processo de
aprendizagem.

Salienta-se, contudo, que as metodologias
desenvolvidas em sala de aula pelo professor podem ser
uns dos fatores a interferir no aprendizado dos alunos,
ou seja, através de andlise empregada pelos mesmos,
pode-se ter um indicador do nivel de conhecimento
sobre o processo de aquisicdo da leitura e da escrita e
das dificuldades geradas pela dislexia.

Neste contexto, a falta de informacdo sobre a
dislexia objeto de estudo deste trabalho tornam-se
fatores que implicam no desempenho favoravel tanto do
aluno quanto do professor, levando-o ao progndstico de
até que ponto a dislexia interfere no aprendizado do
aluno, o que corrobora para o retardamento quanto ao
processo de leitura e escrita dos mesmos.

Conclui-se que ndo devemos temer o novo,
temos sim, que buscar subsidios dentro do cientifico
cabiveis dentro das

para encontrar  solugBes




problematicas educacionais. Assim, percebemos a
imensa responsabilidade do educador para com o
educando, ainda mais quando este tem necessidades

educativas especiais.

REFERENCIAL TEGRICO

Até se chegar ao termo que se atribui hoje as
dificuldades de aprendizagem do processo de leitura e
escrita, e que leva a crian¢a ao baixo rendimento e ao
insucesso escolar a Dislexia, ouve no decorrer dos
tempos uma evolugdo quanto ao seu conceito e
Desde entdo, inUmeras

definicdes. surgiram

denominacGes tais como descreve (Teles 2004, p.3).

Cegueira verbal congénita, dislexia
congénita, estrefossimbolia, alexia do
desenvolvimento, dislexia constitucional,
parte do continuo das perturbagbes de
linguagem, caracterizada por um déficit no
processamento verbal dos sons...

Neste contexto, dando seqliéncia aos conceitos e
definicdes empregados a dislexia, e que ainda de acordo
com Teles (2004) em 1896 Pringle Morgan designou o

|n

termo como “cegueira verbal” ao descrever o caso
clinico de um jovem de 14 anos que apesar de
inteligente, apresentava uma inaptiddo em relagdo a
linguagem escrita.

Enquanto que na década de 60 o termo foi
atribuido as dificuldades de leitura a problemas
emocionais, afetivos e por imaturidade. J4 em 1968 a
Federacdo Mundial de Neurologia utilizou pela primeira
vez o termo “Dislexia do Desenvolvimento”. Em 1994, O
Manual de Diagnostico e Estatistico de Doengas
Mentais, DSM 1V, incluia a dislexia nas perturbagGes de
aprendizagem e utilizou a denominagdo de
“Perturbacgdo da Leitura e da Escrita”.

E finalmente em 2003 a Associagdo Internacional

de Dislexia adotou a definicdo de sendo a Dislexia uma

incapacidade especifica de aprendizagem, de origem

.................

neurobiolégica caracterizada por dificuldades na
correc¢do e/ou fluéncia na leitura de palavras e por baixa
competéncia leitora e ortografica. (Teles, 2004).

Ja para (Almeida 2009), o termo dislexia é
formado pela unido de duas palavras gregas dis que
significa dificil e lexis palavra que se caracteriza pela
dificuldade apresentada na area de leitura, escrita e
soletragdo. E vista atualmente como um fator que leva
para o insucesso escolar ainda nos primeiros anos de
escolarizagdo, e que de acordo com Titoni (2010. p11).
“sem cura, mas que pode ser melhorada em até 80%
desde que diagnosticada e tratada de forma adequada”.

O termo foi designado pela primeira vez por

Rudolf Berlin um oftalmologista alemado, que segundo

Almeida (2009, p.2):

Usou o termo para se referir a um jovem
que tinha dificuldades de leitura e escrita
e que ao mesmo tempo apresentada
habilidades intelectuais normais.

Samuel T. Orton um neurologista e também um
dos primeiros pesquisadores a estudar a dislexia a
definiu como sendo um problema que se sucede no
processo de leitura, escrita, soletracdo e ortografia. No
entanto ndo a caracteriza como uma doenga mais um
distdrbio com uma série de caracteristicas.

Ja para a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD) a
definicdo empregada é a de 1994 da International
Dyslexia Association (IDA) que a descreve como sendo
um dos muitos disturbios de aprendizagem
caracterizado pela dificuldade de decodificacdo das
palavras simples, mostrando uma insuficiéncia no
processamento fonoldgico.

Contudo, embora a Associagdo Brasileira de
Dislexia tenha mostrado em seus estudos uma maior
incidéncia de casos no sexo masculino. Sobre o assunto
Teles (2004) afirma que nos ultimos anos ouve uma

distribuicao igual para ambos os sexos. Porém em abril

do mesmo ano de 2004, ainda segundo Teles, volta-se a




registrar que o numero de disléxicos do sexo masculino
era pelo menos duas vezes mais altos do que o sexo
feminino.

Neste contexto de diferentes opiniGes e
definicdes do que venha a ser a dislexia, percebemos o
quanto é importante conhecermos sobre este disturbio
para podermos por em pratica nossas técnicas e
conhecimentos pedagoégicos em sala de aula.

Percebe-se assim, a relevancia da formacao
docente, pois o mesmo precisa usar de técnicas e
procedimentos pedagdgicos para diagnosticar mesmo
que precocemente as dificuldades apresentadas pelo
aluno. Ressalta-se, contudo, que um diagndstico
precoce nos primeiros anos escolares torna-se dificil, ja
que é um transtorno ligado a leitura e a escrita e os
mesmos sO apresentam-se visiveis quando a crianga
comeca a ler (Titoni 2010).

Embora ndo seja o professor o profissional no
qual dara um diagnéstico de que o aluno seja ou ndo
disléxico. Este precisa passar como sugere alguns
autores por uma equipe multiprofissional nos quais se
inclua fonoaudidlogos, pedagogos e psicologos a fim de
se fazer um diagndstico correto acerca do problema e
detectar se a crianca é realmente portadora dessa
sindrome para assim se confirmar o quadro. Para
Mousinho (2004) a educagdo deve reconhecer as
dificuldades especificas desses alunos para poder
contribuir para o seu desenvolvimento.

Através desta concepgdo, o estudo da dislexia
nos permite de forma abrangente e significativa
compreender como ela acontece como proceder, suas
causas, metodologias, e qual equipe devem participar
do processo e do rendimento do disléxico. (LIMA, 2012).

Porém pais e professores devem estar atentos
para alguns sintomas apresentados pelas criangas no
periodo de alfabetizagdo, cito como exemplo: lentiddo
em fazer os deveres escolares de leitura e escrita,
interromper constantemente a conversa dos demais,

dificuldade de soletragdo e escrita, acrescentar ou
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omitir palavras ao ler e ao escrever, dificuldade de
associar o som ao simbolo etc.

Nunes (1992) retrata que as criangas disléxicas
sdo as que tém dificuldade na aprendizagem da leitura e
da escrita e essas dificuldades apresentam-se maiores
do que se esperaria a partir do seu nivel intelectual.
Desta forma, avangcam na classe de alfabetizacdo de
maneira mais lenta do que seus colegas da mesma
idade e da mesma condigado intelectual.
(BATISTA;
ARAUJO, 2010, p.7):

Segundo RODRIGUES;  SANTOS;

Os sinais mais freqiientes de um disléxico
é a dificuldade de assimilar o conteudo
em sala de aula, desenvolvendo lentiddo
na aprendizagem da leitura e escrita,
dificuldade em escrever, sendo levado a
entender melhor em letra de forma que
cursiva dificuldade em rimar palavras e
reconhecer letras e fonemas.

Por isso, aprender a ler e a escrever é uma tarefa
dificil e desafiadora para todas as criangas em que se
encontram no periodo de alfabetizacdo e ndo apenas
para aquelas que possuem dificuldades na leitura e na
escrita, tendo em vista que a leitura é de fundamental
importancia para o crescimento humano. De acordo
com (Teles, 2004.p.6) “Os leitores disléxicos utilizam um
percurso lento e analitico para decodificar as palavras”.

Desta forma, para que ocorra de maneira
tranqlila, sdo necessarios alguns requisitos pelo menos
nos primeiros anos de escolarizagdo, onde a sua
capacidade de entender o significado de algo depende
da fluéncia de um ritmo que ndo favoregca muitas
divisdes. (Mousinho, 2004).

E pensando nestas dificuldades apresentadas
pelos alunos é que nos ultimos anos se tenta uma
renovacao das praticas pedagdgicas a fim de tornar a
leitura e a escrita mais significativa dentro das escolas.

Neste contexto, pretende-se que todas as

criangas recebam orientagles idénticas para que nao




haja discriminagdo em sala de aula. No entanto, o que
pode ocorrer é que as criangas com dificuldades podem
necessitar de um pouco mais de tempo e atengdo.

Todavia, um atraso escolar nem sempre aponta
que o aluno tem alguma deficiéncia, as dificuldades de
aprendizagem apresentam retrocesso apenas em
algumas dreas. O retardo em todas as areas do
desenvolvimento pode indicar sinais de uma deficiéncia
mais séria. (BATISTA; RODRIGUES; SANTOS; ARAUJO,
2010).

De acordo com a INFOCEDI, Centro de Estudos,
Documentag¢do e informagdo sobre a Crianga, apesar
destas dificuldades, as criancas disléxicas apresentam
uma capacidade intelectual normal ou superior a média,
podendo evidenciar capacidades acima da média em
areas que nao dependam diretamente da leitura e
escrita como (arte, desporto, musica, etc.).

Porém, enquanto deficiéncia de linguagem no
campo neuroldgico, a dislexia traz dificuldade na leitura,

na pronuncia e nas habilidades de soletragao.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado a partir de uma
pesquisa bibliogréfica descritiva com o objetivo de
adquirir informagGes sobre a dislexia, seus significados,
suas causas e 0s possiveis tratamentos a partir de
leituras de autores renomados que descrevem sobre o
tema a ser estudado. Este tipo de pesquisa configura-se
segundo Carvalho (2003, p.35), “como uma atividade de
localizagdo e consulta de fontes diversas de informagdes
escrita, para coletar dados gerais ou especificos a
respeito de determinado tema”. Neste sentido,
pesquisar no campo bibliografico é procurar no ambito
dos livros e documentos as informagbes necessdrias
para progredir no estudo de um tema de interesse.

De acordo com (GOMES; LIMA; SILVA; 2004.
p.31):

Pesquisar significa realizar atividade para

.................

descobrir, para conhecer algo. A pesquisa
se constitui num ato dindmico de
guestionamento, indagacao e
aprofundamento consciente na tentativa
de desvelamento de determinados
objetos, para buscar uma resposta
significativa a uma duvida ou problema.

Todo o desenvolvimento do trabalho teve como
metodologia a técnica aplicada a pesquisa qualitativa
descritiva, utilizando os métodos da pesquisa
bibliografica.

Trata-se de uma pesquisa de cunho
bibliografico, pois partimos da leitura de alguns autores
como: Teles (2004), Almeida (2009), Titoni (2010),
Mousinho (2004), Lima (2012), Nunes (1992) dentre
outros autores. Deste modo, os procedimentos
utilizados foram essenciais para a realizagdo deste

estudo.

ANALISE DA PESQUISA

Mesmo sendo a dislexia um dos disturbios que
dificulta o processo de leitura e escrita nos primeiros
anos da classe de alfabetizagdo e que tem levado muitas
criangas ao insucesso escolar. Percebemos através
deste estudo e embasamento tedrico de diferentes
autores, que essa NEE pode ser superada em sala de

aula quando o professor busca através de sua pratica

reflexiva, perceber as dificuldades escolares
apresentadas pelo aluno diante do processo
ensino/aprendizagem. “A  forca do  professor

empenhado no bom desenvolvimento dos alunos esta
centrada no trabalho pedagégico que ele realiza e na
relagdo afetiva que estabelece com os alunos”.
(FERNANDES, 2009, p.19).

Por ja ter ouvido falar sobre a dislexia e alguns
problemas que ela poderia acarretar ao aluno durante o
processo escolar e principalmente na fase de
alfabetizagdo por falta de conhecimento é que surgiu o

interesse pelo tema.




As analises feitas a partir das leituras efetuadas
deixaram transparecer a importancia do diagnostico
precoce, a formagdo do professor a uma reflexdo sobre

a pratica exercida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar com aluno portador de NEE seja ela
qual for é um dos grandes desafios que nds enquanto
educadores necessitamos encarar com neutralidade
para que os objetivos tracados sejam alcanc¢ados.

Deste modo, o trabalho com uma crianga dislexia
nos faz perceber o quanto ser diferente nos torna igual
aos demais quando somos motivados a superar os
desafios encontrados dentro do ambiente no qual
fazemos parte.

Compreender que a dislexia pode ser trabalhada
em sala de aula de forma que nio seja encarada como
fracasso escolar, torna-se possivel a partir da pratica
reflexiva no cotidiano do docente. Todavia, ndo
descartamos a importancia da formacgdo do professor
no processo ensino/aprendizagem do aluno.

Neste contexto, outro fator primordial na superagao do
desafio é a de um diagndstico correto e no momento
exato.

Assim sendo, e fazendo mengdo a leituras de
renomados autores que abordam o tema em estudo,
nds professores teremos que nos perguntarmos se
realmente estamos preparados para lidar com o que
chamamos de diferente e quais competéncias nos esta
imposta diante das situagées nas quais a profissdo nos
almeja. No entanto, ndo podemos descartar a
importante participagdo e colaboragdo da escola e
familia como parceiras imprescindiveis para a superagao
do caso.

Conclui-se entdo, que a dificuldade relacionada a
leitura e a escrita é um processo que merece uma agao
continuada do especialista e do professor, para que a
criangca seja integrada ao processo de formacgdo

continuada, seja ela tida como disléxica ou nao.

.................
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REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA
REFLECTIONS ON YOUTH AND ADULT EDUCATION-EJA
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo fazer uma andlise histérica da Educagdo de jovens e Adultos, apresentando e analisando o
nivel de leitura, escrita e interpretacdo de textos dos alunos de uma Escola publica de Ensino Fundamental e Médio de
Crato-Ceara-Brasil. Serd abordado trés pontos de destaque para que compreendamos um pouco desse universo. O
primeiro ponto, faz um resgate histdrico dessa modalidade de ensino, o segundo traz principios da pedagogia de Paulo
Freire, e o terceiro traz os resultados das oficinas de leitura realizadas com a turma. O tema em destaque é relevante,
pois sdo poucos os estudos académicos envolvendo a EJA, além do fato de que os jovens e adultos em sua maioria,
possuirem uma compreensao leitora insatisfatéria ao concluir os seus niveis de ensino, sendo imprescindivel que
professores e poder publico olhem com mais atengdo para este nivel de ensino. Nesse sentido, constatou-se que ha
uma divida histérica com esse setor educacional permanecendo ainda um processo deficiente em estimulos, fazendo-
se necessario aprimorar as praticas pedagdgicas para o ensino da leitura e escrita dos alunos da EJA, oportunizando-os
diversidades de vivéncias com acervo de varios portadores de textos e estimulando-os para suas producdes de leitura,
escrita e participagao social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Jovens; Adultos.

ABSTRACT

This article aims to make a historical analysis of the Education of young people and Adults, presenting and analyzing
the level of reading, writing and interpretation of texts of the students of a public Elementary and High School in
Crato-Ceara-Brazil. Three points of emphasis will be addressed so that we understand a little of this universe. The first
point, makes a historical rescue of this teaching modality, the second brings principles of Paulo Freire's pedagogy, and
the third brings the results of the reading workshops held with the class. The highlighted topic is relevant, as there are
few academic studies involving EJA, in addition to the fact that the majority of young people and adults, have an
unsatisfactory reading comprehension when completing their education levels, and it is essential that teachers and
public authorities take a closer look at this level of ed ucation. In this sense, it was found that there is a historical debt
with this educational sector, still remaining a deficient process in stimuli, making it necessary to improve the
pedagogical practices for teaching reading and writing by EJA students, providing them with diverse experiences with
collection of various text holders and encouraging them to produce reading, writing and social participation.

KEYWORDS: Education; Youth; Adults.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino amparada por Lei voltada para
pessoas que ndo tiveram, por algum motivo, acesso ao
ensino regular na idade apropriada. A EJA tem como
objetivo corrigir questBes sociais como exclusdo,
exploragdo, entre outras que geram consequéncias
como a marginalizagdo, opressdo e alienagdo. Portanto,
este trabalho vem refletir sobre a seguinte
problematica: como se encontra o nivel de leitura dos
alunos do EJA médio e qual a influéncia que a histdria
desse nivel de ensino trouxe para a atualidade?
Utilizaremos uma experiéncia em turma de Eja médio
para elucidar os fatos e despertar discussdes.

A Constituicdo de 1988 ja estabelecia, em seu
artigo 208, que “o dever do Estado com a educagdo
seria efetivado mediante garantia de: |. ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”. A
mesma incorporou como principio, que toda e qualquer
educacgdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (Art. 205). Com a aprova¢do da LDB
9394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos, Parecer n? 11/2000, a
EJA é caracterizada como modalidade da educacdo
basica correspondente ao atendimento de jovens e
adultos que ndo frequentaram ou ndo concluiram a
educacdo basica.

Esses documentos trouxeram alteracdes e
ampliagdes conceituais produzidas desde o final da
década de 1980, ao usar o termo Educagdo de Jovens e
Adultos para assinalar as agBes anteriormente
conhecidas como Ensino Supletivo o que se configurou
como um avango na legislagado.

A EJA, modalidade que visa, além da
escolarizagdo, a inclusdo, o resgate da cidadania e a
reparagdo de anos de segregacdo educacional, esforga-
se em prol da igualdade de acesso a educagdo como
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bem social. O Art. 37 da LDB prevé a articulagdo da
educagdo de jovens e adultos, preferencialmente com a
educacdo profissional, contudo, se realmente
acontecesse o0 que esta previsto em lei, teriamos muitos
mais jovens dentro das escolas. O jovem quer trabalhar,
mas falta qualificacdo e oportunidade, principalmente a
de concluir a Educagdo Basica e ter parcial dominio das
novas tecnologias.

Nesse interim, as turmas de EJA surgiram na rede
publica como uma alternativa para aquelas pessoas que
ndo conseguem completar seus estudos na idade
escolar adequada e que ndo possuem recursos
financeiros para recorrer a instituicGes particulares de
ensino. A clientela é formada, em sua grande maioria,
por trabalhadores que, por diversos motivos, ndo
tiveram acesso a uma cultura letrada e que buscam
mais estudos a fim de melhorar o seu desenvolvimento
profissional, ja que hoje o nivel educacional é requisito
de suma importancia para o mercado de trabalho.
Nesse sentido, este trabalho se justifica por apresentar
um recorte tedrico e metodoldgico sobre o nivel de
ensino da EJA, trazendo um pouco sobre o histérico da
educagdo desse nivel de ensino, fazendo uma reflexdo
sobre a pedagogia de Paulo Freire e trazendo uma
experiéncia com jovens e adultos de uma escola publica.

O l6cus da pesquisa foi uma escola publica de
Ensino Fundamental e Médio de Crato-Ceara-Brasil que
estd localizada ao Sul da Cidade de Crato, Bairro Pinto
um Estabelecimento de Ensino

Madeira, sendo

pertencente a 182 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagdo — CREDE 18, mantida
pelo Governo do Estado do Ceara. Atualmente na
constante luta pela melhoria na qualidade do ensino,
vem desenvolvendo projetos que beneficiam ndo sé
alunos, mas a comunidade Cratense de modo geral,
resultando dentre outras conquistas, na integragdo de
todos os segmentos que compde a escola, buscando a
confianga adquirida junto a populagdao durante seus 52

anos de funcionamento.




O trabalho desenvolvido com a turma do EJA
Médio na escola, buscou analisar o nivel de leitura e
interpretacdo dos alunos, procurando considerar de que
forma as praticas de leitura ocorridas em sala de aula
contribuem para a formagao desses individuos de forma
que eles possam ser mais criticos e intervir para a sua
melhoria na sociedade.

A metodologia do trabalho se deu através de
oficinas de leitura, interpretagdo e produgdo de textos,
nas quais buscou-se aferir o nivel de leitura,
compreensdo e criticidade dos discentes. As oficinas
aconteceram nas segunda-feira de 18:30 as 21:30
durante um periodo de dois meses. E importante
destacar que nao divulgou-se o nome da Escola por

questdes éticas.

HISTS RICO DA ALFABETIZACAO DE JOVENS
E ADULTOS NO BRASIL

Em se tratando do contexto histérico
educacional no Brasil, podemos relatar como os
primeiros responsaveis o0s jesuitas que prestaram
decisiva contribuicdo ao processo de colonizagdo. A
catequese pregada pelos jesuitas, assegurou a
conversdo da populagdo indigena a fé catdlica e
permaneceu por um periodo de 210 anos na histéria
brasileira, ela acontecia principalmente com criancas,
mas indigenas adultos foram também submetidos a
uma intensa agdo cultural e educacional. Foi na
segunda metade do século XVIII que o trabalho
educacional dos jesuitas comega a entrar em
decadéncia, e no ano de 1759, por meio de uma agdo
militar, o Marqués de Pombal expulsa os jesuitas do
territdrio brasileiro, acreditando que estes estavam
acumulando riquezas e diminuindo o poder da Coroa
Portuguesa. Pombal instaura uma educagdo
enciclopédica e laica, instituindo, um ensino pelo e para
o Estado, com objetivos e métodos pedagdgicos

autoritarios e disciplinares, restringindo a criatividade

individual, mantendo ainda a submissdo aos europeus.

O ensino jesuitico tinha como objetivo propagar
a fé crista ndo importando o conhecimento cientifico. A
partir do momento em que os colonizadores
perceberam a forca dos ensinamentos e resiliéncia dos
indigenas, e o Marques de Pombal expulsa os Jesuitas, a
educacgdo fica a cargo dos interesses dos colonizadores.
Com isso, dezoito estabelecimento de ensino
secundario e 25 escolas de ler e escrever foram
fechadas, sendo que o objetivo da reforma pombalina
foi a de criar escolas que atendessem aos fins do estado
fazendo com que o ensino brasileiro fosse reduzido a
quase nada (PILETTI, 1991).

Nesse periodo existiam poucas escolas e a
educacdo era ofertada somente as classes médias e
altas. A classe pobre era desfavorecida e ndo havia
necessidade de se alfabetizar jovens e adultos. Com a
vinda da familia real e o processo de independéncia, a
preocupacdo fundamental do governo era a formacao
da elite que diferenciava o pais e por isso tratou-se logo
de criar escolas de ensino superior. Em detrimento disso
quase nada foi feito pelo ensino primario e nesse
periodo nem se falava em Educagdo de Jovens e
adultos.

A primeira constituicdo Brasileira foi outorgada
apods a proclamagdo da independéncia, e no seu artigo
179 dizia que a “instrugdo primaria era gratuita para
todos os cidaddos”, mesmo assim nem todos tinham
acesso. No decorrer do século houve muitas reformas,
mas nenhuma que viesse a atender essa camada da
sociedade.

Durante a primeira Republica foi colocada em
questdo o modelo educacional herdado do império
entrando a educagdo elitista em crise. InUmeras
discussdes provocou a Revolugdo de 1930 trazendo
vdrias transformagdes educacionais que tornou-se
preceitos da constituicdo de 1934. Embora essa
constituicdo tenha sido a mais progressista no que se
refere a educacdo, perdeu espago para a nova

constituicdo de 1937, que tirava do Estado a

responsabilidade para com a formagdo educacional no

exﬁlﬁﬂﬁ? H



pais, favorecendo o ensino profissionalizante que tinha
o intuito de capacitar os jovens para trabalhar nas
industrias, sem interesse de transmitir o conhecimento
cientifico. A educacdo seria para poucos, pois 0 povo
sem educacgdo estaria suscetivel ao que Ihe era imposto.

E importante destacar que nesse periodo o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932
defendeu a educagdo como instrumento de
reconstrucdo nacional, a educagdo publica, obrigatdria e
laica; uma educacdo adaptada aos interesses dos
alunos.

Contudo, com o fim do Estado Novo e a
intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, as
exigéncias educacionais se transformaram,
principalmente por que necessitava aumentar o
contingente eleitoral e preparar mdo de obra para o
mercado industrial em expansdo. Nesse sentido, o
estado brasileiro, viu-se obrigado a implantar politicas
de ambito nacional para atender a educagao de adultos,
para isso comecou-se as campanhas de alfabetizacdo
em massa que ocorreram entre o final dos anos de 1940
e inicio de 1960 direcionado para os excluidos do
sistema regular de ensino.

Segundo Almeida e Corso (2015), a primeira
iniciativa  publica, visando especificamente o
atendimento do segmento de adolescentes e adultos,
ocorreu em 1947 com o langamento da Primeira
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), iniciativa do Ministério da Educacgdo e
Saude e coordenada por Lourengo Filho. A finalidade
era levar essa educacdo aos brasileiros iletrados das
cidades e das zonas rurais estimulando o
desenvolvimento social e econdmico, por meio de um
processo educativo que, supostamente, promoveria
melhorias nas condi¢8es de vida da populagdo. No final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 foram marcados
por uma intensa mobilizacdo da sociedade civil em
torno das reformas. O pais passava por significativas
transformacgGes sociais, politicas e econGmicas e esse

novo contexto contribuiu para a modificagdo do carater
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das iniciativas publicas em relagdo a educagdo de
adultos.

O fim da década de 50 e inicio da década de 60
foi marcado por uma grande mobilizacdo social em
torno da educagdo de jovens e adultos. Podemos citar
varios movimentos sociais criados nesse periodo, tais
como: “Movimento de Educa¢do de Base” (1961-
CNBB), Movimento de Cultura Popular do Recife (1961),
Centros Populares de Cultura (UNE), Campanha de Pé
no chdo Também se Aprende (Prefeitura de Natal).
Esses programas, através da influéncia da pedagogia
freiriana, identificavam o analfabetismo “ndo como a
causa da situacdo de pobreza, mas como efeito de uma
sociedade injusta e ndo-igulitaria” (STEPHANOU;
BASTOS (orgs), 2005, p. 269). Esses movimentos,
procuravam reconhecer e valorizar o saber e a cultura
popular, considerando assim, a pessoa ndo alfabetizada
uma produtora de conhecimento.

Com a repercussdo desses movimentos de
alfabetizacdo popular, a CNEA (Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos) iniciada em 1947 foi encerrada e
no mesmo ano Paulo Freire foi indicado para elaborar o
Plano Nacional de Alfabetizagdo junto ao Ministério da
Educac¢do. Contudo, com o Golpe Militar em margo de
1964, esse plano foi interrompido.

Nesse interim, partir de 1964 a educagao
Brasileira passa a ser vitima do autoritarismo. Reformas
foram efetuadas em todos os niveis de ensino e os
estudantes foram reprimidos e controlados por leis.
Uma reforma universitaria foi realizada, a reforma do
ensino de 12 e 22 grau aprovada na qual estabeleceu-se
a preparacdo para o trabalho e para o exercicio da
cidadania; o 22 grau tornou-se obrigatoriamente
profissionalizante e o 12 grau dedicado a educagdo
geral. Encontramos nesse periodo uma referéncia a
educacgdo de Jovens e adultos, o MOBRAL —Programa de
erradicagdo do analfabetismo — que tinha a pedagogia

de Paulo Freire como inspiracdo, no entanto, esta era

baseada no didlogo e criticidade dos educandos,




enquanto que no Mobral o ato de ler e escrever

bastava. De acordo com (BELLO, 1993)

O projeto MOBRAL permite compreender
bem esta fase ditatorial por que passou o
pais. A proposta de educacdo era toda
baseada aos interesses politicos vigentes
na época. Por ter de repassar o
sentimento de bom comportamento para
o0 povo e justificar os atos da ditadura,
esta instituicdo estendeu seus bragos a
uma boa parte das populagdes carentes,
através de seus diversos Programas
(P.64).

Portanto, o MOBRAL ndo teve resultados
satisfatdrios, muitas criticas foram feitas ao programa,
entre elas, a manipulacdo de resultados em relagdo a
alfabetizacdo e também em relagdo ao impacto de
outras formas de agdo do movimento, além das criticas
sobre o seu préprio sentido e objetivo. No ano de 1985
veio o fim do Mobral, dando lugar para a Fundacdo
Educar. Em muitos sentidos, a Funda¢do Educar
representou a continuidade do Mobral, porém, devem
ser consideradas algumas mudancas significativas, tais
como a sua subordinagdo a estrutura do MEC e a sua
transformacdo em dérgdo de fomento e apoio técnico,
ao invés de instituicdo de execucdo direta (ALMEIDA E
CORSO, 2015).

Com a lei de diretrizes e bases-LDB 5692/71
implantou-se o supletivo, essa lei dedicou-se
especificamente ao ensino de jovens e adultos. Em
1974, o MEC propos a implantagdo dos Centros de
Estudos Supletivos (CES), que se organizavam com o
trindbmio tempo, custo e efetividade. Devido a época
vivida pelo pais, de inumeros acordos entre MEC e
USAID, estes cursos oferecidos foram fortemente
influenciados pelo tecnicismo. Como consequéncias,
ocorreram, entdo, a evasdo, o individualismo, o
pragmatismo e a certificacdo rapida e superficial
(SOARES, 1996).

Com a promulgacdo da constituicdo de 1988 o

estado aumentou o seu compromisso com esse setor
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educacional e na década de 1990 incumbidos pelo
governo, ocorreram parcerias entre Ong’s (organizagdes
ndo governamentais), municipios, universidades, grupos
informais, foruns estaduais e nacionais, em prol de
melhorias da educag¢do de jovens e adultos, sendo a EJA
registrada e intitulada como “Boletim de agdo
Educativa”. No entanto nesse mesmo periodo ha o
descompromisso e desresponsabilidade do estado com
a educacgdo de jovens e adultos.

Durante a década de 90 varios programas foram
criados e também extintos voltados para esse setor
educacional, entre eles podemos citar a Fundagdo
Educar, o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC) e o Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT). Tal processo caracteriza um duplo movimento
para a histéria da EJA ao longo desse periodo; a
reiteracdo da histérica descontinuidade e falta de
efetivo compromisso com a modalidade e a quebra da
oferta junto a baixa complexidade do que era oferecido,
negando a apropriacdo das novas tecnologias e das
novas formas do processo de trabalho aos estudantes
jovens e adultos.

De 2003-2010 ocorre a expansao da educagdo
profissional passando o governo a mencionar a
alfabetizagdo de jovens e adultos como drea de
interesse prioritario, incorporando as matriculas ao
financiamento do FUNDEB (Fundo Nacional da
Educacdo Basica) e desenvolvendo varias inciativas
distribuidas em diferentes Ministérios voltadas aos
jovens e adultos trabalhadores. Podemos destacar:
Brasil Alfabetizado, Proeja, Escola de Fabrica, Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos, ENCEJA, Juventude Cidadd, Plano Nacional de
Qualificagdo, Agente Jovem, Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria, PRONERA, Plano Nacional
de Qualificagdo, PNQ, dentre vérios outros.

Atualmente, a EJA é oferecida de forma
presencial, semipresencial e a distancia. Os preceitos
curriculares aos quais devem atender deve seguir os

mesmos que estdo na proposta curricular do ensino




fundamental e médio. Deve-se ressaltar também a
proposta dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).
Sendo assim, partir das orientagGes gerais desses
documentos e da LDBEN 9394\96 cabe aos sistemas de
ensino definirem, em seu ambito, a estrutura, o
curriculo, a proposta pedagdgica e o devido
acompanhamento, tendo por base também as diretrizes
curriculares para a educagdo de jovens e adultos e mais
recentemente a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). A prépria instituicdo de ensino pode variar a
estrutura e duragdo do curso obedecendo a legislacdo
educacional.

Diante do exposto, é percebido que a cada fase
histérica  correspondeu um minimo  ofertado
gradativamente de conhecimento e investimento para a
educacdo de jovens e adultos. A atual politica de
Educacdo desse setor é fruto das reivindicacdes de
grupos e movimentos sociais de educacdo popular,
diante do desafio de resgatar um compromisso histdrico
da sociedade brasileira e contribuir para a igualdade de
oportunidades, inclusdo e justica social, fundamentadas
nas exigéncias legais definidas pela Constituicdo Federal

de 1988.

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A PEDAGOGIA
DE PAULO FREIRE

No Brasil, pensar em Educacdo de Jovens e
Adultos é pensar em Paulo Freire. O mais célebre
educador brasileiro, com atuacdo e reconhecimento
internacional, conhecido principalmente pelo método
de alfabetizagdo de adultos que leva seu nome,
desenvolveu um pensamento pedagogico
assumidamente politico. Para ele, o objetivo maior da
educagdo estava voltado para a conscientizagdo de
vencer primeiro o analfabetismo politico para
concomitantemente ler o seu mundo a partir da sua
experiéncia, de sua cultura, de sua histéria. Percebe-se
como oprimido e libertar-se dessa condigio é a
premissa que Freire defende:
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Quem, melhor que os oprimidos, se
encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressdao? Quem, mais
que eles para ir compreendendo a
necessidade da libertagdao? Liberta¢do a
que nao chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo reconhecimento
da necessidade de lutar por ela. Luta que,
pela finalidade que Ihe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o
qual se opordao ao desamor contido na
violéncia dos opressores, até mesmo
quando esta se revista de falsa
generosidade referida. (FREIRE, 1987;
P.31)

Paulo Freire mostra que ¢é necessario na
educacdo uma pratica libertadora, quanto mais se
problematizam os educadores como seres no mundo,
mais se sentirdo desafiados e responderdo de forma
positiva, ao contrario de uma educagdo bancaria,
domesticadora, que apenas “deposita” os conteudos
nos alunos. Para o autor ndo ha saber mais ou menos;
ha saberes diferentes. Defensor do saber popular e da
conscientizagcdo para a participagdo, inspirou muitos
movimentos sociais que lutaram e lutam em busca da
equidade social. As premissas de Freire motivam até
hoje acdes da sociedade civil em prol da efetivacdo da
cidadania.

Freire (1983) relata sobre o compromisso
profissional com a sociedade. Para ele, é imprescindivel
a reflexdo sobre si e sobre o mundo, levando-os ao agir
que associados fazem dos profissionais um ser da
praxis. Para que o profissional seja compromissado faz-
se necessario que este veja a realidade e atue nela,
distanciando-se para refletir, mas justapondo-se aos
homens para transforma-la. Conhecer é fundamental
para que o compromisso seja efetivado, mas saber
sistematiza-lo é ainda mais importante pois é através
deste, que se poderd atuar nessa sociedade, onde a
grande maioria ndo esta nem ai para o compromisso e a

competéncia.




Posicionar o professor diante do ensino,

especialmente quanto as suas finalidades e
possibilidades de transformacGes é uma das grandes
metas da educacdo atual, se faz urgente. Partindo
dessas reflexdes procura-se uma linha de agao-reflexao,
a fim de que se possa encontrar resultados promotores
de aprendizagens significativas, assimilando os
conhecimentos a compreensao do mundo reelaborado
e seu cotidiano. E ai entra a questdo do posicionamento
do professor, pois, “é impossivel negar o carater politico
da educacdo e vice-versa” Freire (1996). Sendo assim,
necessitamos saber o que fazemos, a favor de quem e
contra quem, pois a educagdo esta intrinsecamente
ligada a questdo de poder.

Para Freire é certo que a educac¢do reproduz a
sociedade, mas, ela ndao faz apenas isso, a educagdo
também é um instrumento de conscientizacdo e tomada

de poder. E confirma:

A questdo da coeréncia entre a opgdo
proclamada e a prdtica é uma das
exigéncias que educadores criticos se
fazem a si mesmo. E que sabem muito
bem que ndo é o discurso que ajuiza a
pratica, mas a pratica que ajuiza o
discurso (FREIRE,1996;25).

Para o autor, Praxis é acdo e reflexdo sobre a
realidade. E através da praxis pedagégica que
transformamos a concepg¢do do mundo ingénuo em
uma concepgdo critica, reflexiva, revolucionaria. “A
praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superagdo da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE,
1987). Praxis tem pois o objetivo de transformar as
condi¢Bes da realidade que impedem a humanizagdo
dos homens de forma que estes desenvolvam

conscientemente e criticamente seu ser e estar no

mundo. Em suas palavras:

E exatamente esta capacidade de atuar,
operar, de transformar a realidade de
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acordo com as finalidades propostas pelo
homem, a qual estd associada sua
capacidade de refletir, que o faz um ser da
praxis” (1983; 17).

Compreendendo a praxis como possibilidade
concreta da elaboragdo de um projeto de mudanga,
homens e mulheres comprometem-se com a
transformacgdo de sua realidade. E isto se torna possivel
diante da unidade indissoluvel entre a agdo e reflexdo
sobre o mundo”. Neste sentido, a praxis contribui para
o processo de conscientizagdo ja que ndo é possivel
chegar a este apenas pelo esforgo intelectual, mas
também pela praxis: pela auténtica unido da acdo e da
reflexdo.

Nesse sentido, as criangas e jovens precisam
crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se, necessitam ter assegurado o direito de
aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se as
liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas,
mas na assuncdo ética de necessarios limites, a
assuncdo ética desses limites ndo se faz sem riscos a
serem corridos por elas e pela autoridade ou
autoridades com que dialeticamente se relacionam.

Freire coloca que, como educadores ndo
podemos transgredir o direito e a autonomia dos
educandos, se o fazemos estamos ferindo os principios
éticos fundamentais de nossa existéncia. E preciso ter
consciéncia de que devemos respeito a autonomia, a
dignidade e identidade do educando e qualquer forma
de discriminacdo é imoral e injusta. Sendo assim, a
consciéncia desse saber exige de ndés uma pratica em
tudo coerente na qual a luta contra a discriminagdo é
um dever por mais dificil que pareca ser. O exercicio
critico do bom senso faz com que entendamos melhor
as questdes quando nos propomos a avaliagdo de fatos
e acontecimentos que nos envolvemos.

Considerando que ensinar exige humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores

é imprescindivel a conscientizagdo dos alunos desde

cedo. Assumir uma postura e convicgGes, respeitar os




alunos, ter consciéncia de que ndo existe neutralidade,
sendo a educagdo politica é premissa basica para todo e

qualquer professor. Em cita:

O fundamental é que professor e aluno
saibam que a postura deles, do professor
e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é
que professor e aluno se assumam
epistemologicamente curiosos.
(FREIRE,1996; 86)

Diante desse contexto, a concep¢do de educagao
de Paulo Freire, ndo pode ser percebida apenas como
uma critica a educagdo bancdria, tradicional e
autoritaria, mas como uma praxis que comporta uma
ética pedagdgica, politica e  epistemoldgica
profundamente democratica e libertadora contra o
principio de uma educacdo bancdria, uma educagdo
contra um tipo de sistema que domestica a educacgao,
onde o homem ndo tem sua liberdade de conhecer, de

elevar sua realidade vivida ao conhecimento.
VIVENCIA DAS OFICINAS NA SALA DE EJA MEDIO

Durante oito semanas foi ministrando oficinas de
leitura para os alunos do EJA médio de uma Escola de
ensino Fundamental e médio de Crato-Ceara-brasil, na
qual foi vivenciada leituras, escrita e interpretacdao de
diversos portadores de textos. De inicio a abordagem
estudada foi fabulas, sendo feita uma retrospectiva
histérica sobre alguns autores e sua definigdo.

A tipologia escolhida se deu por ser um tipo de
texto curto e de leitura facil, trazendo uma moral que
poderia ser refletida para suas vidas pessoais. Na
primeira oficina foi explorado as seguintes fabulas: Os
dois viajantes e o urso; A rosa e a borboleta; A lebre e a
tartaruga; e As arvores e o machado. A professora
distribuiu os textos e solicitou a leitura individual e em
seguida alguns alunos foram selecionados para realizar

a leitura para toda a sala. De inicio o grupo se
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identificou com o tipo de texto e houve uma adesdo
satisfatéria por parte dos alunos, além disso, foi
solicitada a representacdo da fabula para ser anexado a
um livro que seria construido ao longo de cada oficina.

Essa vivéncia trouxe inquietagao e
questionamentos para os professores, pois, alguns
alunos recusaram-se a realizar, dizendo que ndo
compreendia o que estava sendo solicitado, porém
como houve didlogos e explicagbes constantes o
trabalho foi concluido com sucesso. Seguimos, em
outra aula com a proposta de aproximar os alunos dos
poemas e poesias de alguns autores (Carlos Drummond,
Vinicius de Moraes e Clarice Lispector). A professora
apresentou os autores e distribuiu algumas poesias para
os alunos recitarem, neste momento, houve resisténcia
por parte de alguns alunos, enquanto a maioria se
envolvia e apreciavam o momento. Apds a leitura,
interpretacdo e compreensao das poesias, foi solicitado
a representacdo através de pintura com tinta guache do
texto recitado.

Ademais, foi proposto em outro momento uma
pesquisa em jornais e revistas de um texto jornalistico
para apresentar ao grupo. Nessa atividade houve uma
participacdo ativa e dentre as reportagens mais citadas
identificou-se casos policiais, principalmente entre os
individualmente e

rapazes da sala. Eles leram

silenciosamente, relatando depois verbalmente o

acontecido para os colegas. Aproveitando esse

momento de identificagdo dos alunos com os
portadores de texto, os professores levantaram
guestionamentos sobre questées sociais para que a
turma refletisse sobre os condicionantes sociais e a
importancia da educagdo para transformagio e
superagao de realidades.

A escrita dos alunos foi analisada em todos os
momentos propostos que exigiam escrita e também
através do teste das quatro palavras e uma frase que
teve como intuito analisar os niveis de escrita. Diante da

deficiéncia de grande parte dos jovens que frequentam

o sistema de ensino é notdrio que ndo é levado em




consideragdo o conhecimento prévio dos alunos, aquilo
que eles ja sabem quanto a escrita, pois, por mais que
os jovens ndo viva em um ambiente estimulador, deve -
se considerar que vivemos em uma sociedade
fundamentalmente letrada, tendo ele, ja algum contato
com o mundo da escrita. E quando a educagdo de
jovens e adultos se faz presente na escola o que
acontece? Ndo é proporcionado a esses o contato com
os diversos portadores de textos, o seu livre
desenvolvimento de escrever, falar, produzir. O
conhecimento da escrita é “jogado” para os alunos, e
por isso a forte dificuldade de se aprender a escrever e
ler bem, n3do é atrativo, ao contrario, se faz por
obrigacdo, por que ao final do curso se tera um
certificado em maos.

E necessario parar e refletir sobre essa questdo,
pois na verdade ndo aprende-se na escola a usar e
interpretar os quesitos, ritmo, entonagdo, dicgdo que
sdo constituintes da leitura. Como ndo se aprende
desde cedo esses conceitos, mais tarde acabamos por
descobrir que ndo sabemos ler como se deveria. E uma
forma tdo mecanica de ensino e aprendizagem do
sistema de leitura e escrita que mal se ler e interpreta a
diversidade de textos adequadamente. E imprescindivel
que essa realidade possa ser transformada, para que
novas geragdes aprendam realmente a ler e ter prazer

na leitura.
ANALISE DA LEITURA, ESCRITA E INTERPRETACAO

Durante as oficinas foram aplicados para os
alunos do EJA médio da escola algumas atividades de
leitura, interpretagdo e escrita, no intuito de analisar o
nivel de desenvolvimento e autonomia nessas areas de
conhecimento. Notou-se  que alguns  alunos
apresentaram, principalmente, erros ortograficos de
acentuag¢do em algumas palavras e omissdo de letras.

Nas atividades escritas demonstraram lapsos na
escrita das seguintes palavras: amanhecer (amaiecer),
nos (ndo havia compreensdo da diferenca entre nés e
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nos), deslocar (derloca\desloca), trem (treim), passaro
(pasdro\passaro) nés (nois). Os discentes demostraram
ndo sé erros na construcdo das palavras, mas também
nas frases, iniciando-as com letra minuscula, omitindo
pontuagdes e ndo respeitando as margens da folha.
Dentre todos os alunos, registramos apenas um com
autonomia de escrita ortografica e de concordancia na
construgao da frase, demonstrando assim, quanto o
nivel desses alunos ainda deixa a desejar e o qudo
necessario se faz olhar para esse nivel de ensino com
mais cuidado e carinho. Os investimentos e a formacgdo
dos professores de EJA devem ser especificos, essa
camada da sociedade precisa ser mais bem preparada
para enfrentar e adentrar a sociedade ao qual estdo
inseridos.

Por fim, outra atividade proposta foi a leitura e
interpretacdo do texto: O céu, de Clarice Lispector. A
atividade foi composta de dez questdes, sendo cinco
subjetivas e cinco objetivas. Analisando o resultado dos
alunos percebeu-se que 90% deles sentiu dificuldades
na interpretacdo do texto e na formacgdo de respostas
para as questdes subjetivas, mesmo essas sendo
respostas curtas. Nesse sentido, foi percebido que os
educandos em sua maioria, ndo interpretam com
coeréncia textos simples.

Para concluir as oficinas, foi proposto aos alunos
que responderem por escrito sobre a importancia do
estudo dos diversos géneros trabalhados. O objetivo foi
perceber o entendimento das mensagens presentes nos
diversos textos trabalhados. Mais uma vez, os erros de
escrita e concordancia na construcdo das respostas por
grande parte dos alunos ficou evidente. Ndo obstante,
eles se esforcam bastante para escrever corretamente,
contudo, necessitam de um acompanhamento mais
intensivo para desenvolverem autonomia, conseguindo

sanar, aos poucos, esse déficit educacional.

CONSIDERACOES FINAIS




A Educacdo de Jovens e Adultos tem uma
trajetdria histérica de agdes descontinuas, marcada por
uma diversidade de programas que em alguns
momentos nem se caracterizou como escolarizagdo,
mas que tem papel fundamental no impulso do
conhecimento, tendo um grande potencial de tornar os
espacos de aprendizagem em um ambiente propicio
para sanar duvidas e medos, o que permite ampliar o
desenvolvimento intelectual dos alunos.

Através do reconhecimento da vivéncia dos
alunos pelo professor, o mesmo pode fazer com que a
educacdo tenha sentido para seu aluno, através da
mediacdo do conhecimento. Ao educador cabe a
construcdo e socializacgdo dos conhecimentos,
tornando-os sujeitos criticos com valores e atitudes
formadas, partindo de wuma postura ética e
transformadora.

Os educadores que se comprometem com a
Educagdo de Jovens e Adultos, tem que possuir
consciéncia da necessidade de buscar mecanismos,
métodos e teorias que estimulem o publico alvo a ndo
abandonar a sala de aula, ou seja, o professor é o
estimulador, o mediador de seus alunos. Esses
educadores devem ser comprometidos, reflexivos e
éticos com a aprendizagem dessas pessoas, adequando
métodos incessantemente cada vez mais relacionados a
suas realidades e cobrando do poder publico os
recursos necessarios.

Em suma, foi de grande relevancia as oficinas
com a turma do EJA médio, pois todos os jovens e
adultos participaram e vivenciaram com entusiasmo
procurando demonstrar seus anseios para a leitura de
forma correta e aperfeicoando suas escritas e
interpretagdes. Contudo, aprimorar as praticas
pedagdgicas para o ensino da leitura e escrita dos
alunos, proporcionando mais oportunidades de
vivéncias com acervo dos vdrios portadores de textos,
estimulando-os para suas produgdes de leitura, escrita e

participacgdo social sdo urgentes.

.................

Por fim, buscou-se evidenciar a importancia da
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), como um meio
para inserir aqueles alunos que foram segregados ou
marginalizados, sendo impedidos de concluir os estudos
em idade prdépria, buscando contribuir para que a escola
publica cumpra com seu papel social que é a
transmissdo de conteudos cientificos historicamente
produzidos pela humanidade e simultaneamente formar
sujeitos criticos e interventores da realidade as quais

estdo inseridos.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

OS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM PELA PERSPECTIVA DA DISLEXIA
LEARNING DISORDERS BY THE DYSLEXIA'S PERSPECTIVE

Karina Gardin Amaral !
Rita De Céssia Toffanelli Prates 2

RESUMO

A aprendizagem da leitura e escrita constitui uma tarefa fundamental nos sistemas de ensino. A tematica tem sido
elemento de discussGes e investigagGes de muitos pesquisadores que apresentam entre metodologias, estratégias e
avaliagdo, meios que possibilitam a crianga transpor barreiras criadas pelo conjunto de aspectos sociais e emocionais.
Esse estudo objetiva trazer os aspectos histdricos da dificuldade de aprendizagem e expor a definicdo e as discussbes
da dislexia como um dos fatores de relevancia no contexto educacional por ser responsabilizada no
comprometimento da aquisicdo de capacidades de leitura, escrita, compreensado, interpretacdo textual e raciocinio
légico. A escola é o principal cendario de evidéncias que as dificuldades de aprendizagem sdo presentes, por isso a
necessidade de estudos que conceituem e descrevam a dislexia e suas implicagbes no processo educacional
demonstrando as possibilidades de reflexdes e atuagdes pedagdgicas pelos profissionais da educagdo em parceria
com outros segmentos. O presente estudo teve sua abordagem pautada em pesquisas bibliograficas e documentais
evidenciando legislagOes e reflexdes de autores que desfrutam de amplo conhecimento sobre o tema a ser estudado.
Percebe-se, portanto, que o aluno, diagnosticado com dislexia necessita de profissionais qualificados na equipe
pedagdgica que possuam conhecimento pleno sobre a dislexia, capazes de intervengGes prévias para a qualidade de
progndstico educacional e emocional. Para isso, posturas de acolhimento e a prepara¢do de um ambiente pedagdgico
rico em programas educativos especificos as necessidades deste estudante sdo fundamentais ao éxito do processo
educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Dislexia. Dificuldade de Aprendizagem. Disturbios. Leitura. Escrita.

ABSTRACT

Learning to read and write is a fundamental task in education systems. The theme has been an element for discussion
and investigation by many researchers who present methodologies, strategies and evaluations that enable a child to
overcome barriers created by social and emotional factors. This study aims to investigate the historical aspects of
learning difficulty, discussing and defining dyslexia as one of the relevant factors, in an educational context, that
compromises the acquisition of reading, writing, comprehension, interpretation and logical reasoning skills. The
school is the most likely environment to identify that learning difficulties are present, showing the need for studies
that conceptualize and describe dyslexia and its implications in the educational process, demonstrating the
possibilities for reflection and subsequent pedagogical actions by education professionals in partnership with others
strands. The present study had its approach based on bibliographic and documentary research, using le gislation and
reflections of the authors who enjoy extensive knowledge on the subject. Thus, it is observed that students, diagnosed
with dyslexia, need qualified professionals in the teaching team who have a full knowledge of dyslexia and are capable
of early interventions to ensure both educational and emotional prognosis quality in long-term. For this, welcoming
attitudes and the preparation of a pedagogical place, rich in educational programs specific to the needs of this student
are fundamental to the success of the educational process.

KEYWORDS: Dyslexia. Learning Difficulties. Disturbances. Reading. Writing.
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INTRODUCAO

O sistema educativo das criangas disléxicas se
torna elemento central de um conjunto de acgGes
integradoras no ambiente escolar. A demarcagdo ténue
entre educacdo no ambito escolar e educacdo dos
sujeitos com dislexia constitui um encargo, que sob a
Otica de alguns docentes, passa despercebido devido ao
fato de ndo compreenderem a tarefa de discussGes
sobre os afazeres educativos, impedindo a
concentragdao na transformacdo de praticas educativas
com o interesse de atender o desenvolvimento
educacional e emocional do disléxico, conforme Skliar
(1997) considera que para muitos docentes é uma
discussdo de um tema sem importancia alguma. No
entanto, esse direito precisa ser mantido, preservado e
avaliado a partir de uma educacgdo plena e significativa.

E é possivel perceber a legitimidade da
integracdo nas legislagbes atuais. Na lei magna, a
Constituicdo Federal de 1988 que prevé no seu artigo
208, inciso lll, entre as atribuigGes do Estado, o
atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1988). Em seguida a publicagdo do
Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) com a LEI n2
8.069/90 em seu Art. 53 protegeu a integra¢do ao
afirmar que a crianca e o adolescente tém direito a
educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-os no inciso
Il, o direito das criangas em ser respeitado por seus
educadores (Brasil, 1990) e posterior a essa publicagao,
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 20 de dezembro de
1996 em seu artigo 49, inciso lll, afirma que o dever do
Estado, com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino

(Brasil, 1996). Sendo assim, criangas e adolescentes

obtém respaldo na sociedade e no cotidiano escolar.

.................

Alunos com dificuldades de aprendizagem e
baixo rendimento escolar, geralmente apresentam
pouco dominio de estratégias cognitivas e
metacognitivas, como exposto por Pressley e Levin
(1983), os autores confirmam que para os alunos que
apresentam defasagens em suas aprendizagens, as
estratégias de ensino sdo a varidvel-chave para a
contribuicdo no atendimento desses alunos. Os
elementos que constituem o conjunto das dificuldades
de aprendizagem podem ser encontrados, mais
precisamente, em alunos que possuem disturbios de
fala e linguagem, problemas de visdo, de audigdo,
problemas de comportamentos ou emocionais e, até
mesmo entre os pesquisadores ha controvérsias sobre

as possiveis causas das dificuldades de aprendizagem

(Boruchovith, 2002).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
norteamento descritiva, ndo experimental, trazendo
cunho bibliografico com pesquisas em livros e sites
académicos como Scielo e Pubmed, trazendo como
descritores: Dislexia. Dificuldade de Aprendizagem.
Disturbios. Leitura. Escrita.

A DISLEXIA

Acompanhando a definicdo adotada pela
International Dyslexia Association (IDA) em 2002, a
dislexia é intitulada como um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada
por problema no reconhecimento preciso e/ou fluente
da palavra, na habilidade de decodificagio e em
soletragdo. Essas dificuldades sdo ocasionadas por
lacunas no componente fonoldgico da linguagem e sao
subitas em relagdo a idade e outras habilidades
cognitivas (IDA, 2002), definicdo utilizada anteriormente
pelo National Joint Committee of Learning Disabilities
(NJCLDD, 1988), ao citar dificuldades de aprendizagem

como 0s grupos que possuem o0s transtornos,




manifestam duvidas significativas na aquisicdo e no uso
das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita,
raciocinio e habilidades matematicas. Sendo assim, os
sujeitos disléxicos comprovam, de acordo com as
caracteristicas apresentadas pelos Comités,
expressamente, o atendimento em suas aprendizagens
como mencionado na lei magna, no ECA e na LDB
9394/96. Diante do exposto, tem-se como objetivo
abordar os principais conceitos relativos a dislexia, sua
identificacdo e algumas possibilidades de intervencgao.

A dislexia passou a ser estudada nos finais do
século XIX por Hinshelwood e Morgan, oftalmologistas
ingleses que perceberam que existiam casos de criangas
com significativas dificuldades de aprendizagem de
leitura, classificando esta dificuldade como “cegueira

III

verbal” em 1896. Os autores destacam os casos como
Unicos, tanto que eles sabiam, eram Unicos, na medida
em que “ocorre sem lesdo nem doenga, mas é
evidentemente congeénito, e devido muito
provavelmente ao desenvolvimento defeituoso daquela
regido do cérebro, que nos adultos produz praticamente
0s mesmos sintomas, isto é o giro angular esquerdo”
(MORGAN, 1896, p. 1379). Explicavam este problema,
segundo a teoria na qual o cérebro possui areas
separadas para diferentes tipos de memoria. A
principio, existe uma memoaria visual de tipo geral, em
seguida, uma memédria visual de letras e finaliza com
uma memodria visual de palavras. A causa da dificuldade
para a leitura estaria em degeneragdao do cérebro, de
origem congénita, que afetaria a memdria visual de
palavras, produzindo na crianga aquilo que a que
chamaram de “cegueira verbal congénita” (RODRIGUEZ
E SILVEIRA, 2008, p.16). Com o decorrer do tempo
foram atribuidas varias designa¢des, tais como:
“cegueira verbal congénita”, “dislexia congénita”,
“estrefossimbolia”, “alexia do desenvolvimento”,
“dislexia constitucional” e “parte das perturbag¢des de
linguagem, caracterizada por um défice no
processamento verbal dos sons”, surgindo, portanto, o
termo “dislexia”, entre as varias inaptidGes da época.
~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

Pringle Morgan, fisico Britanico de Seaford, em
1896 foi o primeiro a analisar a cegueira verbal,
enquanto perturbacdo do desenvolvimento. Ainda no
inicio do século XX, conforme Kappes et. al (2003), o
problema ndo era estudado de forma atenta e
minuciosa por psicélogos e educadores, pois esse grupo
de profissionais ainda se concentravam nos transtornos
da linguagem por meio de um viés estritamente
pedagogico, adiando o aspecto cientifico em si. A partir
de 1925, o resultado de um estudo cientifico
comprovou haver um nlmero expressivo de pessoas
que ndo conseguiam ler, escrever e soletrar com a
eficacia e a desenvoltura esperada diante dos recursos e
das possibilidades oferecidas, varios autores de
diferentes areas do conhecimento, principalmente, da
medicina e da biologia, comegaram a estudar, investigar
e descrever esse disturbio. Anos posteriores, Samuel
Orton (1915 - 1940), médico americano que foi pioneiro
no estudo das dificuldades de aprendizagem, examinou
as causas e o tratamento da dislexia. O pesquisador
defendia que a dificuldade de ler se dava a uma
disfuncdo cerebral de origem congénita. Para Orton,
“esta disfuncdo cerebral produz-se quando a crianga
ndao possui uma adequada dominancia hemisférica”
(LEAL, 2012, p.78).

A dislexia é um disturbio pouco conhecido, mas
bastante estudado. Criangcas com dificuldades na
aprendizagem e em codificar e decodificar a leitura e a
escrita podem ser disléxicas e a dislexia passa
despercebida em meio a conflitos na linguagem. As
criancas acabam rotuladas em um ambiente que
poderia ser acolhedor e socializador, como d everia ser a
escola. Por meio de um vasto conhecimento e um olhar
investigativo, é possivel enfrentar a dificuldade de
aprendizagem e, a partir dai, questionar qual a melhor
forma de identificar a dislexia e intervir na situagdo,
decidindo quais procedimentos devem ser adotados
para direcionar o aluno disléxico. E é a partir desta
compreensdo, que o estudo da dislexia nos possibilita,

de forma abrangente e significativa, perceber a origem,




como proceder, suas causas, as metodologias e quais

equipes devem participar do processo e do

desempenho do disléxico.
DIAGNOGSTICO E AVALIC AO DA DISLEXIA

Medeiros (2012) afirma que em caso de
suspeita de dislexia, a crianga deve ser encaminhada a
um profissional especializado (fonoaudidlogo, psicélogo,
psicopedagogo e médico) para que seja avaliada e
diagnosticada ou ndo a dislexia. Em caso afirmativo, é
desejavel que o docente ou gestores fagam contato com
estes profissionais, buscando orientacGes. A equipe
multidisciplinar é responsavel por investigar e garantir
respostas no processo de avaliagdo e, se necessario,
incluir demais especialistas para compor com precisdo o
diagndstico exposto. Esta mesma equipe podera
analisar a possibilidade de valida¢do ou discordancia no
diagndstico apresentado.

A funcdo da escola é significativa, assim como
alunos

da familia e/ou responsdveis pelos

diagnosticados. As  informag¢bes ou  registros
disponibilizados pela familia sdo imprescindiveis para a
comprovacdo do diagndstico durante todo o processo
educativo, assim como, se torna necessario que o0s
especialistas, escola e familia estejam em acordo para
atender aos objetivos comuns. Uma situagdo valorosa é
a familia apds o diagndstico, informar a direcdo escolar
e o professor do aluno diagnosticado com dislexia, a
proposta de buscar juntos, estratégias e metodologias
gue possam garantir o aprendizado desse aluno.

A tarefa da escola para atender a sua fungdo
social, prevista na Constituicdo Federal de 1988, no seu
Art. 205, ou seja, a educagdo é direito de todos os
cidaddos e deve ser promovida e incentivada visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988), competéncia anexa a educagdo para
todos, sem alguma discriminagdo ou exclusdo social esta
sendo construida, pois o diagnostico sendo preciso,
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verdadeiro e confidvel tanto para a crianga quanto para

a escola que participara deste processo, serd
encaminhado aos profissionais da educag¢do para que
sejam exercidos métodos diferenciados, analises e
avaliacdo, dentro de um sistema que se preocupa em
atender a todos de maneira igualitaria e democratica.

Com efeito, nesta visdo educacional, lanhez e
Nico (2002) evidenciam melhorias na aprendizagem do
disléxico e mencionam que “com a devida orientac¢do, o
aluno podera ser bem sucedido nos aspectos escolares.
A compreensdo da matéria é mais provavel se houver
clareza, variedade, flexibilidade no estilo de ensino”
(lanhez e Nico, 2002, p.72). E possivel afirmar diante
dessa prerrogativa, que um ensino diferenciado é
libertador, esclarecedor e motivador e essa pratica sera
efetivada se durante todo o processo, o aluno encontre
o apoio afetivo e efetivo da escola, familia e de toda a
comunidade escolar.

Corroborando com os autores, Lima et. al
(2011) considera que o ndo diagndstico e, também, a
ndo intervencdo, pode acarretar ao individuo disléxico,
varias consequéncias, “porque compromete nao so os
aspectos pessoais da crianga (neuropsicologico e
emocional), mas também tém repercussdes na familia,
escola e no relacionamento interpessoal” (LIMA;
SALGADO; CIASCA; 2011, p.761). No entanto, para
determinar as habilidades globais de aprendizagem,
lanhez e Nico (2002) descrevem que o psicélogo é o
responsavel em aplicar varios testes que envolvem: o
nivel de inteligéncia e testes visuomotores, neuroldgicos
e de personalidade. Estes testes tém o compromisso de
revelar comprometimentos na inteligéncia, indicios de
lesdes

neurolégicas ou de comprometimentos

emocionais. Em  acordo, para revelar  os
comprometimentos, Santos e Navas (2002) acreditam
que, para um diagndstico de dislexia estar correto,
deve-se primeiramente verificar se ha histdrico familiar,
casos de dificuldade de aprendizagem entre os parentes

préximos e atraso na aquisi¢cdo da linguagem.




A Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD)
ressalta que ao perceber o baixo rendimento escolar ou
sintomas isolados deve-se procurar ajuda especializada.
Para iniciar a avaliacdo é necessdria uma equipe
multidisciplinar ~ composta  por  neuropsicélogos,
fonoaudidlogos e psicopedagogos e se necessdrio,
outros profissionais como neurologista e oftalmologista,
dentre outros. A ABD foi fundada em 1983, por um pai
que viu que seu filho possuia fragilidades no
aprendizado. Nessa ocasido, 1980, apelou a British
Dyslexia Association para encontrar respostas para seu
filho. No inicio, a ABD se concentrava em trocar
informacgdes e divulgar sobre a dislexia, com apoio de
entidades internacionais. Em 1988, com o objetivo de
suprir o déficit nacional de profissionais especializados
em diagndsticos e tratamentos deste Transtorno
Especifico de Aprendizagem (TEAp), foi criado o Centro
de Avaliagdo e Encaminhamento (CAE) e 11 anos depois,
em 1999 teve inicio o processo para coligacdo da ABD a
International Dyslexia Association (IDA). No IV Simpdsio
Internacional de Dislexia em 2000, a ABD comoveu e
vislumbrou os participantes internacionais, membros e
diretores da IDA. Com isso, o movimento de apoio e
reconhecimento da ABD, se concretizou em outubro de
2001 (ABD, 1983).

A avaliagdo e o diagndstico sdo duas etapas
fundamentais para que o sujeito disléxico possa
alcancar avangos pedagdgicos e sociais, e sem
restri¢des, atuar em profissGes que requer a leitura e a
escrita, no entanto, precisam de reforcos de
profissionais ligados ao trabalho de apoio escolar, de
profissionais  especializados e amparo familiar
(Carvalhais e Silva; 2007). Para a comprovagdo da
dislexia é necessdrio que haja didlogos entre os
especialistas possibilitando a interdisciplinaridade, uma
vez que a “leitura, processo altamente complexo, esta
envolvida com aspectos neurolégicos, como sensoriais,
socioeconOmicos e

psicolégicos,  socioculturais,

dentre outros” (PESTUN;

GONCALVES, 2002, p.328). Os pesquisadores afirmam

educacionais, CIASCA;
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que somente o servico de um profissional ndo é

condigdo de validar um diagndstico preciso e
verdadeiro.

A dislexia estd associada a deficiéncia no
processo da obten¢do da linguagem, o que afeta a
leitura, a escrita, a soletragdo e a reprodugdo de textos.
Os primeiros indicios que podem sinalizar a dislexia
aparecem na escola, o aluno disléxico geralmente
possui grandes dificuldades em assimilar, interpretar e
compreender um texto. Muitas vezes, este disturbio é
confundido como falta de vontade de aprender,
displicéncia e desatengdo, resultando, as vezes, em
evasdo escolar, pois vivemos em uma sociedade letrada
e as criancas disléxicas sentem e se deparam com
linguagem.

obstaculos para se apropriarem da

Compreende-se  um  significativo  numero de
interrogacOes para ter o entendimento da causa que as
criancas  disléxicas  possuem  dificuldades em
compreender a linguagem. Uma delas esta associada a
falhas na funcdo de armazenagem de informacgGes e
COMOo ocorre esse processo na regido cerebral.

Buscando valorizar e incentivar o aluno
disléxico, o docente assume e se compromete com a
sua funcdo de sujeito reflexivo, investigador e
aprendente, como afirma Kats (1995), “o professor tem
que ser um estudante do seu préprio ensino”. (Kats,
1995 apud Rodrigues, 2012, p. 103). Nessa perspectiva,
a existéncia de agdes, atitudes e metodologias vdao ao
encontro de intervengdes adequadas e cooperativas
com o aluno disléxico.

No conjunto dos individuos disléxicos podemos
encontrar dificuldades andlogas como a disgrafia que é
definida como transtorno caracterizado pela dificuldade
que a crianga apresenta com a fluéncia da escrita em
varios aspectos, a dislalia, ou seja, o disturbio da fala,
caracterizado pela dificuldade em articular as palavras,
a disortografia, a

incapacidade  especifica de

aprendizagem caracterizada por dificuldades em

escrever sem erros ortogrificos, entre outras

apresentadas com grande frequéncia entre os sujeitos




disléxicos. Essas dificuldades se apresentam por ndo
possuir vinculo, com uma causa organica especifica.
Com isso, a dislexia é afirmada como uma dificuldade
especifica no aprendizado da leitura, comprometendo a
soletragdo (decodificagdo textual) e a compreensdo
textual. E evidente, que a partir das definicdes
apresentadas sobre dislexia, Candido (2013) descarta,
também, a crenga que essa mesma crianga ndo se
encontra em grupo de risco e que sequer teve seu
“desenvolvimento comprometido em decorréncia de
fatores como gestagdo inadequada, alimentacgdo
imprépria ou nascimento prematuro” (CANDIDO, 2013,
p.17)

No entanto, a autora assegura que a dislexia,
com excec¢do de casos de acidente cérebro vascular
(AVC), apresenta uma heranca genética. Desse modo, a
visdo de integracdo estad vinculada, principalmente, a
uma interpretacdo que o desempenho dos sujeitos
disléxicos pode ser melhorado e/ou avangado sob o
apice da compreensdo que a grande finalidade em
atender esse resultado, estd dentro do contexto escolar
com a transformagdo ou investimentos nas praticas
pedagdgicas voltadas a reflexdo e andlises, como
previsto num dos objetivos da ABD. Embora essas
razGes sejam indiscutiveis, a premissa inicial parte do
que é mais proeminente no interior da sala de aula, o
entendimento de todos, que atuam com os sujeitos
disléxicos, que a dislexia pode comprometer as
habilidades de leitura e escrita de um individuo, assim
como outras habilidades respeitaveis no
desenvolvimento do processo de aprendizagem como a
coordenagdo  visomotora, a interpretacio e
compreensdo textual, bem como o raciocinio légico.

No trabalho com individuos disléxicos ha a
necessidade de um engajamento entre familia e escola
com o objetivo de esclarecimento dos conceitos, das
definicdes, das caracteristicas, das  principais
manifestacbes de sintomas, sejam eles de ordem fisica e
ou intelectual e a busca por estratégias pedagogicas que
levem o educador a refletir sobre seu papel de
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mediador e facilitador do processo de aprendizagem de
um estudante disléxico.

O apoio, da coletividade escolar respaldado por
estratégias eficazes, capazes de auxiliar o aluno
disléxico a romper com as barreiras existentes é o
grande objetivo, cabendo ainda, reflexdes e analises no
contexto escolar, porém atitudes investigativas e em
conjunto com escola se moldam tomando ciéncia e
consciéncia de suas responsabilidades na andlise e na
observacdo desses individuos que apresentam em seu
percurso pedagodgico, dificuldades e/ou transtornos nas
habilidades de leitura e escrita. Incentivar familiares a
buscarem recursos da comunidade de profissionais
especializados na causa como, médicos,
fonoaudidlogos, psicdlogos, terapeuta ocupacional e
psicopedagogos é garantir uma rede de apoio eficiente
ao estudante disléxico.

Ressalta-se, portanto, neste estudo, que a
participagdo familiar com coparticipagdo da equipe
pedagogica é recomendagdo necessaria com vistas a
oportunizar o aluno a sentir-se capaz e alinhado ao
contexto escolar. E condicdo impar, o fornecimento de
indispensaveis informa¢bes que irdo ajudar na
organizacdo dos processos, sejam eles de carater
ambulatorial como pedagdgico. .

O presente estudo foi abordado usando a
pesquisa qualitativa, que de acordo com Gerhardt e
Silveira (2009), a pesquisa qualitativa ndo se baseia em
uma representacdo numérica e sim, em produzir
informacgOes sobre o objeto de estudo, no caso em
questdo, a dislexia. A pesquisa objetivou identificar,
compreender e analisar o transtorno da dislexia as

vistas de referenciais bibliograficos, documentos oficiais

e legislagdes vigentes.

A DISLEXIA: UM OLHAR REFLEXIVO

No Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais em sua 52 edicdo (DSM-5), a

dislexia € uma condicdo presente. Ela faz parte dos




transtornos do neurodesenvolvimento, sendo referida
como transtorno especifico de aprendizagem, portanto,
representa prejuizos para o desenvolvimento e a
capacidade de apreender contelddos escolares (DSM,
2014). O material informa que a “dificuldade de
aprender a correlacionar letras a sons do préprio
idioma, a ler palavras impressas (frequentemente
chamada de dislexia) é uma das manifestagdes mais
comuns do transtorno especifico da aprendizagem”
(DSM, 2014, p. 68).

O baixo desempenho escolar, portanto, é
manifestado entre as criangas que possuem transtornos
de aprendizagem, porém como um farol, as autoras
Vera Lucia Orlandi Cunha e Simone Aparecida Capellini
(2011) afirmam que essas dificuldades podem ser
transitorias, (dificuldade de aprendizagem) ou
permanentes (distirbio de aprendizagem ou dislexia) e
podem “ocorrer em quaisquer momentos No pProcesso
de ensino-aprendizagem, correspondendo a déficits
funcionais superiores, como altera¢des cognitivas, de
linguagem, raciocinio ldogico-matematico, percepcao,
atencdo e afetividade” (CUNHA e CAPELLINI, 2011).

Sendo assim, a educagdo inclusiva envolve o
processo de conhecimento do docente em observar se
seus alunos disléxicos estdao aprendendo e apreendendo
as informagdes  repassadas. Esses métodos
educacionais, conforme Cunha e Capellini (2011) serdo
efetivos se o professor dominar as habilidades de
memoria como sendo um método preciso para o
entendimento do perfil do transtorno de aprendizagem
e as possiveis intervencbes para a sua reabilitacdo.
Nesse quadro, o individuo com dislexia, apresenta
dificuldade de acesso a informagdo fonoldgica estocada
na memodria de longa duragdo e uma das possiveis
causas para isso é a dificuldade na percepgdo da fala no
nivel dos fonemas, que pode interferir no processo de
manipulacdo das informagdes. Se comparada aos
alunos, segundo as autoras, bons leitores, o individuo
disléxico, possui deficiéncia na categorizagdo dos sons
da fala.
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Ciasca e Rodrigues (2016) recorrem ao DSM-5
(2014) para mostrar que para ser classificado como
sujeito disléxico, o individuo precisa apresentar pelo
menos um dos quatro sintomas, a saber: a leitura é
realizada de forma vagarosa e percebe-se muito
esforco, o que pode decorrer na adivinhagdo das
palavras, o segundo se trata em entender o sentido
verdadeiro da palavra. As autoras mostram que o
individuo pode fazer a leitura com perfeicdo, mas nao
compreendem as relagbes, a coesdo, a coeréncia,
prejudicando a interpretagdo, o terceiro aspecto, o
individuo disléxico apresenta acréscimo, esquecimento
ou substituicdo das vogais e/ou consoantes e o Ultimo
sintoma, diz respeito aos erros ortograficos na escrita,
concluindo, portanto, a falta de exatiddo na expressao.

Este conjunto de sintomas ou apenas um deles
ndo garante que o individuo seja diagnosticado com
dislexia, pois qualquer ou mais sintomas podem ser
causados por outros fatores, como “deficiéncia
(intelectual e sensorial, por exemplo), sindromes
transtornos  psiquiatricos,

neuroldgicas  diversas,

problemas emocionais e fatores de ordem
socioambiental (pedagogico, por exemplo)” (CIASCA E
RODRIGUES, 2016, p. 88).

De acordo com o DSM-5 (2014), as autoras
apresentam o0s seguintes critérios para serem
considerados potencial ao transtorno de aprendizagem,
neste estudo em especifico, a dislexia, além dos
mencionados, as dificuldades pedagdgicas precisam
estar presentes por um periodo de tempo igual ou
superior a 6 meses, mesmo o individuo estando exposto
as intervengdes de profissionais. Ressalta-se ainda, que
esses individuos apresentam um disparate substancial e
qualitativo em relagdo as atividades académicas, que
ndo fara correspondéncia entre a idade cronoldgica e ao
que se é esperado pedagogicamente e tal
comportamento, podera ser medido e notado em testes
clinicos abrangentes. Ainda de acordo com as autoras,
essas dificuldades escolares de leitura e escrita

aparecem suas primeiras manifestagdes na entrada




escolar, mas se evidenciam a medida que as exigéncias

académicas se tornam maiores. Importante ¢é
compreender que as dificuldades sdo explicadas como
sendo transtornos de aprendizagem e ndo se
caracterizam como deficiéncia, transtornos
neuroldgicos e psicoldgicos e tdo pouco se referem a
incapacidade de proficiéncia na lingua ou de instrucdo
académica deficitaria.

Com base neste pressuposto, é fundamental
que os professores, sustentados numa reflexdo de
respeito e coerente com os alunos que se encontram no
contexto escolar, invistam em opg¢des metodoldgicas
responsaveis pelo desenvolvimento de praticas de
qualidade e, simultaneamente, podendo alicercar a
construgao de intervengGes eficientes e sistematicas.

Diante do impasse que surge entre a escola e a
equidade educativa, algumas intervencbes pedagdgicas
sdo eminentemente necessarias. Adequar  as
metodologias, estratégias que esvaziam as etapas que
podem ter criticas nos resultados do desempenho do
sujeito disléxico, justifica ser um professor que entende
a concepgdo de uma intervencdo reflexiva. Assumir a
postura de professor reflexivo, de acordo com Pimenta
et. al (2008) ndo significa apenas refletir, e sim é
“necessario que o professor seja capaz de tomar
posicGes concretas para reduzir tais problemas é adotar
mecanismos que, decididamente, se apresentam dentro
de uma escola inclusiva” (RODRIGUES apud PIMENTA et,
al, 2008, p. 23).

Escolher atuar dentro de um ambiente
inclusivo é recorrer a uma modalidade diversificada
sustentada por uma escola integrativa. Foi a partir de
1980, conforme Morgado (2008) que se estabeleceu um
movimento envolvendo sucessivas atualizacdes e que
teve como eixo central da resposta educativa, a
responsabilizacdo da escola regular pela identificagdo e
operacionalizagdo de estratégias, capazes de acolher as
diferentes necessidades educativas dos alunos. Sendo
assim, o programa de intervengdo junto aos alunos
disléxicos percorre por varias abordagens e mantém o
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compromisso de considerar, dentro do planejamento do
docente e do psicopedagogo, as habilidades e
competéncias que mais se encontram na relagdo dos
alunos disléxicos.
Dialogando sobre as dificuldades encontradas
no universo do individuo disléxico, as autoras Ciasca e
Rodrigues (2016) destacam que a intervencdo
pedagogica do aluno disléxico fica ineficiente se o
interventor ndo considerar a abordagem denominada
Resposta a Intervencdo (RTI). O RTI, de acordo Machado
e Almeida (2014), o RTIl, o método associa avaliacdo e
instrugdo (modo de ensinar) e intervengdo (atividade e
estratégia pelo qual permite o ensino de determinado
conteudo).
Avancando na anadlise da intervengdo, os
autores Machado e Almeida (2014), relatam que o
método consiste em 3 niveis: RTI nivel I; RTI nivel Il e RTI
nivel lll, no qual em cada nivel é considerado os critérios
de: grupo, tempo (duragdo), monitoramento e tipo de
instrucdo. No nivel I, o da instrugdo, todos os alunos
passam por uma apreciagdao com o objetivo de averiguar
transtornos de

se hd indicios de risco para

aprendizagem (avaliagdo) caso haja, instaura a
intervencdo, ou seja, programa de instrucdo para
atender o comprometimento encontrado. Em seguida,
no nivel I, Ciasca e Rodrigues (2016) denomina essa
etapa de intervencdo suplementar, que é a partir do
sucesso dos alunos ao concluir o nivel I, como o nome
informa, sdo dadas a esses alunos, orientagGes
suplementares e no nivel Ill, chamado de intervengao
intensiva, ficam somente os alunos que ndo encontram
progresso no nivel | e nivel Il. Esses alunos sdo
orientados individualmente e caso ndo exista um
progresso, a avaliagdo pode sugerir a ajuda de um
profissional especializado.

Algumas recomendacgdes, que foram baseadas
na proposta da International Dyslexia Association (IDA,
2002) indica, entre outras: respeitar o tempo de cada

aluno para realizar as tarefas, adaptar as tarefas de

acordo com as prioridades dos alunos, trabalhar com a




instrucdo da tarefa, esclarecendo para que o aluno

obtenha compreensdo, estimular a concentragdo
evitando estimulos externos, entre outras sugestes
para que a eficicia da tarefa se realize. Dentre as
intervengdes, de acordo com Rodrigues e Ciasca (2016)
sdo vidveis as seguintes estratégias: manter a atencdo
aos diferentes tipos de sons, identificacdo de frases sem
sentido, capacidade em atender as diferentes comandas
em sequéncia, uso de rimas para introduzir os sons das
palavras, o uso de linhas alternadas para a escrita, essa
estratégia ajuda na compreensdo da caligrafia imprecisa
e desorganizada, brincadeiras de imita¢do e reprodugdo
de sons e palavras, evitar a exposi¢ao, por exemplo, em
chamadas orais, sem ter acordado inicialmente com o
aluno, permitir o uso de recursos concretos, em
algumas situagdes de aprendizagem, como a
calculadora, o abaco, entre outros materiais que
permitam que o aluno tenha progressos em suas
aprendizagens. O uso de metodologias, recursos,
estratégias, anadlise e avaliacdo é o que vado definir o
conjunto de varidveis e fatores envolvidos para uma
promogao de qualidade em que todos os alunos tenham
o direito a uma educagdo apropriada as suas
prioridades, com base num correto entendimento da
educagdo inclusiva (Morgado, 2012).

O enfrentamento deste problema no ambiente
escolar é necessdrio e possivel, desde que a escola
passe a assumir sua responsabilidade em analisar e
observar de forma consciente e reflexiva os estudantes
que apresentem dificuldades e ou transtornos de
aprendizagem relacionada a leitura e escrita. E sabido
que a escola ndo produz bons resultados de forma
isolada, por isso a necessidade de atendimento
especializado com equipe multidisciplinar para que o
aluno disléxico consiga superar e romper as barreiras

por meio de eficientes estratégias em consenso com a

contribuicdo coletiva da institui¢do escolar.
CONSIDERAGOES FINAIS
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Conclui-se que a dislexia ndo se caracteriza
como processo patologico e sim, de um transtorno de
aprendizagem com bases neurolégicas, além de
influéncias e fatores genéticos ou adquiridos, que
provocam dificuldades na aprendizagem da leitura e
escrita. Mesmo possuindo dificuldades de leitura e
escrita, a inteligéncia dos disléxicos apresenta grau
normal ou até mesmo acima da média e quanto
previamente ocorrer a percep¢ao dos sinais maior
progresso tera o progndstico do tratamento e as
possiveis estratégias adotadas.

Fica evidente que caberda a equipe escolar,
professor e familiares buscarem por intervencdes
pedagogicas com qualidade que levem o estudante
disléxico a motivar pelo ato de aprender, incentivando a
busca pela autonomia e o estimulo necessdrio para a
tomada de decisGes e resolugdes de problemas e que,
acima de tudo, emocionalmente, seja capaz de lidar
com as possibilidades de frustragdes no decorrer do
processo. Sendo assim, os recursos, metodologias e
estratégias somente atenderdo, as necessidades desses
referidos alunos, se suas capacidades, habilidades,

pensamentos e acdes forem elementos influenciadores

de melhoras significativas no seu processo educativo.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

LETRAMENTO E LINGUAGEM DE CRIANCA COM SINDROME DE DOWN
CHILD LETTERING AND LANGUAGE WITH DOWN SYNDROME

Maria José da Silva?!

RESUMO

O presente trabalho visa discutir aspectos inclusivos em relacdo a Sindrome de Down, ao analisar as possibilidades de
letramento, linguagem e alfabetizagdo de uma estudante da Rede Municipal de Ensino Fundamental | na cidade de
Salvador-Ba. A metodologia da pesquisa se ancorou na abordagem qualitativa, com foco no estudo de caso, foi
utilizado como instrumentos de coleta de dados o levantamento bibliografico, a observagdo participante e
questiondrio com professores. Com vistas atender as reais necessidades da aluna elaborou-se um Plano de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) visando a realizacdo de um trabalho direcionado a crianga com
deficiéncia intelectual, dando énfase ao conhecimento da aluna e de suas particularidades. O mesmo busca auxilia-la a
desenvolver e executar atividades ludicas, pedagdgicas e sociais que favorecam seu desenvolvimento, fortalecimento
e amadurecimento humano, a fim de que possa praticar a sua autonomia e cidadania dentro e fora da escola. Assim, o
presente estudo tem a intengdo de contribuir com uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica no contexto da inclusao,
difundindo a discussdo sobre a aprendizagem das criangas com Sindrome de Down. Constata-se, a importancia desse
trabalho enquanto recurso pedagogico, pois contribui para que haja uma maior interagdo, evolu¢do, compreensao e
socializagcdo no processo de ensino e aprendizagem de todos, dentro da perspectiva de inclusdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Down; Letramento; Atendimento Educacional Especializado; Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

The present work aims to discuss inclusive aspects in relation to Down Syndrome, by analyzing the possibilities of
literacy, language and literacy of a student from the Municipal Elementary School | in the city of Salvador-Ba. The
research methodology was anchored in the qualitative approach, focusing on the case study, bibliographic survey,
participant observation and questionnaire with teachers were used as data collection instruments. With a view to
meeting the real needs of the student, a Specialized Educational Assistance Plan (AEE) was designed to carry out work
aimed at children with intellectual disabilities, emphasizing the knowledge of the student and its particularities. It
seeks to help it develop and carry out recreational, educational and social activities that favor its development,
strengthening and human maturation, so that it can practice its autonomy and citizenship inside and outside the
school. Thus, this study aims to contribute to a reflection on pedagogical practice in the context of inclusion,
disseminating the discussion on the learning of children with Down Syndrome. It is noted, the importance of this work
as a pedagogical resource, as it contributes to a greater interaction, evolution, understanding and socialization in the
teaching and learning process of all, within the perspective of school inclusion.

KEYWORDS: Down syndrome; Literacy; Specialized Educational Service; School inclusion.
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INTRODUCAO

A educacgdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecdo, permite que as pessoas aprendam e
interajam uns com os outros, troquem experiéncias,
cresgam emocionalmente, percebam-se no outro e com
o outro. Segundo (OLIVEIRA e POKER, 2002, p. 233-244),

“

o paradigma da escola inclusiva pressupde,
conceitualmente, uma educagdo apropriada e de
qualidade, oferecida conjuntamente a todos os alunos”.

Deste modo, o ensino inclusivo é a pratica da
inclusdo de todos, independente de seu talento, de sua
deficiéncia, de sua origem socioecondémica e cultural.
Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo
discutir aspectos inclusivos em relagdo a alfabetizagao,
letramento e linguagem de criangas com deficiéncias,
ao questionar: Quais as possibilidades de alfabetizagédo
de uma aluna com Sindrome de Down, no contexto da
escola comum? Este estudo terda uma abordagem
qualitativa, pautado num estudo de caso e os
instrumentos utilizados serdo: levantamento
bibliografico, observacgdo participante e questionario.

Para corroborar com o objetivo geral da
pesquisa, tornou-se necessario pensar em algumas
questdes como: identificar o processo de alfabetizagdo
da educanda com sindrome de Down; reconhecer a
importancia da inser¢do da discente com Sindrome de
Down na escola comum; observar como acontece o
processo de alfabetizagdo da estudante com SD(
Sindrome de Down), a fim de promover um ambiente
alfabetizador e elaborar um plano de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para a aluna que
iremos chamar de “S”, a fim de preservar a sua
identidade.

Este estudo serviu para refletirmos sobre as
questdes que envolvem estudantes com Sindrome de
Down, outras deficiéncias e Sindromes em espacos

alfabetizadores.

A SINDROME DE DOWN: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

.................

A sindrome de Down foi descrita pelo médico
inglés John Langdon Down, em 1866, também
conhecida como trissomia do cromossoma 21. A
sindrome de Down é decorrente de uma alteragdo
genética ocorrida durante ou imediatamente apds a
concepgdo, que se caracteriza pela presenga a mais do
autossomo 21, ou seja, ao invés do individuo apresentar
dois cromossomos 21, possui trés. Contudo, é possivel
encontrar outras alteragdes genéticas, que causam
sindrome de Down. (ANTUNES, 2004).

De forma geral, as pessoas com a SD possuem
algumas caracteristicas semelhantes como: maos curtas
e largas possuindo somente uma linha transversal, boca
pequena, pele flacida, orelhas pequenas, pés chatos e
dedo curto, cabega com aparéncia arredondada,
pescogo curto.

As criancas com SD além de possuirem
fendtipos parecidos apresentam o crescimento fisico e
seu desenvolvimento motor mais lento, pois seus
musculos trabalham lentamente devido ao atraso no
desenvolvimento intelectual.

A estimulagdo precoce é determinante para o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e social das
criancas com SD, o que é semelhante as pessoas,
consideradas tipicas. Por isso torna-se imprescindivel
que as criangas com essa sindrome frequentem, o
guanto antes, uma escola inclusiva que garanta nao
apenas o acesso, mas também o sucesso no seu
desenvolvimento

global e no processo de

aprendizagem.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA
COM SINDROME DE DOWN

A crianga com sindrome de Down tem idade
cronoldgica diferente de idade funcional, desta forma,
ndo devemos esperar uma resposta idéntica a resposta
de um sujeito sem comprometimentos intelectuais e,
portanto, ndo apresenta alteragGes de aprendizagem.

Para Schwartzman (1999):




O fato de a crianga ndo ter desenvolvido
uma habilidade ou demonstrar conduta
imatura em determinada idade,
comparativamente a outras com idéntica
condigdo genética, nao significa
impedimento para adquiri-la mais tarde,
pois é possivel que madure lentamente.
(SCHWARTZMAN, 1999, p. 246).

A prontiddo para a aprendizagem depende da
complexa integracdo dos processos neuroldgicos e da
harmoniosa evolugdo de fungbes especificas como
linguagem, percepgdo, esquema corporal, orientagdo
témporo-espacial e lateralidade. Algumas dificuldades
sdo comuns em pessoas com SD, como: habilidade para
usar conceitos abstratos, memdria, percep¢do geral,
habilidades que incluam imaginacgao, relagdes espaciais,
esquema corporal, habilidade no raciocinio, estocagem
do material aprendido e transferéncia na aprendizagem.
As deficiéncias e debilidades destas fungbes dificultam
principalmente as atividades escolares.

No entanto, a crianga com Sindrome de Down
tem possibilidades de se desenvolver e executar
atividades diarias e adquirir formag&o profissional.

N3do ha um padrdo estereotipado previsivel nas
criangas com sindrome de Down e o desenvolvimento
da inteligéncia ndo depende exclusivamente da
alteracdo cromossOmica, mas é também influenciada
por estimulos provenientes do meio. As disfungbes
cognitivas observadas nesta crianga ndo sdo

homogéneas e a memdria sequencial auditiva e visual

geralmente é severamente acometida.

ENFOQUES DA INTERVENCAO PEDAGGGICA JUNTO A
CRIANCA DOWN

A crianca Down, normalmente, apresenta

muitas  especificidades no seu processo de

aprendizagem e, portanto, necessita de um trabalho

pedagogico que respeite o seu ritmo, propiciando-lhe
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estimulacdo adequada para desenvolvimento de suas
habilidades e desenvolvimento.

Para que a aprendizagem seja significativa, a
escola devera adotar uma proposta curricular, que se
baseie na interagdo sujeito e cultura, de forma
sistematica e organizada, seguindo passos previamente
estabelecidos, o trabalho desenvolvido ndo deve ser
apenas tedrico e metddico, deve ocorrer de forma
agradavel e que desperte interesse na crianga.

Uma das maiores preocupacGes em relacdo a
educacdo da crianga, de forma geral, se da na fase que
se estende do nascimento ao sexto ano de idade. Neste
periodo, a formacdo educacional tem por objetivo
promover a crianga maior autonomia, experiéncias de
interagdo social e adequagdo. Permite que esta se
desenvolva em relagdo aos aspectos afetivos, volitivos,
motores e cognitivos. Em criancas Down é comum
observarmos evolucdo desarmobnica e movimentos
estereotipados. Esta defasagem pode ser compensada
através do planejamento psicomotor bem direcionado,
que |Ihe proporcionam experiéncias fundamentais para
sua adaptacdo. A atividade fisica na escola tem
proporcionado ndo sé as criangas tipicas, como também
as com deficiéncias, um grande desenvolvimento global
que sera a base para as demais aquisicGes.

Antes de adquirir qualquer conhecimento a
crianca precisa descobrir seu corpo e construir uma
imagem corporal que é uma representacdo mental,
perceptiva e sensorial de si mesma e um esquema
corporal que compreende uma representacdo
organizada dos movimentos necessarios a execu¢ao de
uma agao e a organizagao das suas fungdes corporais.

Fungbes como capacidade de dissociar
movimentos, individualizar ag¢des, organizar se no
tempo e no espago e coordenagdo motora servem de
base para desenvolver atividades especificas, assim sdo
fundamentais as aquisi¢des, a descoberta do corpo e de
seus seguimentos, relagao do corpo com objeto, espago

entre corpo e objeto, percepc¢do dos planos horizontal e

vertical entre outras. Sdo fundamentais para a relagdo




sujeito-meio, que serd pano de fundo de todas as
aprendizagens.

A possibilidade que um corpo tem de se mover
no espaco é instrumento essencial para a construgdo do
intelecto e o corpo serve como 6rgdo de trabalho
gerador de experiéncias. As exploragdes das
possibilidades motoras de uma crianga desencadeiam
circuitos sensdrio-motor e estruturaram as relages que
conceberd futuramente. A crianga tem que ser vista de
forma global e educa-la ndo é apenas trabalhar a mente
e sim o global, abrangendo todos os aspectos, inclusive
a necessidade de interagir com o meio tendo contato
direto com o universo de objetos e situagbes, que a
cercam podendo assim efetivar suas construces sobre
a realidade.

Todas as atividades proporcionadas a crianga
devem ter por objetivo a aprendizagem ativa que
possibilite a crianca desenvolver suas habilidades. Para
tanto, o professor deve conhecer as diferengas de
aprendizagem de cada crianca de forma a organizar seu
trabalho e a programacéo didatica.

Um bom curriculo deve considerar varias
caracteristicas em termos de pedagogia para que a
partir destas sejam escolhidas técnicas, que mantenham
a crianga atenta e motivada. Em termos de ambiente de
aprendizagem procurar-se-a evitar o aparecimento de
variaveis que possam bloquear o processo e por isso
muitas vezes sdo utilizadas salas de recursos, inseridas
na escola comum.

Alguns  principios  bdsicos devem  ser
considerados em relacdo ao ensino de criangas com
deficiéncias, entre elas, as com Sindrome de Down: as
atividades devem ser centradas em coisas concretas,
que devem ser manuseadas pelos alunos; as
experiéncias devem ser adquiridas no ambiente préprio
do aluno; situagBes que possam provocar estresse ou
venham a ser traumatizantes devem ser evitadas; a
crianga deve ser respeitada em todos os aspectos de
sua personalidade e a familia da crianga deve participar
do processo intelectivo.
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O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DO ALUNO COM
SINDROME DE DOWN

O processo de alfabetizacdo de um aluno ndo é
tarefa facil, quando ele tem SD, é mais dificil ainda. As
criangas sao diferentes entre si, por isso, a forma de
aprender e o ritmo de aprendizagem também s3o. Para
(FERREIRO e TEBEROSKI ,1991, p. 34), “o processo de
alfabetizacdo é vagaroso e o aprendiz observa,
interioriza conceitos, duvida deles, reelabora, até que
chega ao cédigo alfabético utilizado pelo adulto”. E com
esse cddigo que o aluno passa a desenvolver a
consciéncia entre pensamento e linguagem, e a partir
dai é que passa a fazer uso da escrita.

Para se efetuar o processo de alfabetizacdo, é
necessario que o educando consiga compreender a
relacdo que existe entre oralidade e a escrita, além de
conhecer as regras da escrita. A alfabetizacdo do aluno
com SD deve ocorrer de forma gradual, pois estas
criangas ndo conseguem absorver grande numero de
informagdes. Também n3do devem ser apresentadas
informagOes isoladas ou mecanicas, de forma que a
aprendizagem deve ocorrer de forma facilitada, através
de momentos prazerosos.

Segundo (LEFEVRE, 1989, s.p.), “a alfabetizacdo
de criangas com Sindrome de Down é fundamental para
sua vida social, pois possibilita condi¢des que facilitam o
seu desenvolvimento como ser humano integrado a
sociedade, podendo garantir maior autonomia e
independéncia”.

Alguns alunos possuem comprometimento
significativo na oralidade, desse modo, quando a crianga
adentra na escola, deve ser priorizado o trabalho que
favoreca o desenvolvimento da oralidade e do convivio
social, a seguir, a construgdo do simbdlico. Seguindo
esses parametros, a crian¢a pode comegar a perceber a
necessidade de se utilizar meios que facilitem a
comunicagao com as pessoas.

Para a autora

acima, no processo de

alfabetizacdo do aluno com SD, é importante que o




aluno comece a pensar e dar significado a realizagdo da
escrita.

A familia deve ser orientada e motivada a
buscar atendimento precoce, a colaborar e participar do
programa educacional, promovendo desta forma uma
interagdo maior com a crianga. Também é fundamental
que a familia incentive a pratica de tudo que ela
assimila. A associagdo dos estimulos realizados e a
interagdao dos pais tornam-se um fator preponderante
para o desenvolvimento e aprendizagem de criangas
com deficiéncias. Os pais e familiares da crianca com SD
necessitam de informagOes sobre a natureza e as areas

gue ela mais precisa de apoio.

METODOLOGIA

Para (FONSECA, 2002, p. 33) “o estudo de
caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como [...] uma instituigao,

um sistema educativo, uma pessoa [...]. Segundo (YIN
2001, p.105) “a coleta de dados para os estudos de
caso pode se basear em diversas fontes de
evidéncias”.

A escola na qual foi realizado este estudo, tem
histérico de acolher um grande percentual de criangas e
adolescentes com deficiéncias diversas, ao longo da sua
trajetdria de vida escolar. A drea em que ela se situa, é
composto por uma populacdo de faixa de renda baixa e
carece de infraestruturas e aporta grandes
desigualdades e contradi¢des sociais.

Esta unidade escolar trabalha com turmas do
12 a0 52 ano do ensino fundamental de nove anos,
como prescreve a Lei n2 11.274/2006. (BRASILIA, 2006).
Grande parte desses alunos possui algum tipo de
deficiéncia, com ou sem diagnéstico fechado e
frequentam a sala de aula comum.

As observagBes realizadas nesse estudo
ocorreram nos diversos espacos da Unidade de Ensino
(sala de aula, com professores diversos; quadra de

esportes com a professora de Educacdo Fisica; recreio

.................

livre; refeitério, festas e comemoragdes especificas e
biblioteca).

As observagbes sdo da  modalidade
assistematica ou ndo estruturada. De acordo com
(LAKATOS E MARCONI 2003, p.192) “consiste em
recolher e registrar os fatos da realidade sem que o
pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise
fazer perguntas diretas”. A observagdo direta extensiva,
de acordo com (LAKATOS E MARCONI 2003, p. 201) é
aquela “que realiza-se através do questionario, do
formulario, de medidas de opinido e atitudes e de
técnicas Dentre essas

mercadoldgicas”. opgoes,

escolhemos a aplicagdo de um questionario.

ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados pela prépria autora
da investigacdo, através de observacGes e questionario.
A aluna objeto do estudo nos referimos como sendo
“S”, cujo objetivo é preservar a sua identidade. Ela
possui a linguagem oral, a interagdo social e
coordenagdo motora (grossa e fina) comprometidos. A
sala de aula de “S” é composta de 22 alunos.

Nas observacdes percebeu-se que os alunos
tratam “S” de forma diferente, ndo permitindo que a
mesma realize qualquer atividade sem auxilio de algum
deles, mesmo as mais simples e bdsicas, como pegar
agua no filtro da sala e beber. Ela fala: “t6 com sede”.
Alguém levanta pega agua e entrega para ela. Na hora
do lanche acontece a mesma coisa. “S” ficava na sala de
aula sozinha, enquanto todos os colegas iam merendar,
um trazia seu lanche e a mesma permanecia ali, durante
todo o recreio. Ndo participava de nenhuma atividade
interativa.

As atividades pedagogicas eram diferentes,
sem ter nenhuma relagdo com os conteudos
trabalhados. A professora entregava a atividade a aluna
que algumas vezes realizava e outras ndo. A professora
relata que é dificil trabalhar com a educanda, pois a

mesma é cheia de vontades e a familia “problematica”.




Foi sugerida uma reunido com a professora, a
coordenacgdo pedagdgica, a gestdo e a tia responsavel
pela crianga na escola, a fim de haver uma mudanga de
postura da escola e da familia, com o objetivo de
auxiliar no desenvolvimento da aluna. A partir de entdo
houve uma total modificagdo no fazer pedagdgico da
professora e nas questbes de autonomia e de
participagdo nas atividades escolares, (dentro e fora da
escola).

A aluna “S” iniciou um novo processo de
aprendizagem escolar. A principio com alguma
resisténcia, em seguida se adaptou totalmente a essa
nova modalidade. Passou a levantar para tomar agua,
sair na fila, com todos, para pegar o lanche e participar
de algumas brincadeiras com as criangas. Iniciou-se um
processo de alfabetizagdo, com atividades adaptadas e
com auxilio da familia nas atividades de casa. Que antes
n3o existia. E fato que a aprendizagem da pessoa com
Sindrome de Down ocorre num ritmo mais lento. A
crianga demora mais tempo para ler, escrever e fazer
contas. No entanto, a maioria das pessoas, tem
condi¢bes para ser alfabetizada e realizar operagGes
l6gico-matematica.

Dentro desta perspectiva, observa-se que a
referida aluna  possui

algumas limitagbes na

comunicagdo verbal, porém, consegue se fazer
compreender nas suas necessidades bdsicas. Possui um
ritmo lento no processo do desenvolvimento cognitivo
no que se refere a aquisicdo e compreensdo da leitura
escrita ou de imagens, contudo, consegue reconhecer
todas as letras do alfabeto, escrevé-las em ordem
sequencial, (com auxilio) e identifica-las em contextos
diversos. Na escrita encontra-se na fase sildbica
quantitativa, oscilando para qualitativa com valor
sonoro, consegue juntar as letras, formar as silabas para
construir as palavras simples e frases substituindo a
figura pelo nome.

E um processo de ir e vir o tempo todo. Num
silabas sem

dia consegue formar palavras de
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complexidade ortografica, completar frases, num outro,
parece que esqueceu tudo e comega-se novamente.

A construcdo da base Matematica exige maior
abstracdo, deste modo, ela apresenta uma dificuldade
maior. Consegue ler, escrever e relacionar o nimero a
quantidade de um até quinze. Sente dificuldade com os
nove e os seis, sem desistir, acaba conseguindo lembrar
de ambos, troca, vai, volta. H4d dias em que este
processo se da de modo tranquilo, em outros,
demorado, fica cansada, queixa-se de dores de cabeca,
de barriga, etc. Quando isto acontece, a professora fica
sensivel com o fato, muda a atividade, ou apenas
conversa informalmente sobre o que ela fez no decorrer
deste dia.

As atividades de adigdo, sem reservas, sdo
realizadas com auxilio de material concreto (tampinhas
de garrafas), com intervencdo, auxilio da professora
e/ou de outro colega de sala, com deficiéncia intelectual
que normalmente, realizam as atividades juntos. As
atividades de subtracdo estdo sendo apresentadas aos
poucos, pois se percebe um pouco de resisténcia em
realizar essas tarefas. Percebe-se que a compreensdo
destas esta sendo mais dificil.

Para possibilitar um maior desempenho da
aluna no desenvolvimento das suas fungbes a
professora desenvolve um trabalho sempre voltado
para os pares ou pequenos grupos, realiza atividades
utilizando materiais concretos (alfabeto movel, silabas
para formacgdo de palavras, figuras para identificagdo do
objeto e escrita dos nomes, numeros Naturais, imagens
de grupos de objetos, etc.), e todos os recursos que
possibilitem a compreensdo e a apreensdo do assunto
proposto na sala de aula regular para todos os alunos.

A educanda possui uma equipe interdisciplinar
que a acompanha no nucleo pedagégico da APAE-
Salvador (terapeuta educacional, fonoaudidloga,
fisioterapeuta, psicopedagogo, entre outros). Este
grupo a atende trés vezes por semana, num turno
oposto a escola, servindo de suporte e apoio para que

ela possa crescer e se desenvolver como qualquer




crianga, superando todas as suas limitagdes e

dificuldades.

Dos 22 alunos e alunas do 32 ano que foram
observados, percebe-se que a maioria estd no nivel de
cognicdo semelhante ao da aluna “S”. As observagdes
deste grupo foram realizadas ao longo do ano de 2019,
enquanto a individual acontece hd quase quatro. A
maioria dos estudantes, estuda com a aluna ha pelo
menos um ano e a considera uma colega que interage,
de forma timida, com quase todos os colegas da sala.
Nenhum deles teve a oportunidade de conviver com
outra crianca com Sindrome de Down e acha uma
experiéncia nova e diferente, pois acredita que deve
protegé-la, pois ela possui algumas limitagGes.

As observagbes realizadas com os diversos
professores nos permitem afirmar que a aluna “S”
demora um tempo para se adaptar ao novo, pode ser
uma das caracteristicas da Sindrome de Down. No
entanto, aos poucos ela se desinibe e a confianga surge
naturalmente, facilitando o processo de ensino e de
aprendizagem.

As  professoras que responderam ao
guestiondrio possuem carga hordria diferenciada; estdo
na escola no periodo de um a trés anos, gostam de
trabalhar com a aluna, ndo possuem experiéncias com
alunos com esta Sindrome e consideram um desafio
desenvolver um trabalho dentro de uma proposta
inclusiva. No inicio a aluna “S” ndo aceitava ficar com as
professoras sem a presenca da regente da sala; aos
poucos, ela conseguiu autoconfianca suficiente para
seguir com as professoras para espagos além da sala de
aula comum.

A aluna gosta de ir a escola, realizar tarefas
domésticas, ir a padaria sozinha, passear no shopping,
entre outras coisas. Ela ndo gosta de ficar em casa nos
fins de semana e de praia. Também ndo se sente a
vontade para ficar num lugar onde pessoas fixam o

olhar nela de forma incisiva. Ela sabe que é diferente,
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mas, se comporta como uma crianga completamente

normal nos ambientes que frequenta.

CONSIDERAGOES FINAIS

As questdes levantadas neste estudo, sugerem
a confirmacdo do carater de construcdo dos processos
de ensino e de aprendizagem como sendo algo essencial
para a efetivagdo da aprendizagem, dentro de um
ambiente alfabetizador, que esteja comprometido com
o processo de inclusdo.

Os discursos tedricos e as informagdes
coletadas sugerem que os caminhos percorridos com a
alfabetizacdo, dentro de uma perspectiva de inclusdo,
se constroem por meio de redes de subjetividades,
tecidas em espagos que favoregam o processo de
constru¢do da base alfabética de criangas com
deficiéncias e em ambientes sociais. Compreendemos
que alfabetizar uma crianga com Sindrome de Down
ndo é uma tarefa facil, mas, uma possibilidade a ser
conquistada e desenvolvida através de praticas que
favorecam a compreensdo, o entendimento, a vontade
e o compromisso de todas as pessoas que estejam
envolvidas neste processo, dentro e fora da escola.

Deste modo, enfatizamos a importancia dos
trabalhos desenvolvidos no ambito escolar, sob a
supervisdo e acompanhamento dos professores, através
de atividades com ilustracGes chamativas, com cores e
simbolos faceis de compreender e com atividades
ludico-pedagodgicas, que favorecam uma aprendizagem
significativa para todos.

Este estudo serviu para refletirmos sobre as
questdes que envolvem as criangas com deficiéncias,
inseridas em espagos educacionais em que sdo
matriculadas e inseridas, mas, nem sempre s3o
incluidas. Uma vez que nossas praticas normalmente se
baseiam no pressuposto de que somos todos iguais,
negando ou mascarando as diferengas e os diferentes.
Portanto, é necessdrio ensinar de modo que as criangas

consigam aprender.




NGs, educadores, entendemos que ndo temos
respostas prontas, mas temos ciéncia da necessidade de
prosseguirmos no estudo, no debate, no compromisso e
na responsabilidade de construirmos uma escola de

todos, com todos e para todos.
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CONTRIBUIGCOES DA NEUROPSICOLOGIA PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL
DOS ALUNOS SURDOS

CONTRIBUTIONS OF NEUROPSYCHOLOGY TO THE EDUCATIONAL |
NCLUSION OF DEAF STUDENTS

Tania Mara de Souza Sampaio 1!

RESUMO

A inclusdo educacional dos alunos surdos contribui para o acesso igualitario no processo de socializacdo com eficacia.
Esse estudo foi feito tendo observagdo do auxilio da neuropsicologia para os procedimentos inclusivos. Ao
perspectivar inclusivamente em fundamentacdo da neuropsicologia podemos ter auxilio da andlise funcional no
desenvolvimento cognitivo do individuo com surdez, verificando as potencialidades e dificuldades dele.

Tendo em vista as principais mudangas sociais e culturais do mundo e o rdpido desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, a educagdo como campo de pesquisa e intervengao enfrenta o requisito de avaliar alguns conceitos e
acOes para acompanhar e responder as necessidades do mundo moderno. A neuropsicologia encoraja as pessoas a
esclarecer a relagdo entre o processo de pensamento e os sistemas estruturais neurais envolvidos na aprendizagem,
diagnosticar mudancgas nesse processo de maneira mais clara e descritiva e propde um plano de intervengao moderno
no incluir.

Tendo em maos o resultado da avaliagdo funcional que identifica o grau dos comprometimentos que permitird ao
docente mediar quais experiéncias pedagdgicas instigantes, desafiadoras e prazerosas serao realizadas para favorecer
a construcdo da aprendizagem e desenvolvimento das habilidades do aluno com surdez, para que o mesmo venha ter
éxito no progresso pessoal com protagonismo e ndo deixem seus direitos se atrofiarem.

Para tanto, foram realizados estudos bibliograficos para entender as contribui¢cGes da Neuropsicologia para a inclusdo
educacional dos alunos surdos. E acredita-se que esta pesquisa possa ajudar a obter informacdes e, em certa medida,
propor possiveis caminhos para a pratica inclusiva dos educandos com surdez de maneira a elevar suas
potencialidades.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Inclusdo. Neuropsicologia. Surdez.

ABSTRACT

The educational inclusion of deaf students contributes to equal access to the socialization process effectively. This
study was carried out with observation of the aid of neuropsychology for inclusive procedures. When considering even
in terms of neuropsychology reasoning, we can have the aid of functional analysis in the cognitive development of the
individual with deafness, verifying his potentials and difficulties.

In view of the main social and cultural changes in the world and the rapid development of science and technology,
education as a field of research and intervention faces the requirement to evaluate some concepts and actions to
accompany and respond to the needs of the modern world. Neuropsychology encourages people to clarify the
relationship between the thinking process and the neural structural systems involved in learning, to diagnose changes
in this process in a more clear and descriptive way and proposes a modern intervention plan to include.

Having in hand the result of the functional assessment that identifies the degree of compromises that will allow the
teacher to mediate which instigating, challenging and pleasurable pedagogical experiences will be carried out to favor
the construction of learning and development of the student's skills with deafness, so that he will have success in
personal progress with protagonism and do not let their rights atrophy.

To this end, bibliographic studies were carried out to understand the contributions of Neuropsychology to the
educational inclusion of deaf students. And it is believed that this research can help to obtain information and, to a
certain extent, propose possible paths for the inclusive practice of students with deafness in order to increase their
potential.

KEYWORDS: Education. Inclusion. Neuropsychology. Deafness.
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INTRODUCAO

Os temas relacionados a inclusdo dos surdos no

ambiente educacional tém sido cotidianamente
investigados e a neuropsicologia em sua complexidade
pode  proporcionar mecanismos inclusivos e
favorecentes a uma maior equidade educativa no
processo de mediagdo do ensino aprendizagem dos
alunos surdos.

A neuropsicologia apoiando a implementacdo do
curriculo inclusivo para surdos pode garantir que os
alunos se beneficiem de novas habilidades por meio de
atividades intermediadas na construgao de
conhecimento por parte dos professores, de maneira
desafiadora e instigante.

Contribuicdo da neuropsicologia para a
integracdo educacional beneficios sociais expressivos
para uma sociedade mais justa e humana que aceite e
respeite as diferencas.

Ao fornecer avaliagdes de informagbes mais
precisas sobre as condi¢Bes cognitivas, como nivel de
atengdo, memdria e velocidade de processamento, sera
possivel desenvolver planos de educagdo cognitiva e
diretrizes especificas para o ambiente escolar.

Dada a importancia da educagdo inclusiva,
pretendeu-se analisar possiveis caminhos para a pratica
inclusiva dos educandos com surdez de maneira a elevar
suas potencialidades por meio das contribuicGes

neuropsicoldgicas.
METODOLOGIA

O trabalha abarca e norteia metodologia de natureza
qualitativa, exploratdria, descritiva e ndo experimental
alinhando a questdes de cunho bibliografico para tecer

desenvolvimento para o meio académico.

CONTRIBUIGOES DA NEUROPSICOLOGIA PARA A
INCLUSAO EDUCACIONAL DOS ALUNOS SURDOS
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As temdticas relacionadas a inclusdo do aluno
surdo no contexto educacional a cada dia tém sido
bastante investigadas e a complexidade do processo
torna essa demanda constante.

Nesse estudo, relatamos em metodologia
bibliografica sobre a necessidade de mudangas nos
paradigmas de inclusdo do educando com surdez em
sala de aula, assim, provocando transformagao social
com efetividade e mecanismos que por meio das
contribuicGes neuropsicologicas garantam inclusdo
educacional.

A neuropsicologia com seu objetivo de
investigacdo do sistema cerebral, procura compreender
a psicodinamica do ser humano, tendo a necessidade de
uma consideragdo especifica sobre a fase do
desenvolvimento do individuo de acordo com a faixa
etdria, e assim, favorecendo a ponte entre o tedrico e a
pratica da inclusdo do surdo.

Durante a mediagdo do processo ensino-
aprendizagem nas estratégias usadas pelos docentes,
ocorrem a estimulagdo e a reorganizacdo do sistema
nervoso em desenvolvimento, gerando mudancgas
comportamentais e neurobiolégicas que levam o
aprender aos discentes.

A neuropsicologia, ndo descarta um olhar mais
reflexivo e abrangente que depende da interagdo do
individuo surdo com o meio a qual esta inserido, e os
gue possuem alteragbes do desenvolvimento devem ser
encaminhados aos  servicos de  atendimento
especializado, que favorecerd na recuperacdo da
estrutura e fungdo comprometida.

E preciso estabelecer uma relacdo de
aprendizagem que desenvolva o sentido cognitivo,
organico e modificativo nos padrdes de conexdes com
diversas influéncias que também sejam adaptativas na
construgdo, renovagdao de uma rede neural ativado a
partir de estimulos que visam conexdes aos diferentes
desafios do mundo.

O processo educacional do educando com surdez

deve ser encarado sempre de maneira envolvente com




ideal de potencializar as fungGes, capacidades de
cognicdo para permitir que eles resolvam problemas
com solugGes adaptativas, estimulados, ensinados com
intencionalidade e sempre levando em consideragdes as
diferengas individuais e ressaltando que os usudrios da
lingua de sinais possuem habilidades espago-visuais
com maior desenvolvimento que as pessoas que nao
fazem uso dessa lingua e a predominancia visual faz
com que ocorra influéncia na cognicdo, flexibilizagao e
plasticidade do cérebro.

Ainclusdo dos alunos surdos reflete em um novo
paradigma educacional que possibilita uma nova
maneira de pensar aos docentes na funcdo educativa
pedagogica, com foco na aprendizagem e visando os
educandos como agentes construtores do saber por
meio da interagdo social construtivismo.

Pelos procedimentos e avaliagOes, a
neuropsicologia informa aos professores a importancia
sobre as dificuldades do individuo surdo e suas
potencialidades, assim, podendo orientar com instrucdao
intencional para eficiéncia colaborativa na
aprendizagem e fazer-se o surdo perceber-se diferente
para so assim o integra-lo na sociedade ouvinte.

Essas criangas sdao alvo das politicas de educagao
especial e possuem dificuldade em aprender com
ambientes

experiéncia em informais nos quais

encontram  muitos obstdculos institucionais na
organizagao da escola. Seguindo o ideal de que todas as
criangas sdo iguais em direitos e deveres, a escola
determinou o caminho comum que todos os individuos
devem seguir para concluir seus estudos.

O caminho padrdo que todos os alunos devem
seguir é determinado por trés parametros: 1) curriculo
escolar; 2) método de ensino do professor; 3)
formuldrio de avaliagdo - trés parametros comuns a
todos os alunos (PERRENOUD, 2001). Na maioria das
escolas brasileiras, as diferencgas individuais ndo podem
ser resolvidas por meio de cursos flexiveis que
permitem aos alunos entender e explorar diferentes
areas do conhecimento; considerando diferentes
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processos de aprendizagem e métodos de ensino dos
niveis de desenvolvimento dos alunos; e por meio de
formularios de avaliagdo diferenciadas, considerando a
particularidade de todos.

Como todos sabemos, a inclusdo do educando
surdo é um desafio dentro e fora da escola, e esses
desafios sdo necessdrios para avangar e a
Neuropsicologia pode estar auxiliando para que o
desenvolvimento do curriculo considerando as
caracteristicas fisicas, cognitivas e psicossociais de cada
crianga com surdez, no intuito de envolver os
individuos em maior grau na sociedade.

A neuropsicologia apoiando a implementacao de
um curriculo inclusivo que contribua no desempenho do
individuo com surdez pode garantir que o aluno se
beneficie de novas habilidades por meio de atividades
mediadas pelos docentes de maneira desafiadora e
instigante na construgao do saber.

Adaptar o curriculo de maneira dinamica é um
elemento da educacdo, que torna a pratica mais flexivel
para servir a todos e promove o desenvolvimento de
diferencgas e possibilidades individuais.

A escola é definida como um ambiente
desafiador e de aprendizado que deve ser preparado
para acomodar os alunos de maneira geral e inclusiva.

A inclusdo do surdo pode melhorar a qualidade
do aprendizado e levar a obstdculos que podemos
encontrar ao buscar solugées coletivas.

A educacgdo inclusiva busca educar todos que
vivem no mesmo ambiente escolar e trata as diferencas
como oportunidades de convivéncia e ndo problemas.

O processo inclusivo é baseado em diferentes
preocupacbes que diferem de acordo com as
prioridades educacionais do individuo: aprendizado,
habilidades de comunicagdo, habilidades da vida
cotidiana e habilidades sociais.

O conhecimento sobre a relagdo entre
neuropsicologia e educagdo pode ajudar a realizar

analises funcionais do desenvolvimento cognitivo de

cada crianga com surdez, o que significa que a aparéncia




é mais direcionada as caracteristicas funcionais do que
ao proprio diagndstico.

A avaliagdo neuropsicoldgica utiliza modelos
funcionais para identificar a especificidade e a
singularidade de cada individuo. Para criangas com
surdez, a integracdo escolar é um processo. Em um

sentido especifico, pode garantir que criangas com

desenvolvimento fisico, cognitivo ou psicolégico
limitado participem regularmente das atividades
escolares.

Dessa forma, embora o diagndstico seja

importante para a comunicagdo entre vdrios
profissionais que lidam com criangas surdas, ndo pode
ser o foco das atividades de ensino. Os resultados da
avaliagdo funcional permitem aos professores avaliar
qual experiéncia de ensino é essencial para melhorar o
desempenho e promover o desenvolvimento do aluno
com surdez.

Como ferramenta para a educagdo e a equidade
social, a integracdo escolar pode aumentar sua eficacia
por meio do conhecimento neuropsicoldgico. Além de
entender as especificidades de cada crianga com surdez,
especialmente aquelas com condi¢bes clinicas que
podem prejudicar a capacidade cognitiva, a
neuropsicologia também fornece neuroplasticidade
para fungBes cognitivas que ainda ndo se
desenvolveram ou estdo sub-funcionais como programa
de estimulagdo cognitiva.

Vale ressaltar que os profissionais atuantes na
educacdo dos surdos nas unidades escolares precisam
ter proficiéncia na Libras e o atendimento
neuropsicolégico é um enorme desafio, pois para o
labor, primeiro é necessario entender essa darea como
uma enorme demanda e é dificil encontrar profissionais
envolvidos nessa pratica em todo o pais.

O Neuropsicdlogo deve ter uma compreensao
abrangente do individuo com surdez, levando em
consideragdo a particularidade do comportamento do
mesmo e ndo se pode negar que os surdos progridem
todos os dias na conquista e confirmacgdo da cidadania
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Outra contribuicdo débvia da neuropsicologia é
que, para criangas surdas com maior comprometimento
cognitivo, é necessdrio o treinamento de habilidades
basicas antes da inser¢do social.

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento da
neuropsicologia fez com que as pessoas tivessem um
entendimento mais cientifico do processo de ensino,
que se baseia no entendimento de alguns processos
cognitivos que sdo propicios aos métodos de ensino em
termos de conhecimento, valores e cidadania.

Ao considerar a inclusdo dos surdos, a
neuropsicologia acredita que a matricula de crianga
surda pode promover o bem-estar das maes, por outro
lado, a integracdo das escolas depende da integracdo
das familias, por isso é um processo de mao dupla.

Tolerancia familiar é um termo que pode ser
usado para indicar o processo de adaptagdo
psicossocial. Essa adaptacdo é um processo complexo e
depende de varios fatores, como saude mental da mae,
apoio social, status socioecondmico, especialmente
educacao, trabalho e crengas pessoais.

Uma escola inclusiva é um espaco aberto a todos
e que pode ser adaptado as necessidades de todos. O
caminho para a inclusdo é lento e nem sempre é
possivel. supGe-se que muitos professores ainda nao
sabem como lidar com a matricula de alunos surdos.
Somente sendo muito claros sobre a inclusdo e a
importancia da formacgdo de professores, especialmente
se repassarmos a seguranga exigida aos alunos,
podemos alcancar os objetivos, pois dessa forma
quaisquer obstaculos poderao ser resolvidos.

Os professores sempre foram considerados os
principais recursos para orientar os alunos e
continuardo trabalhando duro para melhorar suas
habilidades profissionais e desenvolver habilidades de
ensino aos seus educandos.

A compreensdo da importancia da formagdo de
professores é uma reflexdo mais profunda sobre como

enriquecer o curriculo e adaptar o ensino a diversidade

de alunos, o que é mais propicio ao aprendizado




cooperativo, aprendizagem significativa e internalizada

pela a¢do docente e aluno.

E a parceria da escola junto com neuropsicologia
pode promover um processo inclusivo, permitindo que
os profissionais da educagdo vejam essencialmente a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem

como uma qualificagdo interacionista.

No contexto da formagdo de professores, esse
entendimento da dinamica interativa do processo de
aprendizagem é apenas uma das faces que representa,
a saber, a face cognitiva e a face social, mas a face

bioldgica nao foi explorada como deveria.

Portanto, a avaliagdo neuropsicoldgica descreve
como a fungdo neuropsicoldgica de cada crianca surda
ocorre e como essa fungdo interfere na fungdo cerebral

e, portanto, afeta a aprendizagem.

A avaliagdo pode ser usada para diagndstico
precoce e diagndstico diferencial e para fornecer
intervencgdes terapéuticas para promover e reconstruir
fungBes cognitivas com insuficiéncia, porque o cérebro
da criangca estd se desenvolvendo e é totalmente
favorecido pela neuroplasticidade ou plasticidade
neuronal, que se refere ao sistema nervoso funcional

gue muda e se adapta em func¢do e estrutura.

Embora acontega que a racionalidade baseada
em evidéncias cientificas esteja crescendo em todo o
mundo e em certas areas do conhecimento (como a
saude), o que indica que foi amplamente adotado, o
modelo ainda precisa da ampla aceitacdo de muitos
profissionais. Ndo é facil convencer os profissionais da

educacdo a abandonar praticas tradicionais.

Apesar da concentragdo na integragdo escolar na
presenca de certas limitagdes, a contribuicdo da
neuropsicologia para a educagdo pode usar estratégias
de aprendizagem baseadas em fung8es neurocognitivas
para promover a aprendizagem em geral. Essas sdo as
contribuicdes da neuropsicologia para a educagdo, e a
disseminacdo desses recursos é necessdria para tornar a

educacdo eficaz para todas as condigées humanas.
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Pesquisadores em neuropsicologia cognitiva
afirmam que a escrita simbdlica é a maneira mais
consistente de fornecer condi¢des eficazes de escrita
para leitores surdos. Pode-se dizer que a escrita do
logotipo representa um interesse cultural, mas ndo é
um precedente para a histdria das assinaturas de surdos
e para esta ferramenta de linguagem. Ndo deve ser
interpretado como um obstaculo a conquista de surdos.
A segunda lingua é escrita, mas, pelo contrario, deve ser
entendida como um sistema de escrita diferente que
pode promover um sistema de simbolos semelhante

entre diferentes linguas.

As teorias sobre o desenvolvimento cognitivo
tentam entender a relacdo entre o cérebro e a
linguagem, o que sugere que é necessario pensar na
plasticidade cerebral como uma influéncia da interagdo
social. Na auséncia de uma via sensorial (neste caso, a
via auditiva), alguns estudos focados na funcdo
neurofisiolégica da surdez demonstraram o papel da

plasticidade.

Os surdos, como todos os ouvintes, tém todas as
condig¢Oes ideais para o desenvolvimento intelectual e o
uso da lingua de sinais pode proporcionar as pessoas
surdas todas as possibilidades cognitivas oferecidas pela

linguagem.

O diagndstico rapido é muito importante para o
desenvolvimento da lingua, o diagndstico precoce da
surdez ndo é suficiente e é necessaria uma intervenc¢ao
precoce. As familias precisam de orientagdo para que
bebés surdos possam usar a comunicagdo por meio da
lingua de sinais. A lingua de sinais pode fornecer todas
as bases, educagdo secundaria e superior, vida social e

caminhos de desenvolvimento cognitivo.

A alfabetizagdo ndo é apenas a decodificagdo de
simbolos escritos, € um uso eficaz da leitura e da
escrita. Isso dependera da educagdo escolar real, do
trabalho adequado e dos materiais de leitura.
Resultados mudardo os

positivos individuos, a

conscientizacdo e o progresso da pessoa com surdez.




E podemos perceber a neuropsicologia como um
excelente aliado na complexidade da educagdo e
aprendizagem dos alunos com surdez. Essa parceria é
essencial para os profissionais da educacgdo, pois o
conhecimento sobre como todo o processo de
aprendizado se desenvolve contribui para melhorar
ainda mais os métodos de ensino. Ajudando os
educadores e alunos a abordar o conhecimento de
maneira mais significativa, prazerosa, desafiadora e

fundamental para a vida de todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo bibliografico nos permitiu
verificar as contribuicbes neuropsicoldgicas na inclusdo
educacional dos discentes surdos com intengdo de
melhorar a capacidade cognitiva, para que eles possam
resolver problemas com solu¢des adaptativas, serem
estimulados nas habilidades visuais espaciais, com
impacto na cognicdo, flexibilidade e plasticidade do
cérebro.

A neuropsicologia apoiando a implementac¢do do
curriculo inclusivo para surdos pode garantir que os
alunos se beneficiem de novas habilidades por meio de
atividades que os professores realizem na construcdo
do conhecimento, de maneiras, desafiadoras, atraentes
na formagdo de uma sociedade mais justa, humana que
aceita e respeita as diferencas.

Enfim, essa parceria é essencial para os
profissionais da educagdo, pois o conhecimento sobre
como todo o processo de aprendizado se desenvolve
ajuda a melhorar ainda mais os métodos de ensino no

incluir dos individuos com surdez em sala de aula.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

ESCOLA SIM, DEPOSITO DE CRIANGAS NAO
SCHOOL YES, NO CHILDREN'S DEPOSIT

Henrique Tambasco Mesquida *
Didimo George de Assis Matos 2

RESUMO

O referido artigo a seguir foi elaborado gragas a estudos e pesquisas bibliograficas, tendo como ponto central
esclarecer qual é o verdadeiro papel do professor e da familia em relagdo as criangas. A escola da atualidade é vista
por uma parcela dos pais como um lugar para se “depositar as criangas”. O professor é visto de forma errénea em
relacdo a sua forma afetiva no trato das criangas. A escola nos dias de hoje é instituida como icone do processo de
transformacdo da sociedade e ndo pode abdicar dessa condicdo. Ela é uma instituicdo social que de acordo com a
legislacdo tem como fungdo primordial a formacgdo de cidaddos criticos dentro da sociedade, precisa vivenciar essa
sociedade bem como a comunidade que estd em seu redor. E necessario e urgente rever essa organizagdo para que
possa permitir a pratica da participacdo fazendo assim, emergir um processo educativo, com o objetivo de pratica r
uma educagdo formal e ndo formal dentro de um espac¢o de formagdo de um cidaddo critico. As escolas precisam
mudar sua organizagdo de trabalho, seu espago de acdo para que possa realizar a construgdo de um Projeto Politico
Pedagdgico com a participacdo de toda a comunidade escolar. Aponta-se a necessidade da escola assumir uma
postura verdadeiramente coletiva de organizagdo social reflexiva e aprendente sobre seus préprios caminhos como
condi¢do para mudancas rumo a construcdo de uma escola critica, criativa e cidad3, fazendo a diferenca na vida dos
alunos, professores e da comunidade onde esta inserida.

PALAVRAS-CHAVE: Professor. Criangas. Familia. Educagao. Escola.

ABSTRACT

The following article was prepared thanks to bibliographical studies and research, having as central point to clarify
what is the true role of the teacher and the family about the children. The current school is seen by a portion of the
parents as a place to "dispose of children". The teacher is seen wrongly in relation to your af fectionately in dealing
with children. The school today is established as an icon of the process of transformation of society and cannot
abdicate this condition. She is a social institution that under the law as paramount the formation of critical citizens
within society, need to experience this society as well as the community that is in your surroundings. It is necessary
and urgent to revise this organization so that it can allow the practice of participation by doing so, a educational
process, with the aim of practicing a formal and non-formal education within a space of a critical citizen. Schools need
to change your work, your organization action space to conduct the construction of a Pedagogical political project
with the participation of the whole school community. Points to the need of the school take a truly collective stance of
social organization and reflective learner on their own ways as a condition to changes towards the construction of a
critical, creative and citizen school, making a difference in the lives of students, teachers and the community where it
operates.

KEYWORDS: Teacher. Kids. Family. Education. School.
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INTRODUCAO

Ao afirmar que escola sim, deposito de criangas
nao, busco estabelecer o real valor que esta instituicdo
deva ter na sociedade. Ela tem como tarefa a de formar
cidaddos criticos e solidarios para a sociedade.

A compreensdo da real fungdo do professor no
ambiente escolar é de suma importancia para que o
mesmo recupere seu real papel na sociedade. Ele deve
ser encarado como um profissional como todos os
outros. A valorizagdo aqui mencionada esta mais
voltada a fungdo que o professor tem na sociedade.
Dele depende o processo permanente de
aprendizagem, dindmico e transformador do contexto
social, politico, econdmico e cultural. Debates sobre a
questdo salarial podem ser uma questdo para um outro
artigo.

Analisar o papel da familia na educacdo dos
filhos é de suma importancia para que sejam formados
cidaddos criticos e transformadores dentro da
sociedade.

Discutir a escola atual sendo encarada como
“deposito de alunos”, onde os mesmos se sentem
totalmente sem rumo devido ao abandono que a familia
proporciona quando deixa de cumprir seu papel de
educar e ser mantenedora, “empurrando” para a escola
essa tarefa.

E por fim, como solugdo a parceria entre
familia e escola que precisam trabalhar juntas para a
formacdo dos alunos dentro da unidade escolar. A
construcdao do processo de ensino e aprendizagem
dependem de todos os envolvidos no mesmo tendo
consciéncia de que para aceitar o grande desafio do
desenvolvimento humano, ndo é possivel obter éxito
sem o alicerce de um povo que se educa para a
cidadania. Por isso é de fundamental importancia a
construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico que

tenham a participagdo de todos. E a comunidade ndo

pode ficar fora dessa etapa.
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Para tanto, o presente artigo tem por
finalidade repensar, redimensionar e ampliar as
discussdes e debates sobre a acdo educativa que deva
acontecer de maneira compartilhada entre familia e
escola.

Dessa forma, o educador estabelecera uma
pratica educacional fundamentada em conceitos sociais,
humanistas, cientificos e tecnoldgicos conectada com o
comportamental,

campo cognitivo, ético e

comunicativo, no intuito de formar cidad3os
emancipados ndo apenas com o saber individual e
social, mas capazes de lidar com problemas, de
participar em busca de uma mudanc¢a social e com a
compreensdo de que sua existéncia é elemento
necessario a sociedade na busca da transformacgao da

realidade.

O VERDADEIRO PAPEL DO PROFESSOR E SUA
VALORIZAGAO PROFISSIONAL

Um fator que deve ser discutido nos dias de
hoje, diz respeito ao verdadeiro papel que o professor
deva ter na sociedade. Este profissional, é responsavel
pela formacdo dos alunos.

A tarefa de ensinar faz parte da profissdo de
um professor, mas este profissional ndo pode ser visto
cOmo uma pessoa pertencente ao grau parentesco a
familia dos alunos. Ndo pode receber as conotag¢des de

utiou ou ”tia”.

Ensinar é profissdio que envolve certa
tarefa, certa militéncia, certa
especificidade no seu cumprimento
enquanto ser tiag é viver uma relagdo de
parentesco. Ser professora implica
assumir uma profissdo enquanto ndo se é
tia por profissdo. (FREIRE, 1997, p. 9)

De acordo com FREIRE (1997), quando ha a
recusa da identificagdo do professor com a da figura de

tio ou tia, ndo é um menosprezo as mesmas figuras. O




que significa é retirar uma responsabilidade que n3do faz
parte de sua profissdo ou exigéncia politica para a
frequente formacao.

Recusar a aceitar o termo de “tia” representa
evitar o entendimento distorcido da fungdo que uma
professora deva exercer. A ideologia manhosamente

quer colocar esta intimidade falsa a professora.

Identificar professora com tia, o que foi e
vem sendo ainda enfatizado, sobretudo
na rede privada em todo o pais, quase
como proclamar que professoras, como
boas tias, ndo devem brigar, ndo devem
rebelar-se, ndo devem fazer greve.
(FREIRE, 1997, p. 9)

Professoras precisam se assumir como
professoras independentemente se a administracdo
seja de origem progressista ou reacionaria. Mas, Freire
(1997) diz que: “O lamentavel é que oscilem entre ser
bem comportadamente tias em administragGes

autoritdrias e rebeldemente  professoras em
administragdes democraticas” (FREIRE, 1997, p. 10)

De acordo com Freire (1997), este profissional
que é o professor, pudesse experimentar de maneira
livre através de administragGes abertas, assumissem
como professores de verdade, como profissionais de
ensino para as familias dos alunos, logico, sem a
arrogancia, de maneira digna, tendo este livre arbitrio
que certos administradores chamados de modernos
deveriam permitir ndo sendo autoritarios.

Esta luta democratica pelo respeito do oficio de
professor perante a alunos precisa ser de todos. Nado
pode haver lutas isoladas. Por isso Freire (1997) coloca
trés exigéncias basilares:

1) jamais transformarem ou entenderem esta como
uma luta singular, individual, por mais que possa haver,

em muitos casos, perseguicdes mesquinhas contra esta

ou aquela professora por motivos pessoais.

2) por isso mesmo, estar sempre ao lado de suas
companheiras desafiando também os drgdos de sua
categoria para que deem o bom combate.

3) tdo importante quanto as outras e que ja encerra em
si o exercicio de um direito, exigirem, brigando por sua
efetivagdo, sua formagdo permanente auténtica —a que
se funda na experiéncia de viver a tensdo dialética entre
teoria e pratica. Pensar a pratica enquanto a melhor
maneira de aperfeicoar a prdtica. Pensar a pratica
através de que se vai reconhecendo a teoria nela
embutida. A avaliagdo da pratica como caminho de
formagdo tedrica e ndo como instrumento de mera
recriminacdo da professora.

De acordo com Tavares (2012, p. 17) “A
docéncia é uma profissdo que tem por obrigacdo da
sociedade ser valorizada”

Entdo, colocar a profissio de professor
reduzindo-a como tio ou tia, significa desvalorizar o real
papel que este profissional deve exercer na sociedade.

A docéncia é uma funcdo essencial para a
transformacdo social. Tavares (2012) afirma que: “A
docéncia é uma profissdo tdo ou mais importante que
outras, como médico, engenheiro, arquiteto etc., e
sendo assim, por que os politicos ndo a enxergam como
tal?”

Lamentavelmente, de acordo com Tavares
(2012) nossos politicos que em sua maioria sdo
corruptos e corruptores teimam e nao fazem nada para
que a classe de docentes de nosso pais seja mais
valorizada e dando assim mais dignidade para a fungao
que os professores exercem.

Profissionais que tem menos escolaridade
ganham mais que professores que mediante as
exigéncias precisam realizar uma licenciatura e até
mesmo especializa¢des lato sensu e stricto sensu.

E muito triste que a sociedade encare a
profissdo de professor taxando o mesmo como tio ou tia
e ndo cobram os politicos para resgatarem a dignidade
deste profissional ligado a drea da educagao. Isso acaba

aniquilando uma educagdo que seja transformadora.
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A reducdo da professora a condicdo de tia tira a
mesma de tarefas fundamentais referentes ao exercicio

de sua verdadeira fungdo.

Entre elas, por exemplo, a de desafiar
seus alunos, desde a mais tenra e
adequada idade, através de jogos, de
estorias, de leituras para compreender a
necessidade da coeréncia entre o discurso
e a pratica; um discurso sobre a defesa
dos fracos, dos pobres, dos descamisados
e a pratica em favor dos cambados e
contra os descamisados, um discurso que
nega a existéncia de classes sociais, seus
conflitos, e a pratica politica em favor
exatamente dos poderosos. (FREIRE,
1997, p.18).

E possivel amar seus alunos, mas é impossivel
ser professora sem lutar por seus direitos para que no
seu verdadeiro oficio os deveres sejam cumpridos de
maneira melhor possivel. Tentam desencorajar nos
professores para exercemos o nosso verdadeiro papel
na sociedade. Existem implicacdes que se escondem na
ideologia que reduz a professora como tia dos alunos. E
a professora ndo pode desconhecer estas artimanhas.

Ser professor significa exercer uma profissdo
séria, que exige formacao, sendo que a mesma é a base
da construgdao de um verdadeiro pais e de pessoas que
sejam verdadeiros profissionais. Isso depende muito do

desempenho de quem estd na docéncia.

O professor é um profissional que se
dedica tanto ou muito mais que outros
profissionais de status elevado
(engenheiro, arquiteto, médico, advogado
etc.), mas equivocadamente, pode ser
simplesmente  ser  substituido por
qualquer pessoa, como os “amigos da
escola”, voluntarios, além de profissionais
que se adentram na seara de ensinar, o
que desvaloriza a profissdo, mostrando
para alguns néscios que, para ser
professor, basta querer  ensinar.
(TAVARES, 2012, p.122).
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Como em todas as profissGes existem bons
profissionais como médicos, engenheiros, advogados,
arquitetos, bombeiros ..., e também os maus, ou seja,
mediocres. Nesse sentido, a profissdo de professor
nao difere das outras.

De acordo com Tavares (2012), “a fungdo de
educar, palavra que apresenta varios significados,
sendo um deles o de salvaguardar e explorar (fazer
frutificar) o potencial de cada individuo”.

Baseado nesta afirmacdo, o ato de educar tem
como base algumas aprendizagens que serdo ao longo
da vida dos alunos, pilares de conhecimento, com
objetivo que eles busquem a sua emancipagao agindo
humanamente dizendo, sendo protagonista de sua
prépria histdria, fazendo a diferenca para a sua nagdo.

O professor é o principal profissional que
contribui para o crescimento de sustentabilidade de
um pais. E através dele, que os individuos podem
alcancar a valorizagdo como ser e conseguir uma
melhor qualidade de vida. Formando pessoas criticas
qgue analisem o que é melhor ou ndo para si mesmas.

O professor de acordo com Tavares (2012)
deve levar o aluno a ser protagonista de sua propria
condicdo social, escapando das garras de uma minoria

que é a elite e que pertence a classe dominante.

A classe dominante, representada pelo
politicos e empresarios, detém o poder e
representa uma minoria de nossa
sociedade, procurando perpetuar ainda
mais a sua soberania, para assim
continuar no topo da piramide social,
ditando as regras e “inventando” leis que
a beneficiem e a perpetuem no poder.
(TAVARES, 2012, p.104).

Reduzir entdo, o professor como “tio” é a pior
estupidez que pode acontecer para o futuro dos

alunos.

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA EDUCACAO
DOS FILHOS




A educagdo é um processo que envolve a
construgdo de um individuo. A familia, entdo, deve
desempenhar um papel que lhe é impar na formacao
do carater dos alunos, pois educar exige um processo
que tome um carater social. Este cardter tem que
estar presente no seio do ambito da familia.

A concepgdo de familia merece atengao face do
conceito e dever de educar as criangas.

De acordo com Tavares (2012) “Cabe a familia,
independentemente de seu conceito, zelar pela
educacao do seu filho”.

A familia representa a base da nossa formacdo
e de nosso cardter enquanto ser. E nela que
aprendemos valores e valorizamos o outro. Na familia
encontramos a primeira referéncia para a socializagao.

De acordo com Delors (2001, p.111), a familia é
o “primeiro lugar de toda e qualquer educagdo e
assegura, por isso, a ligacdo entre o afetivo e o
cognitivo, assim como a transmissdao dos valores e
normas”.

A génese do cardter de uma pessoa encontra-
se na familia.

A familia é a responsavel pela formacao
do cardter do individuo. Segundo o
dicionario Aurélio, cardter pode ser
definido como o conjunto das qualidades
(boas ou mas) de um individuo, e que lhe
determinam a conduta e a concepgdo
moral. (TAVARES, 2012, p.33).

Para Wallon (1971), o comeco da etapa de
formagdo do carater da crianca a maneira do
desenvolvimento em que ocorrem a formagdo de sua

personalidade, chamado de indice individual.

Os estudos de Wallon apontam para as
manifestagdes corporais dos sentimentos
e das sensagdes, ou seja, a emogao, pois
ele mesmo ressalta que o bebé ndo tem
outras maneiras de expressar além da
emocdo. E por meio dela que ele
consegue se comunicar com o outro e a se
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relacionar com o mundo. E por meio
dessas expressdes de sentimento que os
adultos d3o significados as a¢Ges, o que o
faz se apropriar e construir sua propria
forma de ver o mundo. (TAVARES, 2012,
p.33).

Mediante isso, temos na familia a estrutura
adequada para a formagao de um homem de bem, e
que esta definicdo ndo seja confundida como um ser
que deva ser dacil e manipulavel e sim, um ser que
respeite o outro sendo humano na proépria definicdo da

palavra e sociavel.

A familia pode ser um grupo de pessoas
consanguineas e cumplices de atividades
e atitudes e tem sob sua tutela a
responsabilidade de educar, proteger e
resguardar, ou seja, oferecer condigGes
bdsicas como prover recursos para que o
individuo em formagdo possa se sentir
seguro e protegido de perigos internos
e/ou externos, além de desenvolver
vinculos afetivos e sociais, o que implica
dizer que ela é responsavel pelas
primeiras  socializagdes da crianca.
(TAVARES, 2012, p.34).

O elemento que distingue uma familia é o seu
manto de juridicidade, que sdo vinculos afetivos que
unem as pessoas que apresentam projetos de vida e de
propdsitos mutuo

comuns, que geram um

comprometimento entre todos. Os lagos de
fraternidade duram na maioria dos casos na vida dos
individuos, mesmo sendo consanguinea ou nao.
Segundo Tavares (2010), é na familia que é
encontrada a estrutura correta para a formagdo de um
ser que tenha cardter, seja ético e soliddrio para com
outros seres. Como seres pensantes diferentes de
outros animais, temos dependéncia desde os
primoérdios de nossas vidas, de aprendizagens que vem
do famoso “berco familiar”, onde através desta
educagdo informal, recebemos conselhos, corregGes,

limites, observagdes e vivéncias.




O papel mais importante da familia é

denominado GENESE DA ETICA. Isso implica dizer que:

Além de atender as necessidades bdasicas
essenciais a vida (fome, sede, sono,
seguranga e amor), cabe a nds pais, no
plano social, transmitir aos nossos filhos
um certo grupo de valores, de ideias, de
comportamento que lhes ird permitir, no
futuro, a convivéncia numa sociedade, se
ndo melhor, pelo menos com um minimo
de possibilidade de harmonia. (ZAGURY,
2002, p.37).

De acordo com Tavares (2012, p. 35), “Uma
familia bem estruturada — entende-se por estrutura um
ambiente em que impere o amor e o didlogo — terd
chance de ter filhos equilibrados e preparados para
receber uma boa educagdo”.

N&do cabe a familia fazer a exigéncia de que a escola
forme o carater de seu filho, sendo que o espelho deste
desenvolvimento esta na prépria familia, onde a mesma

influi explicitando e o moldando.

Nos primeiros anos de vida, a familia
deverd ser firme com seu filho e ndo
totalmente permissiva, sabendo impor
limites e exigir o seu cumprimento, para
gue a escola possa oferecer e trabalhar da
melhor maneira o sujeito cognoscente
gue se encontra ainda em formacdo e,
consequentemente, este ndo se deixe
corromper pelas coisas futeis e pelo
individualismo. (TAVARES, 2012, p.36).

Mediante isso, a escola ird proporcionar
oportunidade para que todos possam crescer de
maneira equitativa oferecendo um ambiente que se

adeque da melhor forma possivel.

A ESCOLA COMO DEP6SI TO DE ALUNOS

Um grande problema da atualidade que afeta a

educacdo para que seja transformadora, é a concepgao

que varios pais de alunos tém sobre a escola. Nao
importa a classe social. Hd a convicgdo que escola é o
lugar para “depositar os filhos”, para que os
responsaveis legais que fazem parte da familia dos
mesmos, possam ficar sossegados em casa ou no
trabalho. De acordo com Tavares (2012 p.124), “O
professor simplesmente ndo consegue dar a sua aula e
0s pais, por que ndo dizer na sua grande maioria, nao
matriculam mais o filhos na escola, apenas se livra dele
por alguns instantes”.

Os pais dizem que sdo os professores os
responsaveis para “educar seus filhos”.

Segundo Tavares (2012), o ato de auxilio na
educacdo escolar é de responsabilidade da familia, mas

lamentavelmente isso ndo esta ocorrendo.

...Infelizmente essa tarefa foi
“empurrada” para a escola, que deixa o
seu papel de coadjuvante, de coautoria,
para assumir total autoria, invertendo os
valores com a familia, que passa a ter um
papel mais timido, mais apagado e,
muitas vezes, omisso na arte de educar os
filhos. (TAVARES, 2012, p.23).

O professor que é um profissional como tantos
outros tem recebido esta carga penosa de educar os
filhos de outras pessoas. E isso é totalmente errado. Ele
deve contribuir, mas ndo ser o centro para a educagdo
dos alunos. Muitas vezes é obrigado a fazer devido a

omissdo das familias.

Obviamente, os educadores tentaram
substituir a familia omissa, mas pecaram
em muitos quesitos, e um deles foi o fator
tempo para se criarem vinculos afetivos
com os educandos, visto que ndo é essa a
funcdo do educador; age erroneamente
quem assim pensa. (TAVARES, 2012,
p.23).

Com a auséncia familiar, como o educador
poderda oferecer uma educagdo de qualidade as

criangas, se é a familia que deve ser a geradora de

afeto, seguranca, aceitagdo pessoal, proporcionadora

exﬁ'ﬁﬂﬁ? i



de satisfagdo e de sentimento de que o ser é Uutil, que

proporciona estabilidade emocional e social, que

representa autoridade para mostrar o que é correto?
Tavares (2012) ndo estd dizendo que os

professores ndo devem tratar os alunos bem.

E sabido que temos de oferecer o melhor
aos nossos educandos, como atencgdo,
carinho, respeito, dignidade, ética e bons
exemplos, mas ndo esse lado afetivo que
o farad substituir a mde ou o pai pelos
professores, que sdo as principais bases
de uma familia comum. (TAVARES, 2012,
p.25).

Segundo Bettelheim (1988), a familia é a
condi¢do para que a sociedade continue a existir, pois

[...] a seguranca propiciada pela sociedade
pode ser boa, mas nao pode nos dar
segurancga interior — nem calor emocional
e bem-estar, nem respeito préprio, nem
um sentimento de que as coisas valem a
pena. Somente os pais podem dar isso ao
filho, e o fardo muito melhor se o derem
também um ao outro. (BETTELHEIM,
1988, p.315)

Ao considerar o universo dos seres humanos,
percebesse que alguns alunos conseguem superar esta
deficiéncia deixado pela omissdo da familia, mas isso é
fato raro que acontece.

A intolerancia vivida pelos pais dos alunos que
sdo responsdveis legais pelos mesmos é um grande
problema que ocorre, pois, os mesmos acabam por
influenciar o comportamento de seus filhos.

De acordo com Tavares (2012, p.31), “Em
alguns casos, nas familias dos educandos, temos pais
travestidos de bons mogos, mas com atitudes
demonstradas pela intolerancia e discriminagdo quanto
aos “diferentes”.

Surge uma pergunta: como educar as criangas
se existem pais que sdao exemplos totalmente opostos a

conduta que devem ser seguidas pelas criangas?
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A escola ensina tolerancia, mas o aluno
ouve de seus pais ou responsaveis
impropérios diante de um transito
cadtico? A escola incentiva o coletivo, mas
o educando vé em seus pais pessoas
egocéntricas, que sé pensam em tirar
vantagens, vendendo votos e até mesmo
a dignidade? A escola procura ensinar a
humanizagdo, o respeito as diferengas,
mas os educandos veem nos pais
religiosos fanaticos que tolhem suas
liberdades de escolha? (TAVARES, 2012,
p.31).

A familia ndo humaniza seus filhos e a escola
sente dificuldades para implementar ag¢des que
busquem a boa convivéncia entre todos que fazem
parte do seio escolar. A conduta dos alunos fica
comprometida por parte da omissdo e conceitos
errébneos que as familias tém relacionados ao
comportamento dentro de seu seio familiar que se
externam através de seus filhos dentro das escolas.

Os erros relacionados a educagdo das criangas
acontecem por ambas as partes, tanto da familia quanto

da escola.

A escola, por querer substituir a fungdo da
familia, tendo a crianga como um ser
carente, tentando preencher essa
caréncia com excesso de atengdo,
esquecendo a sua verdadeira func¢do, o
que é educar para a vida, dando-lhe a
base para que consiga solucionar seus
problemas e aprenda a conviver e
enfrentar a vida por si sé. (TAVARES,
2012, p.32).

Lamentavelmente, a escola tem se envolvido
tanto no lado afetivo da crianga, colocando-a como
sendo o centro de tudo, interferindo assim, no trabalho
do professor em suas reais fungdes descaracterizando o
educador.

Segundo Tavares (2012, p. 32), “O erro

cometido pela familia esta em atribuir suas fungdes a




escola a ponto de se omitir dessa responsabilidade e
nem sequer ser um bom exemplo do que foi e esta
sendo ensinado por ela.

A desestruturacdo familiar tem sido um grande
problema que a sociedade enfrenta nos dias atuais. E a
escola, que é formada por alunos desta atual sociedade
sofre com a boa convivéncia entre todos dentro de suas

dependéncias.

A violéncia tem sido noticia em todas as
midias; e isso tem se tornando tdo comum
que a agressdao dos pais aos filhos, dos
filhos aos pais, dos alunos aos professores
e dos alunos contra outros alunos passou
a ser normal para muitos. (TAVARES,
2012, p.35).

A maioria das familias brasileiras tem pecado
por se omitir em relagdo a sua responsabilidade na
formacdo do carater de seus filhos, uma vez que estes
encontram em seus entes familiares o espelho para
moldar o seu eu interior.

Dentro das familias brasileiras todos sabem
que ha brigas internas. E quando ha falta de respeito
mutuo, esse tipo de comportamento acaba
“estourando” na escola, que é constituida por alunos,

sendo estes a razdo de sua existéncia.

ESCOLA E FAMILIA COMO PARCEIROS NA EDUCAGAO
DOS ALUNOS

Escola e familia precisam trabalhar juntas na
educacdo das criancas. Este regime de parceria é
fundamental para a formacdo dos alunos.

A parceria entre escola e familia comega a
partir da construgcdo do Projeto Politico Pedagégico
(PPP), pois segundo Tavares (2012, p. 39), ... “é um
documento desenvolvido com a comunidade escolar a

partir das necessidades de cada escola”.

Dai a importancia do “pensar junto”, do
“refletir com”, de “construir um “plano”

.................

de trabalho conjunto, um PROJETO
POLITICO - PEDAGOGICO que possa
assegurar uma formacdo de qualidade
para os alunos que vem a instituicdo
educacional em busca de seu
“passaporte” para a cidadania” (Ferreira,
2003 p. 12).

O significado de projeto significa atingir metas.
A funcdo social da escola é de formar cidadaos, através
de transmissdo ou assimilagio do conhecimento
acumulado e que foi produzido pela humanidade ao
longo dos tempos, sabendo que a escola forma um ser
para uma determinada sociedade. Entdo, um projeto é
considerado politico porque forma o cidaddo e é
pedagogico porque esta regido pelas ciéncias da
educacdo e de suas decorrentes formas metodoldgicas
de fazer pedagogia. E algo sério demais, pois projeta o
“fazer” futuro na escola, devendo tornar o humano,

mais humano ainda.

Trata-se de recriar seres humanos novos,
criticos, capazes de preparar as condigdes
que tornardo possiveis novas estruturas
sociais pautadas na fraternidade, na
solidariedade, na justica social e na
verdadeira cidadania para todos. (Ferreira
2003 p. 15).

O envolvimento da familia com a escola
acontece mediante a participagdo da mesma na
elaboracdo do PPP. Considera-se limitagGes,
expectativas e potencialidades da comunidade escolar,
considerando os recursos didaticos e pedagdgicos que a
mesma possui. De acordo com Tavares (2012, p. 40),
“Pelo envolvimento da comunidade escolar na
elaboracdo do PPP, teremos na familia o elo mais forte
para a construgao do carater reto de seu educando”

No PPP tanto escola quanto comunidade
estabelecerdo as prioridades que deverdo ser
alcancadas e trabalhardo juntas para que sejam
vivenciadas, transformando sonhos em objetivos,

mudando a vida de todos neste processo.




De acordo com Veiga (1998, p11), um PPP de
qualidade apresenta as seguintes caracteristicas:
a) ser um processo participativo de decisoes;
b) preocupar-se em instaurar uma forma de
organizagcdao do trabalho pedagdgico que desvele os
conflitos e contradigGes;
c) explicitar principios baseados na autonomia da
escola, na solidariedade entre seus agentes educativos e
no estimulo a participagdo de todos no projeto comum
e coletivo;
d) conter opgoes explicitas na direcdo da superagdo de
problemas, no decorrer do trabalho educativo voltado
para uma realidade especifica;
e) explicitar o compromisso com a formacgdo do
cidaddo.

A participagdo de todos é fundamental para a
formacdo dos alunos. De acordo com Ferreira (2003 p.
20), “A

construggo do PPP é um trabalho

compartilhado”.

Importante considerar que a organizagdo
da escola, seu funcionamento e a garantia
de sua qualidade, indispensavel para
promover o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos e sua formagdo
para a cidadania, implica num
compromisso dos membros de toda a
equipe escolar com o conjunto de alunos
que frequenta a escola e a comunidade
para onde esses alunos se dirigem.
(Ferreira 2003 p. 20).

O “descompromisso” do Estado junto ao
crescimento quantitativo do sistema educacional gera
alteracdo com grande significancia em todos as
instancias do poder publico, onde transfere poderes e
fungGes de nivel nacional e regional para a do nivel
local. Entdo o estado:

..."reconhecendo” a escola como um lugar
central de gestdo e a comunidade local
(em particular os pais e alunos) como
parceiro essencial na tomada de decisdes,
responsabilizando-os até pela “parceria”
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da manutencdo da escola publica”

(Ferreira 2003 p. 26).

Precisa ocorrer a autonomia com vista a criagao
de novas relagGes sociais, comprometidas com a
formacdo da cidadania. Autonomia admite diferenca,
supondo que haja parceria. Precisa ocorrer igualdade na
diferenga e parceria para a criagdo do novo. De acordo
com Ferreira (2003 p. 20), “Por isso a escola auténoma
ndo significa escola isolada, mas em constante
intercambio com a sociedade”.

VEIGA (1998, P.29-30) propde dentre diversas
acOes mobilizadoras e propulsoras do pensar e fazer o
projeto politico pedagdgico, uma que é fundamental
para a participacdo de todos. “Criar e institucionalizar
instancias colegiadas na escola tais como: Associa¢do de
Pais e Mestres, Conselho da Escola, Conselho de classe,
Grémio Estudantil”

A participagdo dos pais na Associacdo de Pais e
Mestres é de fundamental importdncia no andamento
de acBes no ambito escolar. O Grémio estudantil
possibilita a participagdo dos alunos em agdes e

atividades que devem ser realizadas na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a realizacdo de leituras variadas e
também de estudos, concluem-se que analisar o real
papel que o professor tem na sociedade é de suma
importancia para que a escola forme cidadaos criticos,
solidarios e transformadores dentro da sociedade. Isto
deve ser a luta de todos, principalmente do maior
envolvido, que é o professor. Ele deve ter respeito e
amor pelos alunos, mas ndo podendo ser visto como
mais um ente de cada familia dos alunos. Professor é
professor, tia é tia. Cada um com sua fungdo.

A familia tem o principal papel na educagdo dos
filhos. Depende dela a conduta dos mesmos. O respeito

ao proéximo precisa ser enfatizado pelos familiares dos




alunos. A educacgdo relacionado ao comportamento tem
que vir de casa. Mediante isso, a escola reforgard a
conduta correta dos alunos. Essas responsabilidades
ndo podem ser “empurradas” para a escola.

A escola so deixara de ser “deposito de alunos”
se as pessoas envolvidas no processo ensino
aprendizagem lutarem para isso.

A solugdo para que a escola recupere seu real
sentido na sociedade, comeca pela formulagdo de seu
Projeto Politico Pedagdgico, onde tanto escola quanto
familia irdo discutir todas as diretrizes que serdo
tomadas para a formagdo dos alunos. A familia tem

papel de suma importancia nesse processo.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

COMO E SER NEGRO NO BRASIL
HOW IT IS TO BE BLACK IN BRAZIL

Eliéne Rodrigues Cordeiro !

RESUMO

“Eu tenho um sonho que meus quatro pequenos filhos um dia viverdo em uma nagdo onde ndo serdo julgados pela
cor da pele, mas pelo contetdo do seu carater” Martin Luther King Jr. Nos dias de hoje ha uma busca muito grande
pela aceitagdo da diversidade e do empoderamento das minorias. No entanto, apesar da sociedade estar passando
por um contexto de mudanga, o preconceito ainda esta presente em todo lugar e na sala de aula ndo é diferente.

A finalidade deste artigo é fazer alguns apontamentos acerca do tema Como é ser negro no Brasil, trazer a luz
questdes ligadas a escraviddo no Brasil e como o negro vive hoje, séculos depois da abolicdo da escravatura. Procura
apontar a responsabilidade da escola em combate ao preconceito contra o negro desde que ele entra na sala de aula
pela primeira vez até sua conclusdo universitaria. Assim como recordar o sofrimento da trajetdria da terra natal, por
meio dos navios negreiros, até a chegada no destino final de sua insignificante existéncia, sob o poder dos seus donos.
O estudo estd dividido em quatro se¢des para uma melhor compreensdo, tendo como referéncia na luta contra o
racismo Nelson Mandela, Martin Luther King Jr e Kabengele Munanga.

PALAVRAS-CHAVE: Negro; Preconceito; Educagao.

ABSTRACT

“I have a dream thais my four small childrem Will one day live in a nation where they will not be judged by their skin
color, but by the contente of their character”Martin Luther King Jr. Nowadays there is a great pursuit for acceptance
of diversity and empowerment of minorities However, despite the fact that society is undergoing a contexto of
change prejudice is still presente everywhere and in the classrom it is no different.

The purpose of this article is to make some notes on the subject of what it is like to be black in Brazil to bring to ligth
issues related to slavery in Brazil and how black people live today, centuries after the abolition of slavery. Also, it seeks
to point out the responsibility that the school has in combating prejudice against Black people from when they first
enter a classroom until they leave college. As well as remembering the sufferingin the trajectory from homeland,
through slave ships, to arrival at the final destination of its insignificant existance, under the power of its owners. The
study is divided into four sections for better understandind and takes Nelson Mandela, Martin Luther King Jr and
Kabengele Munanga as references in the fight against racism.

KEYWORDS: Black; Prejudice; Education.

1 Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela ACU - Absoulute Christian University. E-mail:
eliene.pedagogadl@gmail.com | Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/9026843178816797
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INTRODUCAO

Segunda-feira, 25 de maio, manchetes das varias
emissoras trazem uma noticia que abalou todo o
mundo. A matéria ganhou tal repercussdo, dando uma
pausa em um assunto de extrema urgéncia, o Covid 19.
A pauta do dia, um homem negro sendo ultrajado,
humilhado, assassinado por um policial branco. O
episddio trouxe a baila novamente o assunto do racismo
ou superioridade de uma classe ou raga sobre as
demais. Isso fez com que desencadeasse muitas
manifestagdes, revelando mais uma vez o cotidiano do
negro em todo mundo. Trouxe a evidéncia, do que
tentam camuflar, uma sociedade escravocrata, do
tempo da casa grande e a senzala. O momento de
maior comogdo e indignagdo se da ao ouvirmos as
palavras apelantes “eu ndo consigo respirar”, e isso por
varias e varias vezes. George Floyd de 46 anos morreu
depois de ter sido algemado e ter o pescogo prensado
contra o chdo pelo joelho do policial em Minnesota-
EUA. Quantos George’s mais precisardo continuar
sendo vitimas de policiais, de patrdes, 6rgdos publicos e
privados para que o assunto seja repensado e ndo
tratado apenas paliativamente?

O Braisl foi o ultimo pais a libertar os escravos.
Liberdade até que ponto? O que houve foi serem
abandonados a prépria sorte, e as desigualdades
herdadas dai, continuam até os dia de hoje. Se for feito
um comparativo, poucos negros ocupam lugar de
destaque na sociedade de uma forma geral. Por
exemplo, dos lideres religiosos que estdo na midia,
quantos sdo os padres ou pastores negros?

E nas universidades quantos professores sao negros?
De acordo com os resultados Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) a populagdo negra, isto é,
preta e parda, constitui hoje cerca de 56,10% da
populagdo o que faz do Brasil o maior pais da populagao
negra das Américas.

A abolicdo veio como uma tentativa de
solucionar o problema da falsa superioridade, que
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resultou no problema de desigualdade. Tentativa falivel,
porque ndo resolveu o problema da desigualdade

social e racial existente até os dias atuais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva,

exploratéria, ndo experimental enfocando cunho
bibliografico que circunda a questdo de negros em pais
de origem nesse caso o Brasil, resgatando assim a
histéria de uma

populagdo especifica e seu

desenvolvimento da questao étnico e racial.

A ESCRAVIDAO NO BRASIL

O diciondrio traz o significado de escravidao
sendo escravismo, escravagismo e escravatura que nada
mais é a pratica social em que um ser humano adquire
direitos de propriedade sobre outro denominado por
escravo, ao qual é imposta tal condicdo por meio da
forga.

No Brasil a escraviddo iniciou na primeira metade
do século XVI, onde os negros eram trazidos da Africa
para serem mao de obra escrava. Vindo amontoados
nos pordes de navios negreiros em condigcOes
desumanas, muitos morriam pelo caminho e seus
corpos eram jogados ao mar, para literalmente servirem
de alimento as espécies marinhas. Na&o bastando o
sofrimento de serem tirados do seu pais, e serem
separados de sua familia ao chegarem no Brasil, eram
vendidos como mao de obra escrava, como mercadorias
vivas pelos comerciantes de escravos portugueses.

Quando chegavam nas propriedades de seus
donos, os escravos passavam por tratamento cruéis,
como trabalhar de sol a sol, tendo uma alimentagao
precaria, as roupas em farrapos, obrigados a dormir em
senzalas que era um lugar indspito, acorrentados para

evitar fugas e castigados com acoites, marcados a ferro

quente, mutilados, feridas esfregadas com sal.




Quando os negros escravos chegaram ao Brasil
trazidos da Africa de variados grupos étnicos eles
trouxeram consigo as suas crengas e rituais, e isso lhes
foram tirados. No decorrer do tempo, eles foram
aculturados, catequizados e convertidos a religido
predominante no territdrio brasileiro daqueles dias.

Mesmo com tantas proibi¢Ges, escondidos eles
realizavam seus rituais e desenvolveram uma arte
disfarcada de danga que até hoje é praticada no Brasil, a
Capoeira.

Na tentativa de resgatar sua identidade, tradigao
e costume, o0s negros que conseguiam fugir,
individualmente ou em massa, se refugiavam com
outros em igual situacdo em locais bem escondidos no
meio das matas. Estes locais eram conhecidos
como quilombos. Nos quilombos, os negros africanos
podiam praticar sua cultura, falar sua lingua e exercer

seus rituais religiosos. O mais famoso foi o Quilombo de

Palmares, comandado por Zumbi.
O NEGRO NO BRASIL SECULOS DEPOIS

Ha 132 anos a Lei Aurea extinguiu a escraviddo
no Brasil. Mas serd que o negro deixou de ser visto
como objeto, como um ser inferior?

A resposta vem rapidamente. Ndo. O negro,
mesmo sendo a maioria em um pais que se intitula “um
pais livre um pais de todos”, ainda ndo é visto como
igual ou semelhante, com capacidade tal qual o branco.
Existe relatos de médicos mencionando pacientes se
recusaram ser atendido por ele. Ouve-se com muita
frequéncia noticias de jogadores negros hostilizados,
agredidos com palavras de baixo caldo por causa da cor
de pele. Se entrarmos no campo da religido, hd quem
disse que os negros sao descendentes do deménio. Na
teledramaturgia os papéis desempenhados pelos
negros, na sua grande maioria sdo de bandidos ou de
empregados em fungdes humildes.

O desenvolvimento econémico ndo conseguiu
dar melhores condi¢Ges de vida aos negros. Ainda
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vemos o aumento da desigualdade e a disparidade de
renda na mesma fungdo desempenhada pelas duas
racas. Aparentemente sé mudou o senhor de escravos e
o cenario da senzala. Em uma situacdo de trabalho que
é para ser igual, o negro se esforca mais e recebe
menos. O numero de pessoas brancas bem sucedidas
supera grandemente o nimero de pessoas negras. Nas

palavras de Kabengele

Se depois da assinatura da Lei Aurea, em
13 de maio de 1888, o Brasil oficial tivesse
desde ja iniciado o processo de inclusdo
dos ex-escravizados africanos e seus
descendentes no mundo livre e no
mercado de trabalho capitalista nascente,
a situacdo do negro no Brasil de 2018
seria certamente diferente em termos de
inclusdo social.?

O NEGRO E A SALA DE AULA

Nos dias atuais existe uma busca pelo
empoderamento e aceitagdo das minorias, porém
mesmo passando por mudangas, o preconceito esta
presente no dia a dia. Na sala de aula ndo é diferente, o
negro ja comega em desvantagem. Desvantagem
porque ha situagGes que coloca em risco o seu
desenvolvimento intelectual.

As situacGes estdo ligadas a abusos, violéncia
domeéstica, relagdes familiares instaveis, a ma influéncia
das drogas licitas e ilicitas.

Em 2003 foi sancionada a Lei 10639/03 que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo incluiu
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da presenca da tematica Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana.

120 conteudo programatico a que se
refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na

2 https://jornal.usp.br/artigos/0-20-de-novembro-e-o-negro-
no-brasil-de-hoje/




formagdo da  sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro
nas dareas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.?

Mas na pratica ndo mudou muita coisa. Essa lei
apenas é mencionada e o assunto abordado no dia 20
de novembro, o dia da Consciéncia Negra. Na sala de
aula o negro continua sendo tratado com apelidos
pejorativos. Como professora ouvi o relato de uma
aluna que ao mudar de escola devido a necessidade dos
pais, no primeiro dia de aula a professora lhe
apresentou da seguinte maneira: “essa € a nova aluna, a
neguinha do cabelo de bombril”. Como resultado a
classe toda comecgou a rir e sua reacdo foi ficar ali
paralisada de vergonha ainda que tivesse o desejo de
sair correndo do local. Se um professor tem coragem de
fazer esse tipo de crueldade, acaba dando margem para
as demais criangas fazerem semelhante ou pior. Outra
compartilhou que as criangas ndo brincavam com ela na
escola devido a cor da pele e tudo que desaparecia da
sala de aula era sua culpa, pois ele era o negro feio,
fedido e favelado.

E uma dura e triste realidade o fato de poucos
quererem falar de negro no processo educacional,
menos ainda os que sabem falar de negros numa sala de
aula, dentro uma visdo que vise formar um cidaddo.
Pouca coisa se aprende no periodo escolar sobre
contribuicdes significativas, valores e realidades
relacionadas ao negro no Brasil. A educagdo esta cheia
de marcas profundas do resultado do preconceito, o
racismo. Ela aparenta ser um meio de propagac¢do da
ideologia racial branca. Essa constatagdo nao soé é feita
no que diz respeito ao ensino bdsico, mas vai se
reproduzir nas instancias de preparagdo dos
educadores, ou seja, no ensino superior.

O PAPEL DA ESCOLA NO COMBATE PRECONCEITO

3 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Lei
n2 10639/03 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
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A escola tem como missdo o papel de formar o
aluno para o exercicio da cidadania, para o mercado de
trabalho e para continuar buscando conhecimento ao
longo da vida. E essa missdo faz com que a escola
desenvolva as habilidades e competéncia dos alunos
visando que o mesmo se torne um cidaddo com
principios. A partir da escola, e alcangcando toda
sociedade brasileira, é importante que professores e
estudantes construam um ambiente de respeito
independentemente de sua raca ou cor de pele. A
escola precisa assumir o seu papel de trabalhar para
combater o racismo e a discriminagdo de qualquer tipo.
Todos temos que nos engajar nessa luta contra o

racismo e contra a discriminagdo.

As profundas contradigbes que marcam a
sociedade brasileira indicam a existéncia
de graves violagGes destes direitos em
consequéncia da  exclusdo  social,
econ6mica, politica e cultural, que
promovem a pobreza, as desigualdades,
as discriminagbes, os autoritarismos,
enfim, as multiplas formas de violéncias
contra a pessoa humana. Estas
contradicdes também se fazem presentes
no ambiente educacional (escolas,
instituicGes de educacgdo superior e outros
espacos educativos). Cabe aos sistemas de
ensino, gestores/as, professores/as e
demais profissionais da educagdo, em
todos os niveis e modalidades, envidar
esforcos para reverter essa situagdo
construida historicamente. Em suma,
estas contradigdes precisam ser
reconhecidas, exigindo o compromisso
dos vdrios agentes publicos e da
sociedade com a realizagdo dos Direitos
Humanos.*

A Lei 10639/03, torna obrigatério o ensino da
Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Educacdo Basica, objetivando combater o racismo e a
discriminagdo no espago escolar e dando a
oportunidade de reconstruir a histéria do negro. Como

formador de opinido dos alunos, o professor deve

4 Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos.
Brasilia: Ministério da Educagdo, 2012.




estimular o debate em sala de aula sobre esse assunto e
externar a diversidade das visdes de mundo.

Aprecio as palavras de Freire quando diz que “A
Educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo.” E é de suma

importancia a sociedade toda perceber, entender que:

Faz parte igualmente do pensar certo a
rejeicdo mais decidida de qualquer forma
de discriminacao. A pratica
preconceituosa de raga, de género ofende
a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Quao longe
dela nos achamos quando vivemos a
impunidade dos que matam meninos nas
ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que
discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Qudo ausentes
da democracia se acham os que queimam
igrejas de negros porque, certamente,
negros nao tem alma. Negros ndao rezam.
Com sua negritude os negros sujam a
branquitude das oragdes... A mim me da
pena e ndo raiva, quando vejo a
arrogancia com que a branquitude de
sociedade em que se faz isso em que se
gueimam igrejas de negros se apresenta
ao mundo como pedagoga da democracia.
Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém
mesmo nada que ver com a humildade
que o pensar certo exige. Ndo tém nada
que ver com o bom senso que regula
nossos exageros e evita as nossas
caminhadas até o ridiculo e a insensatez.®
(FREIRE,1997p.21)

O NEGRO E A UNIVERSIDADE

Com alei n212.711, de 29 de agosto de 2012.

Art. 192 As instituicdes federais de
educacdo  superior  vinculadas ao
Ministério da Educacgdo reservardo, em
cada concurso seletivo para ingresso nos
cursos de graduagdo, por curso e turno,
no minimo 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas. Art. 32 Em cada

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 2. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997
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instituicdo federal de ensino superior, as
vagas de que trata o art. 12 desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas
e por pessoas com deficiéncia, nos termos
da legislagdo, em propor¢do ao total de
vagas no minimo igual a proporgao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da
unidade da Federagdo onde estd instalada
a instituicdo, segundo o ultimo censo da
Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE®

O problema de inserir e permanecer no ensino
superior comega a possibilitar e conceder a esperanga
de um futuro promissor. Nelson Mandela em um dos
seus discursos diz a que a educacdo é a arma mais
poderosa que pode ser usada para mudar o mundo. Se
a visdo de um mundo racista for mudada, sera possivel
viver em uma sociedade funcional, onde os seres
conviverdo de forma organizada, sujeitos a mesma
autoridade politica, as mesmas leis e normas de
conduta, organizados socialmente e governados por
entidades que zelam pelo bem-estar desse grupo.

As cotas visam acabar com a desigualdade racial
e 0 racismo, consequéncia de anos de escraviddo no
Brasil, que infelizmente ainda excluem os negros das
universidades e consequentemente do mercado de
trabalho. As universidades que adotaram politicas de
cotas para ingresso de negros e indigenas tiveram nos
ultimos dez anos um numero de alunos negros e
indigenas proporcionalmente superior ao de todos os
negros que ingressaram em suas escolas durante quase
um século da criacdo da universidade brasileira.

E importante a educacdo inclusiva e a inser¢do
da populagdo menos favorecida nas escolas para
garantir, no futuro, condi¢des e direitos igualitdrios no
mercado de trabalho, o ensino superior, € como a chave

que abre a porta para tal conquista.

6 BRASIL. Lei n2 12.711, de 29 de agosto de 2012 Lei das Cotas.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2012.




CONSIDERAGCOES FINAIS

Ja se passou mais de um século desde a abolicdo
da escravatura, pouco mudou em relagdo a situagdo do
negro na sociedade. O negro ainda nao tem seu espago
garantido nessa nagdo que se intitula um pais livre e
receptivo, quase ndo tem espago para assumir um lugar
de destaque nos setores da sociedade, seja Estado ou
iniciativa privada. O Brasil ainda possui uma cultura
muito forte de esteredtipos, e o que vemos na
atualidade sendo noticiado, é o impacto negativo da
escraviddo e da colonizagdo que resultou em diversas
consequéncias para a populagdo negra.

O presente estudo objetivou identificar e ao
mesmo tempo, dar conhecimento da trajetéria dos
negros no Brasil. Tentou-se buscar o entendimento dos
motivos que levaram o pais a concretizar uma aventura
tdo desumana durante o periodo em que durou a
escraviddo. Procurou-se retratar o percurso realizado
pelos negros desde sua captura até o momento atual
onde convivem com a intolerdncia racial, passando
pelos seus momentos de alegria diante de suas festas e
tradigBes seculares.

No Brasil, pretende-se eliminar o preconceito e
o racismo através de criagdo de leis, porém, é
importante dizer também que é necessdria, além da
conscientizagdo, a educagdo, que é o principal

instrumento que podera trazer esclarecimento a todos.
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O PAPEL DA EDUCAGAO BRASILEIRA E A LEGISLACAO PATRIA NO
COMBATE AO TRABALHO INFANTIL

THE ROLE OF BRAZILIAN EDUCATION AND THE HOMELAND LEGISLATION
IN THE FIGHT AGAINST CHILD LABOUR

Walter Oliveira de Carvalho !

RESUMO

O presente artigo foi pautado em uma andlise criteriosa de instrumentos legais que normatizam e resguardam o
combate ao trabalho infantil, entre eles destacam-se: o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), a Consolidagdo das
Leis do Trabalho (CLT) e outras normas relevantes como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e
o Cdédigo Penal. Tal analise consiste em conhecer tais paradigmas, a fim de modificar o ciclo vicioso entre pobreza e
trabalho precoce, apontando alternativas impostas as populagdes mais vulneraveis, relacionados ao cenario obscuro
e drastico que é imposto ao menor excluido socialmente, devido a necessidade de laborar precocemente em
categorias insalubres, penosas e perigosas. Assim é necessario, que a Educacdo e as legislacbes patrias, atuem na
transformacdo destas criancgas, rompendo o ciclo de exclusdo social, assegurando os direitos fundamentais, previstos
na Lei maior que rege uma nagdo, apontando oportunidades de aprendizagem para todos, gerando crescimento
econdmico, trabalho decente para um desenvolvimento pleno entre todos cidaddos. De forma que venha sensibilizar
os familiares, as comunidades da verdadeira necessidade de somar esforgos para priorizar a educagao como elemento
transformador e essencial na formacgdo intelectual e social do menor vitima da exclusdo. Apds a analise de
documentos legais e bibliograficos sobre o tema chegou -se a conclusdo que para a erradicagdo da pratica do trabalho
infantil se faz necessario a acdo conjunta do Poder Publico e da sociedade na execuc¢do de politicas publicas e
aplicacdo efetiva das leis.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao; Trabalho Infantil; Legislagdo; Constituigcdo.

ABSTRACT

This article was guided by a careful analysis of legal instruments that regulate and safeguard the fight against child
labor, among which the following stand out: the Child and Adolescent Statute (ECA), the Consolidation of Labor Laws
(CLT) and other rules relevant, such as the Education Guidelines and Bases Act (LDB) and the Penal Code. Such analysis
consists of knowing such paradigms, in order to modify the vicious cycle between poverty and early work, pointing out
alternatives imposed on the most vulnerable populations, related to the dark and drastic scenario that is impose d on
the socially excluded child, due to the need to work early in life. unhealthy, painful and dangerous categories. So it is
necessary, that Education and the national laws, act in the transformation of these children, breaking the cycle of
social exclusion, ensuring the fundamental rights, foreseen in the biggest Law that governs a nation, pointing out
learning opportunities for all, generating economic growth, decent work for full development among all citizens. In
order to raise the awareness of family members, communities of the real need to join efforts to prioritize education as
a transformative and essential element in the intellectual and social formation of the minor victim of exclusion. After
the analysis of legal and bibliographic documents on the subject, it was concluded that for the eradication of the
practice of child labor, the joint action of the Public Power and society in the implementation of public policies and the
effective application of laws is necessary.

KEYWORDS: Education, Child Labor, Legislation, Constitution
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INTRODUCAO

E notério que o trabalho infantil em um Pais
capitalista com desigualdades sociais, politicas e
econdmicas é cada vez mais ascendente, causando
diversos transtornos na vida do menor que é obrigado
optar pelo trabalho, deixando em segundo plano a
educacdo e contribuindo assim para o aumento da
pobreza e as desigualdades sociais.

Conquanto, faz-se necessario uma andlise
detalhada das agGes propostas pelo estado brasileiro, a
fim de compreender as diversas nuances sobre o tema
abordado como a natureza juridica, sua legalidade,
levando em consideracdo todos os importantes
aspectos que submete o jovem ao ingresso no mercado
de trabalho infantil, em consonancia com o que
determina a Legislacdo brasileira, em especial a
Consolidacdo das Leis Trabalhistas e a Lei de Diretrizes e

Base da Educagao.

A LDB/96 garante:

Art. 29- A educacgdo, é dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualifica¢do para o trabalho.

A educacgdo garante 4 crianca e ao adolescente o
preparo para o exercicio da cidadania e os torna capaz
de transformar o meio em que vivem. E tem como
principio basico o desenvolvimento pleno do educando.

No Art. 72, a LDB descorre:

A crianga e o adolescente tém direito a
prote¢do a vida e a saude, mediante a
efetivacdo de politicas sociais publicas que
permitam o] nascimento e o]
desenvolvimento sadio e harmonioso, em
condigGes dignas de existéncia.
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Mesmo com os direitos garantidos em Lei e o
reconhecimento da infancia como fase importante a ser
preservada e protegida pelas instituicbes mantidas
dentro do estado o trabalho infantil ainda persiste de
forma corriqueira na sociedade atual. Entdo tornou-se
necessaria a criagdo de um arcabougo juridico que
reprima e coiba qualquer ato que se configure como
exploragdo do trabalho infantil.

Porém, mesmo com a construgio dessa
legislacdo protetiva, a mdo de obra infantil ainda é
densamente explorada e utilizada e, alguns tracos ainda
persistem na atual conjuntura. Para entender essa
trajetéria busca-se fazer uma reflexdo embasada na
legislagdo vigente, levando em consideragdo os
possiveis avangos e atrasos ocorridos nesse campo,
quais os tipos de politicas publicas e educativas vém
sendo adotadas pelo Poder Publico na implantagdo e
aprimoramento da erradicacdo deste problema social.

Partindo deste principio, verifica-se que esta
pesquisa ndo remete para uma possivel criminalizagdo
do trabalho infantil, pois tem como objetivo analisar e
refletir sobre a influéncia das Leis brasileiras, ou seja,
como a CLT e a LDB refletem no comportamento
humano, nas suas formas de ser, agir, pensar perante o
meio em que o individuo em questdo se relaciona.

O combate desta pratica é um desafio para toda
sociedade,

principalmente no processo de se

estabelecer relagdes eficazes que favorecam a
erradicacdo desta mazela, que é um desafio para todos
os cidaddos que visam contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual do menor.

Para realizagdo deste trabalho foi realizada uma
revisdo bibliografica da Constituicdo Federal, Estatuto
da Crianga e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, seguida de uma anadlise criteriosa da
Consolidagdo das Leis Trabalhistas e autores renomados
no cendrio nacional, no sentido de buscar a
compreensdao e embasamento sobre o complexo tema

abordado.




CONTEXTO HIST6RICO

O trabalho infantil ndo é algo novo na sociedade
brasileira, ocorre desde a colonizagdo com a chegada
dos padres Jesuitas, quando as criangas tanto negras
como indigenas eram utilizadas no trabalho doméstico,
visto que o objetivo do trabalho era meramente
simplificado, sem exigéncias de conquistas materiais, o
intuito era manter sua familia de forma digna e
produtiva.

De acordo com CUSTADIO (2009) a chegada dos
padres jesuitas na costa brasileira também contribuiu
para o fortalecimento do trabalho infantil no pais, tanto
é que um dos objetivos dos jesuitas era de inserir a
crianga uma ideologia de carater cristd no sentindo de
utilizarem o trabalho como algo que tornasse o homem
uma pessoa boa, honesta e obediente.

Neste sentido, eram as criangas que realizavam
os trabalhos mais degradantes e penosos, justificando
que o Brasil foi e serd um pais onde o trabalho infantil é
uma pratica recorrente que deva e precisa ser
combatida, visto que ainda hoje, em pleno século XXI,
esta pratica é utilizada sobre o pretexto de dignificar o
homem.

Porém, na contemporaneidade ha um
desequilibrio e dificuldade em combater esta mazela,
uma vez que a mao de obra é mais barata, ndo existe
fiscalizagdo por parte de sindicatos, drgaos do estado, e
sem contar que sdo facilmente manipuladas, por nao
possuirem discernimento intelectual formado, sendo
facilmente enganadas.

Ainda segundo Neto (2000), “Talvez, somente
assim, pela for¢ca do nimero e do clamor das vozes, nés
viéssemos a assumir a responsabilidade que nos cabe, e
transformar a letra morta da lei em esperanga para
milhares de criangas que vivem a margem da sociedade,
sendo excluidos dos diversos contextos sociais.

Neste diapasdo, ndo basta a existéncia de leis, a
sociedade tem que cumprir seu papel, cobrando de
todas as esferas, municipal, estadual e federal, politicas
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publicas para o combate e erradicacdo desta pratica

degradante que é o trabalho infantil.

EDUCACAO

A educagdo e trabalho s3do condigbes

indispensaveis para qualquer individuo pertencente a
uma sociedade democratica, porém cabe a familia e ao
Estado a responsabilidade por sua qualidade de vida
futura, excetuando as criangas de 7 a 14 anos a ndo

exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los
a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, Vvioléncia,
crueldade e opressdo. (Redacdo dada Pela
Emenda Constitucional n2 65, de 2010)

A Educagdo é um direito garantido na
constituicdo Federal, sera gratuito pelo menos nos graus
fundamentais e elementares, Porém o trabalho infantil
impede que uma série de direitos basicos sejam
efetivados, entre eles o direito previsto no artigo XXVI

da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DU DH).

Artigo XXVI - 1 — Todo ser humano tem
direito a educagdo. A educagdo sera
gratuita, pelo menos nos  graus
elementares e fundamentais. A educagao
elementar serd obrigatéria. A educacao
técnico-profissional serd acessivel a todos,
bem como a instrucdo superior, esta
baseada no mérito.

Neste sentido, pode-se afirmar que a Educacgdo é
um direito essencial para o exercicio de direitos e
deveres fundamentais, que permitem o exercicio da

cidadania de forma digna, respeitando e sendo




respeitado por todas as instituicdes que sejam publicas
ou ndo, possibilitando que desempenhem um papel
ativo nos processos e nas decisdes dentro de uma

sociedade.

ASPECTOS LEGAIS

No Brasil, percebe-se que nas ultimas décadas,
tem-se obtido avangos visiveis no combate a pratica do
trabalho infantil. Em virtude do que preconiza a
Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e em especifico a Consolidagdo da Leis
Trabalhistas .

Em sintese busca-se fazer uma reflexdo através
das Legislagdes, em seus principais aspectos, que visam
o combate desta pratica.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 79, inciso
XXXIII, ressalta e proibe: “qualquer tipo de trabalho a
menores de dezesseis anos, salvo na condicdo de
aprendiz, a partir de quatorze anos.”

Destaca-se ainda, com grande relevancia o art.

227, que trata:

“E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentacao, a
educacgdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocd-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo”.

Significa que a familia, sociedade e Estado estdo
intrinsecamente ligados na protecdo e combate ao
trabalho infantil, tendo como objetivo primordial
ofertar condigdes necessdrias para que exergam 0s seus
direitos sociais, resguardados na constituicdio e nos
outros institutos legais como a CLT e ECA, em busca de
uma sociedade mais justas capaz de dignificar o homem

no sentido literal, através do trabalho e da educagdo.

.................

O ECA também estabelece algumas regras bem
especificas que contemplam os direitos sociais e basicos
para criancas e adolescentes. Fazem referéncia ao
trabalho infantil e a profissionalizacdo de adolescentes
em idade permitida.

No ambito do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em complemento a Constituicdo Federal,

com previsao no artigo 67:

Art. 67. Ao adolescente empregado,
aprendiz, em regime familiar de trabalho,
aluno de escola técnica, assistido em
entidade  governamental ou nao
governamental, é vedado trabalho:
| — noturno, realizado entre as vinte e
duas horas de um dia e as cinco horas do
dia seguinte;

Il — perigoso, insalubre ou penoso;

Ill — realizado em locais prejudiciais a sua
formacdo e ao seu desenvolvimento
fisico, psiquico, moral e social;

IV — realizado em hordérios e locais que
ndo permitam a frequéncia a escola;

Neste sentido, observa-se que existe um sistema
de leis, que visa a protecdo do menor trabalhador,
iniciando com a sua contratagdo e se estendendo até a
maioridade. Para que o mesmo trabalhe e estude, de
forma que contribua com crescimento cognitivo e fisico,
tornando apto a desempenhar suas func¢bes na
sociedade com éxito e de forma produtiva,
considerando todos os aspectos legais..

Ja na CLT (Consolidagdo das Leis Trabalhistas), a
previsdo esta prevista no capitulo IV, artigos 402 a 441,
verifica-se que a CLT trata:

Dos artigos 402 a 410 Das Disposicdes Gerais; do
411 a 414 Da Duragdo do Trabalho; 415 a 423 da
Admissdo no Emprego;, 424 a 433 dos Deveres dos
Responsaveis Legais e dos Empregadores; 434 a 441 das
Penalidades.

Neste contexto, serdo abordados de forma
sistematica os mais relevantes artigos, que retrata a

legalidade ou ilegalidade do trabalho infantil no Brasil,

conforme a CLT.




DAS DISPOSICOES GERAIS

Tem previsdao nos artigos 402 a 441 da
Consolidagdo das Leis Trabalhistas, tem como escopo
principal a prote¢gdo do menor em relagdo ao trabalho
infantil, resguardando seus direitos relativos a crianca

como pessoa em condi¢do peculiar de desenvolvimento.

Art. 403, E proibido qualquer trabalho a
menores de dezesseis anos de idade,
salvo na condicdo de aprendiz, a partir
dos quatorze anos."

"Paragrafo uUnico. O trabalho do menor
ndo podera ser realizado em locais
prejudiciais a sua formacdo, ao seu
desenvolvimento fisico, psiquico, moral e
social e em hordrios e locais que ndo
permitam a freqiiéncia a escola.

DAS PENALIDADES

De qualquer modo a CLT preconiza em seu artigo
406, § 12 e 29, que o trabalho infanto-juvenil é admitido

desde que seja autorizado pelo Poder Judiciario.

Art. 406- O Juiz de Menores podera
autorizar ao menor o trabalho a que se
referem as letras a e b do § 32 do art. 405:
I - desde que a representacdo tenha fim
educativo ou a pega de que participe ndo
possa ser prejudicial a sua formagdo
moral;

Il - desde que se certifique ser a ocupacao
do menor indispensavel a prépria
subsisténcia ou a de seus pais, avos ou
irmdos e ndo advir nenhum prejuizo a sua
formagdo moral.

Conforme, verifica-se o trabalho de criangas e
adolescentes é permitido pela legislagdo, somente em
alguns casos especificos, aqueles que respeitam sua

condigcdo enquanto sujeito de direito.

DA DURAGAO DO TRABALHO

.................

Ja os artigos 428 e 432 dizem que, ao menor
aprendiz, serd garantido o saldario minimo e que a
duracdo do trabalho do adolescente ndo excederd as

seis horas diarias.

Art. 432. A duragdo do trabalho do
aprendiz ndo excederd de seis horas
diarias, sendo vedadas a prorrogagdo e a
compensagdo de jornada. (Redagdo dada
pela Lei n2 10.097, de 19.12.2000)

§ 10 O limite previsto neste artigo podera
ser de até oito horas diarias para os
aprendizes que ja tiverem completado o
ensino fundamental, se nelas forem
computadas as horas destinadas a
aprendizagem tedrica.

Neste sentido, Entende-se que a duragdo
maxima do trabalho serd somente de seis horas diarias,

podendo ser prorrogadas em alguns casos

expressamente previstos em lei, como aprendiz que
esta freqlientando o ensino fundamental.

O trabalho infantil é proibido por lei, desta feita,
interpretando de forma sistematica a tematica,
entende-se que este tipo de labor, é caracterizado como
contravengdo penal.

Em relagdo aos empregadores, quando flagrados
em situacado irregular pelos os érgaos de fiscalizagdo MT
(Ministério do Trabalho), sdo punidos com o pagamento
das verbas rescisorias referente a fungdo, assim como
multas, além claro de serem punidos conforme

determina o art. 149 CP.

Art. 149. Reduzir alguém a condigdo
analoga a de escravo, quer submetendo-o
a trabalhos forgados ou a jornada
exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢des
degradantes de trabalho, quer
restringindo, por qualquer meio, sua
locomogdo em razdo de divida contraida
com o empregador ou preposto:

Pena - reclusdo, de dois a oito anos, e
multa, além da pena correspondente a
violéncia.

§ 1o (omissis)

§ 20 A pena é aumentada de metade, se o
crime é cometido:

| - contra criancga ou adolescente.




A exploragdo do trabalho infantii quando em
situagOes analogas as de escravo, submete-se ao rigor
do codigo Penal e as Legislagdes trabalhistas em
consonancia o que determina a constituicio Federal

Brasileira de 1988.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através da pesquisa foi observado que o tema é
muito amplo e de grande relevancia na sociedade atual,
por atingir uma camada vulneravel da populagdo, que
necessita de protecdo integral para garantir um
desenvolvimento pleno, contribuido desta forma para
uma sociedade com oportunidades iguais para todos,
permitindo no futuro condigdes de liberdade e
dignidade para criangas e adolescentes. Como descreve

o ECA/90:

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam
de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo
da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢cbes de
liberdade e de dignidade.

A Constituicdo Federal (CF/88), O ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente) e CLT (Consolidag¢do da
Leis Trabalhistas), contribuem nesse cendrio com uma
série de avancgos juridicos, para os mais necessitados em
especial as criancas e adolescente.

Sendo o trabalho infantil uma pratica desde o
periodo de colonizagdo do Brasil e recorrente até os
dias de hoje, a Legislagdo mais recente tem buscado e
promovido diversas ag¢des integradas de combate a
erradicacdo desta mazela para garantir a crianga e ao
adolescente o direito a vida e ao desenvolvimento
intelectual, de forma digna e honrosa que possibilitem
usufruir dos direitos sociais previstos na Constituicdo

Federal e defendidos por diversos institutos juridicos

.................

como a Consolidagdo das Leis Trabalhistas e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo.

Por fim, pode-se concluir que o combate ao
trabalho infantil depende ndo somente da elaboragdo e
aplicagdo de Legislagdo vigente, necessita que o Poder
Publico planeje, formule e execute politicas publicas
eficientes além da mobilizagbes dos diversos
segmentos da sociedade, com intuito de somarem
forgas para por um fim nessa pratica que cada vez

contribui com o aumento da pobreza e das

desigualdades sociais e propicie uma vida digna e

produtiva para os futuros cidadaos.
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RESUMO

Esta pesquisa busca encontrar a relevancia da educacdo a distancia para o ensino brasileiro, bem como a seguridade
apresentada junto a legislacdo brasileira. Apresentamos também a relevancia que as novas tecnologias proporcionam
ao ensino a distancia, além disso, a referida pesquisa tenta entender os desafios apresentados pelo ensino a distancia,
analisar como a escola e os professores lidam com as novas tecnologias na promogado do conhecimento. A educagdo
brasileira sempre enfrentou dificuldades em seu contexto histérico, e i sto teve inicio desde a chegada dos Jesuitas em
nosso pais, e essas dificuldades tém se prolongado ao longo das décadas. A eficacia do ensino a distancia fica
comprovada nos tedricos abordados neste trabalho, bem como a importancia da expansdo dessa modalidade de
ensino, todavia, o uso das ferramentas para a aplicacdo do ensino a distancia precisa esta ao alcance e dominio de
todos, e esse dominio passa pelo professor e pelos alunos, sendo que a responsabilidade do professor no uso dessas
novas tecnologias esta diretamente ligada ao conhecimento. Podemos perceber que nem todos os docentes possuem
um dominio no uso dessas ferramentas, fazendo com que os responsdveis pela organizagdo do sistema educacional
brasileiro, promovam uma formagao continuada voltada para suprir as necessidades dos docentes no que tange ao
uso das novas tecnologias.

PALAVRAS-CHAVES: Dificuldades educacionais; educacgdo a distancia; Novas tecnologias

ABSTRACT

This research seeks to find the relevance of distance education for Brazilian education, as well as the security
presented with Brazilian legislation. We also present the relevance that new technologies provide to distance learning,
in addition, the referred research tries to understand the challenges presented by distance learning, to analyze how
the school and the teachers deal with the new technologies in the promotion of knowledge. Brazilian education has
always faced difficulties in its historical context, and this has started since the arrival of the Jesuits in our country, and
these difficulties have continued over the decades. The effectiveness of distance learning is proven by the theorists
covered in this work, as well as the importance of expanding this teaching modality, however, the use of tools for the
application of precise distance learning is within everyone's reach and domain, and this domain it goes through the
teacher and the students, and the teacher's responsibility in the use of these new technologies is directly linked to
knowledge. We can see that not all teachers have a command in the use of these tools, causing those responsible for
the organization of the Brazilian educational system, to promote continuous training aimed at meeting the needs of
teachers with regard to the use of new technologies.

KEYWORDS: Educational difficulties; distance education; New technologies
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INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia no Brasil, é uma
modalidade que estd cada vez mais presente no
educacional, seja na inicial,

processo formagédo

continuada ou no ensino basico. Embora essa
modalidade de ensino no Brasil tendo iniciado em 1904,
no Rio de Janeiro com a Radio-Escola, somente em
1994, com a Lei 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, reconhece essa modalidade
de ensino a distancia.

Diante de uma seguridade junto a Lei 9394/96,
houve um grande investimento na modalidade de
ensino a distdncia, principalmente com a Universidade
Aberta do Brasil — UAB, pois a mesma tem como
objetivo alcancar os lugares mais distantes dos grandes
centros e oferecer mais acessibilidade as formacgdes.

Com a ampliagdo dessa modalidade de ensino, a
educagdo basica passou a fazer uso das novas
tecnologias para promover o conhecimento por meio
das praticas pedagodgicas voltadas para essas
ferramentas. Todavia, percebe-se que ha grandes
dificuldades no uso dessas novas tecnologias em sala de
aula, principalmente nas escolas publicas, pois alguns
fatores estdo diretamente ligados a estas dificuldades,
tais como: formagdo docente para o uso das novas
tecnologias, estrutura fisica e material das escolas para
proporcionar a pratica pedagdgica nesse modelo de
ensino.

Diante das dificuldades citadas, busca-se
conhecer os desafios apresentados pela educacdo a
distancia na escola publica; entender como a escola e os
professores lidam com as novas tecnologias na pratica
pedagdgica; analisar o acesso a essas ferramentas por
parte dos alunos e professores; e associar essas novas
técnicas com a promogdo do conhecimento.

Para o levantamento de dados, foi desenvolvida
uma pesquisa bibliografica, afim de entender o que os
tedricos com trabalhos nessa linha de pesquisa tém a
contribuir com este objeto em estudo.
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Diante dos desafios apresentados pelas escolas
publicas na pratica do ensino a distancia pretende-se
saber: como a escola lida com o ensino a distancia em
meio as dificuldades; como a escola relaciona
conhecimento com o ensino a distancia e como
funciona a pratica pedagdgica do professor diante das
novas tecnologias.

Sabendo da grande importancia do ensino a
distancia, tendo em vista que a mesma é uma tendéncia
na educacdo brasileira e isso ficou mais perceptivo a
partir do segundo bimestre do corrente ano, surgindo
entdo outro ponto relevante que sdo os desafios que as
escolas publicas encontram para executarem essa nova
forma de ensinar. Pois para po6r em pratica essa
modalidade de ensino, se faz necessadrio que todo o
sistema educacional esteja preparado didaticamente e

tecnologicamente.

REFERENCIAL TEG6RICO

O processo educacional brasileiro sempre passou
por dificuldades ao longo de sua existéncia. Comegando
com o ensino através dos jesuitas, onde sé quem tinha
direito eram uma minoria formada por donos de terras
e senhores de engenho, sendo que, as mulheres e os
primogénitos ndo tinham direitos a educagdo. Romanelli
(2014).

Diante da afirmac¢do, nota-se que o acesso a
educagdo brasileira ndo teve um inicio favoravel a
grande massa, pois as restricdes colocadas para a
promoc¢do do ensino sé contemplavam uma pequena
parcela da populagdo, deixando de fora um grande
contingente de pessoas: escravos e agregados.

Varios motivos contribuiram para que fosse dificil
a implantacdo de um sistema educacional no Brasil,

como destaca ARANHA (2006, p. 140):

Era dificil a empreitada de instalar um
sistema de educagdo em terra estranha e
de povo tribal. De um lado, os indigenas
de lingua e costumes desconhecidos e, de




outro, os colonizadores portugueses, que
para ca vieram sem mulheres e familias,
muito rudes e aventureiros, com habitos
criticados pelos religiosos.

Notamos que, muitos foram os fatores que
fizeram com que o nosso sistema de ensino
apresentasse dificuldades logo em seu inicio. Todavia,
mesmo com o passar dos séculos, o problema com a
qualidade da educagdo brasileira ainda persistia, pois,
mesmo com a chegada da familia real no Brasil, no inicio
do século XIX a educacdo ainda estava desorganizada,
como cita ARANHA 2006, p. 221) “de modo geral,
podemos dizer que no século XIX ainda ndo havia uma
politica de educacdo sistematica e planejada”. Podemos
perceber que mesmo trés séculos depois da chegada da
Companhia de Jesus em solo brasileiro, ainda ndo havia
uma organizac¢do educacional.

E notério que a partir da primeira metade do
século XIX que comegam a surgir preocupagdes com o
ensino no Brasil, onde se busca uma organizacdao
educacional, como destaca (ROMANOWSKI, 2010, p.
29):

0 ensino primario — ‘a escola de ler e
escrever’- passou a ser estimulado
durante o periodo imperial,
especialmente no reinado de D. Pedro I,
ainda sem um efetivo investimento.

Mesmo com um olhar voltado para a melhoria da
educacgdo brasileira, a autora supracitada é bem direta
ao dizer que ndo havia um investimento suficiente para
a promogao da melhoria da educagao no Brasil.

A falta de uma base consolidada na educacgao
brasileira, trouxe reflexos negativos ao longo do século
XIX e chegando até a ultima metade do século XX, onde
foram estabelecidas leis que proporcionaram uma
melhoria e seguridade no ensino.

Podemos destacar a Ultima década do século XX
como um marco a educa¢dao moderna brasileira, pois no

ano de 1994 foi aprovada a Lei 9.394/96, Lei de

.................

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
estda voltada exclusivamente para questdes voltadas
para a educagdo, como diz o primeiro paragrafo da
referida Lei, (BRASIL 1996): “Esta Lei disciplina a
desenvolve,

educagao escolar, que se

predominantemente, por meio do ensino, em
instituicGes proprias”.

Com a aprovagdo da Lei 9.394/96, todos os
envolvidos no processo educacional brasileiro passaram

a ter seus direitos e deveres assegurado, com isso,

melhorando a qualidade de do ensino.

O ENSINO A DISTANCIA

O ensino a distancia é uma modalidade presente
na vida dos estudantes brasileiros ha algumas décadas,
com destaques significativos no ensino superior, isso
porque em 2006 foi aprovado o Decreto n? 5.800 de 8
de junho, que instituia a criagdo da Universidade Aberta
do Brasil — UAB, como diz o artigo primeiro do referido

decreto:

Art. 12 Fica instituido o Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB,
voltado para o desenvolvimento da
modalidade de educac¢do a distancia, com
a finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacgao
superior no Pais. (BRASIL, 2006).

Embora com presenca significativa no ensino
superior, a educagdo a distancia ganhou bastante
relevancia na educa¢do bdsica e, principalmente no
primeiro semestre do ano de 2020, quando o mundo foi
surpreendido com a COVID-19, e, em virtude desse virus
foi decretado uma pandemia pela Organizagdo Mundial
da Saude (OMS).

Com o fechamento das escolas em virtude da
pandemia provocada pela COVID-19, o ensino a
distancia ganhou ainda mais relevancia, pois essa

modalidade de ensino comegou a ser utilizada por




varias escolas, comegando pelo ensino privado e depois
o ensino publico.

Com a chegada dessa modalidade de ensino nas
instituicGes publicas, principalmente nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, percebe-se a necessidade
de uma pratica pedagdgica reflexiva, onde a escola,
professor e aluno precisam rever o modelo de
promogdo do conhecimento.

Com esse modelo de ensino a distancia, as
escolas sentiram a necessidade de mudar seu projeto
pedagdgico, pois com o advento desse novo modelo de
ensino, que embora perca alguma forca com o fim da
pandemia, sempre estard presente nas praticas
pedagogicas dos professores. Nessa concepg¢do, as
escolas precisam viver essas mudangas, como cita

(PROCGPIO, 2017, p.12):

A escola, entendida como um espacgo de
troca informativa, ndo é mais um local
privilegiado onde o professor, detentor do
saber, interage com um aluno que traz
nenhuma bagagem informacional. Por
meio das trocas  comunicacionais
possibilitadas pelos recursos tecnoldgicos,
agora, mais do que nunca, o modelo de
educacdo monoldgico e univoco parece
perder espaco.

Corroborando com Procépio (2017), MELO e
COSTA 2018, p. 100) é bastante enfatico ao falar o

processo evolutivo do ensino a distancia no Brasil

em ascensdo no Brasil, a educa¢do a
distancia tende a se tornar cada vez mais
usual no processo educacional do pais,
proporcionando qualificacdo aqueles que
ndao possuem condi¢cbes de seguir o
ensino regular presencial.

O ensino a distancia, ou como também ¢é
chamado de ensino remoto, desempenha um papel
fundamental no processo ensino aprendizagem, pois o
mesmo pode alcangar um grande publico que por algum

motivo se encontra fora da sala de aula.
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Com o uso ou tendéncia de uso dessa nova
modalidade de ensino, as escolas brasileiras estdo com
um olhar mais criterioso voltado ao uso das novas
tecnologias na pratica pedagdgica docente.

As escolas brasileiras estdo vivendo um novo
periodo na educagdo, isso porque as (TIC's) Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo estdo cada vez mais
presente no processo educacional, e a chegada da
pandemia so acelerou esse processo.

E inegavel que o uso das tecnologias no processo
educacional, apresenta resultados satisfatério, pois a
mesma tem uma capacidade de alcangar mais

individuos e de forma mais rapida.

Essa formagdo interdisciplinar em rede da
era tecnoldgica tem a forga para gerenciar
e aglutinar informacgGes, fazendo que o
conhecimento chegue mais rapido,
formando uma verdadeira cadeia em
torno das diversas areas do saber (LIRA,
2016, p. 56).

E cada vez mais essencial o uso das novas
tecnologias para a promogdo do conhecimento,
podendo ser usada na sala de aula e fora dela, ja que a
mesma produz resultados significativos para o ensino.

Mesmo sabendo da eficdcia do ensino a distancia
a Lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da educacgdo
Nacional — LDB no artigo 80, torna legal essa

modalidade de ensino, além disso, faz com que o poder

publico incentive esta pratica de ensino.

O poder publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidade de ensino, e
de educagdo continuada (BRASIL 1996)

Embora exista uma eficacia por conta do ensino
a legitimacdo se faz necessdrio para a validade do

mesmo e, com a referida lei temos essa seguranca.




Em relagdo ao alcance, a validade e a promogdo
do conhecimento por meio da educagdo a distancia, fica

perceptivel a sua relevancia para o ensino.
0S DESAFIOS DO ENSINO A DISTANCIA

Mesmo diante da utilidade do ensino a distancia
muitas dificuldades existem nesta modalidade de
ensino, e isso, faz com que o conhecimento que a
mesma pode proporcionar ndo venha a alcangar apenas
de forma parcial ou até mesmo nao alcancar de forma
alguma.

Alguns elementos sdo indispensavel para a
realizacdo do ensino a distdncia, podemos citar:
dominio das novas tecnologias por parte dos docentes e
discentes, equipamentos tecnoldgicos, internet de boa
qualidade e outros mais, visto que a metodologia de
ensino a distdncia abrange uma grande quantidade de
elementos que cooperam para esse tipo de ensino.
necessidade desses

Diante da elementos,

FRASSON et al, 2016, p. 43) diz:

Ndo ignoramos que a EaD, sua oferta e
expansdo seja um desafio para paises
como o Brasil, onde os equipamentos
tecnoldgicos e as redes digitais como a
internet ndo sdo uma realidade disponivel
a toda a populagdo. Mas, considerando
gue nem o ensino superior é uma
realidade, frisamos que muito ainda
precisa ser feito para que as metas
educacionais sejam alcancadas, incluindo
a profissionalizagdo do quadro de
professores nas escolas.

Notamos que sdao muitos os desafios para a
oferta do ensino a distancia em nosso pais, pois, dentro
das necessidades para a promogdo dessa modalidade de
ensino se faz necessario um profissional habilitado para
esse tipo de ensino e para isso é inegavel formagoes
que busquem preencher essas lacunas. Outro fator em

destaque é a auséncia do alcance da internet a todos os
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envolvidos nesse processo, haja vista que a mesma é
indispensavel para esse tipo de ensino.

Dentro desse contexto, (LIRA, 2016, p, 58) faz um
destaque quanto a necessidade desse conhecimento,
desse dominio das novas tecnologias, abordando outro

elemento indispensdavel neste processo, que é a escola:

As competéncias e habilidades da
“geracdo net” estdo mudando. Tudo
dependerda do modo como as novas
tecnologias serdo utilizadas. A escola e
seu corpo docente precisam se adaptar o
quanto antes a essa nova realidade, que
se apresenta como um novo desafio para
as praticas educativas (LIRA, 2016, p, 58).

Para que o processo ensino aprendizagem na
modalidade EaD possa alcancar os objetivos proposto
pelo sistema educacional, toda uma estrutura precisa
ser montada, tanto pessoal quanto material, e
institucional.

(PROCOPIO, 2017, p. 16) corrobora com o autor

acima citado ao dizer que:

A fim de lidar com esse panorama, mais
do que nunca, faz-se necessdrio que a
escola e os professores estejam
conectados a essa realidade. Nesse
sentido, a formagdo de professores
assume uma importancia mais do que
significativa na medida em que este
devera estar preparado para interagir com
o aluno que chega com uma cultura
audiovisual.

Podemos perceber que um dos elementos
essenciais para a promog¢do do ensino a distancia é a
capacitacdo docente para o dominio das novas
tecnologias, pois sem esse dominio ndo havera uma
interagdo entre aluno e professor.

sabemos que o processo ensino aprendizagem é
bastante complexo e, essa complexidade também é
apresentada na modalidade a distancia. Diante disso,
podemos salientar que todos os elementos utilizados na

promocdo dessa modalidade de ensino, necessitam esta




em conformidade com as exigéncias do sistema

educacional brasileiro.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino na modalidade EaD esta cada vez mais
presente no processo educacional brasileiro. Dentro do
uso dessa modalidade de ensino, a lei que que promove
essa garantia torna cada vez mais presente nas
instituicGes de ensino o uso da EaD. Outro fator que
merece destaque, é a eficacia desse tipo de ensino, pois
0 mesmo é capaz de levar aos alunos os conhecimentos
que outrora sé era possivel no ensino presencial.

Por outro lado, uma problematica surge com o
uso dessa modalidade de ensino, principalmente nas
escolas publicas de Ensino Fundamental, pois, para que
se tenha sucesso com o ensino remoto, alguns
elementos sdo indispensaveis, tais como: internet de
boa qualidade, formagdo docente para o dominio das
novas tecnologias, a estrutura fisica e material das
escolas, como afirma alguns autores ja citados
anteriormente.

Constatamos que os desafios da escola publica
para a promoc¢do do ensino a distancia ainda sdo bem
elevados, todavia, concluimos que todo esfor¢o para
realizar o trabalho na modalidade EaD é compensado

com o conhecimento adquirido por parte dos alunos.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA PARA O TRABALHO
PEDAG6GICO COM OS GENEROS DIGITAIS

THE IMPORTANCE OF CONTINUOUS TRAINING FOR PEDAGOGICAL
WORK WITH DIGITAL GENERS

Priscilla Kezy Krause Ribeiro Grangeiro *

RESUMO

Busca-se neste artigo despertar uma reflexividade no que se diz respeito a importancia da formagdo continuada para
o trabalho com os géneros digitais na escola. Pois na sua formac&o inicial, o professor ndo desenvolve a habilidade de
trabalhar com os novos géneros textuais que aparecem conforme avangos tecnoldgicos e mudangas na forma de se
comunicar. Trata-se de uma andlise de cardter bibliografico, em que se faz o levantamento tedrico intertextual de
aspectos pertinentes a formagdo de professores e os géneros digitais. Um estudo nesta categoria, nos conduz a
entender que somente o aprender continuo por parte do professor, tanto por meio de formagGes oferecidas pelo
poder publico como pelo préprio profissional da educagdo como agente na construgdo de seu conhecimento,
permitira que os educandos tenham acesso a uma leitura e produgdo critica dos géneros que acompanham o
desenvolvimento da sociedade moderna tecnoldgica. E impossivel transformar a realidade da sala de aula se, antes de
tudo, ndo houver uma transformacao docente. De fato, o contexto que cerca o educando é deveras amplo, porém
cabe aqueles que fazem a educacdo do corpo social mitigarem as dificuldades que Ihe sdo competentes. A relacdo
poder publico mais escola é a fundamental para que alunos tenham acesso a conhecimentos sistematizados de
conteudos digitais de forma inclusiva e igualitaria.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo Continuada; Géneros Digitais; Professor; Sociedade Moderna.

ABSTRACT

This article seeks to awaken a reflexivity with regard to the importance of continuing education for working with
digital genres at school. Because in his initial training, the teacher does not develop the ability to work with the new
textual genres that appear as technological advances and changes in the way of communicating. It is an analysis of
bibliographic character, in which the intertextual theoretical survey of aspects relevant to teacher education and
digital genres is carried out. A study in this category leads us to understand that only continuous learn ing on the part
of the teacher, both through training offered by the government and by the education professional as an agent in the
construction of their knowledge, will allow students to have access to a reading and critical production of the genres
that accompany the development of modern technological society. It is impossible to transform the reality of the
classroom if, first of all, there is no teaching transformation. In fact, the context surrounding the student is very broad,
but it is up to those who make the education of the social body to mitigate the difficulties that are competent. The
relationship between public power and school is fundamental for students to have access to systematized knowledge
of digital content in an inclusive and equal way.

KEYWORDS: Continuing Education; Digital Genres; Teacher; Modern Society.
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INTRODUCAO

0 desenvolvimento tecnoldgico cresce
continuamente de forma intensa e, esse crescimento,
reflete nos mais variados aspectos da vida do homem.
Desde atividades utilitarias e ligadas estritamente a
exercicios laborais até os diversos tipos de relagGes
humanas. Dessa forma, para que esses relacionamentos
se estabelecam, surgem novas formas de se comunicar
e, é exatamente nesse ponto, que surge mais uma
responsabilidade para a escola, que é a de estar ciente e
inteirada dos novos géneros discursivos, para que possa
orientar o seu corpo discente e tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais significativo. Assim, o
alunado serd capaz ndo apenas de lidar com a nova
realidade, mas também de fazer parte da construcao
dela. E necessdrio que a comunidade escolar esteja
inserida na evolugdo da tecnologia de forma educativa e
pedagdgica. Para tanto, a Formag¢do Continuada é a

chave para que educadores ndo estagnem e sejam

capazes de aprimorar novas praticas educacionais.

FORMAGCAO CONTINUADA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS

Historicamente, a preocupag¢do com a formagdo
de professores no Brasil é percebida apds a
independéncia, nesse tempo discutiu-se sobre abertura
e organizacao da instrugdo escolar. Decorrente dessa
etapa, consolidaram-se outros marcos responsaveis
pelo desenvolvimento formativo dos professores.
Contudo, na presente pesquisa, busca-se destacar a
instituicdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 9394/96), de 1996. A qual, no que tange
aos educadores no Brasil, tem a exigéncia de nivel

superior para professores da educagao basica. Exigéncia

esta, que foi expressa nos artigos 62 e 63:

Art. 62-A. A formacdo dos profissionais a
que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-3a

...............

por meio de cursos de conteudo técnico-
pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagbes  tecnoldgicas.
(Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)
Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo
continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicbes de educagdo bdsica e
superior, incluindo cursos de educagdo
profissional, cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnolégicos e de
pos-graduacdo. (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013)

Art. 62-B. O acesso de professores das
redes publicas de educagdo basica a
cursos superiores de pedagogia e
licenciatura sera efetivado por meio de
processo seletivo diferenciado. (Incluido
pela Lei n2 13.478, de 2017)

Art. 63 - Os institutos superiores de
educacdo manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para
a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagao de
docentes para a educagdo infantil e para
as  primeiras  séries do  ensino
fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica
para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a
educacgdo basica;

IIl - programas de educagdo continuada
para os profissionais de educa¢do dos
diversos niveis. (BRASIL, 2019)

Indubitavelmente, a LDB, embora ndo tenha
superado as grandes expectativas que lhe impuseram,
ela representa um grande avan¢o na educacgdo.
Porquanto, configurava-se um regimento que exigia que
um profissional da educagdo buscasse uma formagdo
mais sélida e assegurava-se a formacgao continuada para
os profissionais da educacdo, que pode ser oferecida no
local de trabalho ou em instituicGes de educacgdo basica
e superior.

Em 2002 promulgou-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores (DCN). Com
isso, atinge-se mais um nivel na busca pela qualificagao
através de mudangas nos curriculos de formagado
docente. Em seguida, também foram aprovadas, pelo
Nacional de diretrizes

Conselho Educagdo, as




curriculares para os cursos de licenciatura, as quais
demonstravam preocupacdo referente as competéncias
pessoais, sociais e profissionais dos docentes.

Em 2009, o decreto Presidencial 6.755 disp6s em
relacdo a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a fim de fomentar
programas de formagao inicial e continuada. Buscava-se
com essa a¢do “organizar em regime de colaboragdo
entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formagdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas de
educacdo basica” (Brasil, 2009, art. 19). No intento,
desejava-se também a equalizagdo de oportunidades no
que concerne a formagdo do professor, tanto a inicial
guanto a continua. Nessa perspectiva, outras medidas
sobrevieram com o propdsito de melhorar o acesso ao
conhecimento e a pratica do professor.

Todas essas investidas e planejamentos, que
visam transformar continuamente as prdticas do
professor hodierno, atestam o quanto a formagdo
continuada é importante para o sucesso do sistema
educacional, de forma que chega a ser equivalente a
importancia da formagdo inicial. E em se tratando de
Formacdo Inicial, é de extrema necessidade que alguns

aspectos sejam pontuados.

AS LICENCIATURAS E A FORMAGAO INICIAL E
CONTINUADA DO PROFESSOR

O primeiro deles é o fato de existir uma grande
precariedade nos cursos de licenciatura, que parte das
grades curriculares do curso, da qualificagdo docente e
vai até estagios ineficientes por parte dos académicos.
Bernadete Gatti, pesquisadora pela Fundagdo Carlos
Chagas, durante entrevista a UOL Educagdo, declarou
que  “Licenciaturas ndo formam  professores
profissionais” (GATTI, 2014) . Encerra-se a graduagdo
com formacdo inadequada por ndos se ofertar a
atengdo necessdria dentro das universidades,
principalmente com relagdo as atividades praticas. Pois
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0os estdgios obrigatorios ndao sdo avaliados como
deveriam, ficam a cargo do préprio académico, logo
perde-se o controle do que realmente acontece nos
estagios. “O professor tem que aprender a gestdo em
sala de aula. Se ele tem que lidar com criancinha é uma
coisa, se ele esta lidando com jovens é outra coisa”
(GATTI, 2014), afirma ainda a educadora, nos levando a
refletir sobre a falta de treinamento eficiente para a
profissdo professor. Ou seja, o carater formativo do
professor que deve ser sélido, na verdade ja inicia
deficitario.

Com tudo isso, o que nos cabe esperar é que
cursos de formagdo continuada sejam oferecidos e que
o profissional da educagdo torne-se agente gerador de
conhecimento.

De acordo com os Referenciais para a formacgao
de professores (BRASIL, 2002): “Além de uma formagdo
inicial consistente, é preciso proporcionar aos
professores oportunidades de formagdo continuada;
promover o seu desenvolvimento profissional é
também intervir em suas reais condi¢Ges de trabalho”.

Se Formagdo Continuada sempre foi considerada
importante para aprimorar e trazer mais qualidade ao
processo de ensino-aprendizagem, agora ainda mais,
pois os avangos tecnoldgicos pelos quais a sociedade
moderna passa exige constante atualizagdo por parte
dos profissionais, seja de quais forem seus setores. Um
médico precisa estar atualizado com os novos
tratamentos e descobertas cientificas para a area da
saude; um farmacéutico precisa estar ciente das
atualizagBes no mundo das novas medicagGes e vacinas;
um engenheiro precisa conhecer as novas técnicas de
aperfeicoamento do seu trabalho, da mesma forma
qualquer area de atuacdo profissional e entdo, por que
o professor iria estagnar em uma licenciatura e ensinar
a vida inteira da mesma forma?

Segundo Antonio NAvoa, o professor ndo é um
mero transmissor de conhecimento. E ndo é eficiente o
fato de tecnicamente transmitir saberes a alguém. E

preciso compreender o conhecimento, reorganizad-lo e




fazer transposicdo didatica, de forma que a
aprendizagem torne-se significativa paro contexto real
do aluno.

A cada passo dado no campo da educagdo, novas
perspectivas e discussdes sdo levantadas. Da mesma
forma acontece no nicho da Formagdo Continuada, a
qual, quando ofertada pelas entidades de direito,
passam a ser avaliadas pelos professores. Visto que
estes sdo formadores de opinido, fazem criticas a seus
formadores, que por sua vez também demonstram
queixa de seus formandos.

No que se refere aos professores de forma geral,
em uma formacgdo, veem-se como objetos de pesquisa,
ndo consideram que seus interesses e necessidades
sejam respeitados, criticam a falta de teoria-pratica por
parte do formador e a incompatibilidade entre as
propostas das formagGes com a realidade educativa do
aluno. Por outro lado, o formador encontra como
obstaculo o fato de os profissionais da educag¢do nao
estarem abertos a novas experiéncias em sala, ndo
demonstrarem comprometimento e ainda
apresentarem falhas na formacao inicial. Muitas vezes o
professor quer uma nova ideia no campo educacional
que possa resolver todos os problemas de
aprendizagem. Esse aspecto estd ligado ao perfil do
profissional que adere a “modismo no campo da
educacdo” (GATTI, 1983). Nessa mesma analise,
segundo Belintane (2002, p.04), “hd no imaginario
escolar docente sempre uma esperanga de que uma
nova teoria, um novo material didatico — realmente
eficiente — que venha erradicar os problemas basicos da
escola”.

Todos os profissionais que fazem parte da
educacdo no Brasil sdo conscientes das obrigacGes por
parte do Estado em ofertar cursos de aperfeicoamento
para os professores, bem como mecanismos que
permitam engajar o planejamento do professor no

contexto educacional, conforme ja referido nas

legislagdes.
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No entanto, de acordo com Vera Candau:
“Formacgdo continuada é o processo que deve ter como
locus da formacgdo a prépria escola, ter como referéncia
fundamental o reconhecimento e a valorizagdo do saber
docente e levar em consideragdo as diferentes etapas
do desenvolvimento profissional” (CANDAU, p.51). Com
essa mesma perspectiva Novoa afirma que “o aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a
prépria pessoa como agente e a propria escola, como
lugar de crescimento profissional” (NAVOA,1995).
Portanto, a prépria postura do professor, bem como o
seu laboratério em sala de aula, sdo fatores
preponderantes para o sucesso de um aprender

continuo.

A formacdo ndo se constréi por
acumulac¢do (de cursos, de conhecimentos
ou técnicas), mas sim por um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de
(re) construgdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia
(N6VOA,1995).

Ainda dentro da mesma visdo, para Novoa, “Ter
uma experiéncia docente de dez anos ndo deve
significar ter a mesma experiéncia repetidas vezes”
(N6VOA,1995), uma determinada metodologia e
abordagem de um professor as quais deram certo um
dia, ndo significa que dardo certo a sua vida profissional
inteira. Isso também ndo significa que ele precise
abandonar por completo todas as suas praticas, na
verdade, o que importa é que ele ressignifique, seja
reflexivo e traga uma nova roupagem para 0s novos
tempos. E enquanto vivemos esses novos tempos,
surgem o0s géneros textuais digitais. Os quais
representam um grande desafio para os professores,
principalmente na educagdo bdsica.

Nesse desafio aparece a nomenclatura

letramento, cujo significado e campo de abordagem

expandiu grandemente, porque depois passou-se a falar




em letramento digital e agora fala-se em
multiletramentos (Roxana Rojo). A visdo de letramento
associada apenas a alfabetizagdo é completamente
retrogrado. Pois os signos linguisticos sdo utilizados em
praticas, contextos e suporte variados. Em entrevista ao
canal Escrevendo para o Futuro, a pesquisadora afirma
“Eu tenho de saber interagir com a imagem, ler a
imagem, ler o mapa, ler a legenda do mapa, tudo para
relacionar com o texto que ndo esta escrito no livro”
(ROJO, 2016). Em outro momento, ela apresenta a
seguinte reflexdo: “Os géneros se multiplicam e a cada
dia surge um novo; como muda o tempo todo, o tempo
todo tem desafio. Cada professor vai ter de refletir
sobre o que ele gostaria de fazer” (ROJO, 2016).

Essas colocacOes nos colocam frente a uma grande
missdo, pois € necessdrio reinventar-se e aperfeicoar-se

para que transponhamos o curriculo escolar para as

novas formas de se comunicar.

0S GENEROS TEXTUAIS

De forma geral, o estudo dos géneros textuais
recebeu grandes contribui¢cdes da escola de Bakhtin e a
de Genebra, estas levavam em conta os fatores
sociocomunicativos e funcionais da linguagem.
Fazendo-se com que esses aspectos se sobrepusessem
ao carater formal da lingua.

No Brasil, Luiz Antonio Marcushi deu uma
enorme contribuicdo para o estudo dos géneros
textuais por meio de profundas reflexdes. Em uma
delas, ele afirma que a lingua é mais do que um espelho
da realidade ou um veiculo de informagdo; “a fun¢do da
lingua ndo é a informacional e sim a de inserir os
individuos em contextos sécio-histérico e permitir que
se entendam (MARCUSHI, 2008).

O trabalho com géneros textuais transcende o
carater utilitario e a supremacia da lingua formal. Pois
eles sdo flexiveis e refletem a cultura e as diferentes
formas de se comunicar de um povo. E fundamentado
na ideia de que o individuo ndo é um ser isolado, mas
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atuante nos meios sociais é que se considera de
extrema importancia o estudo dos géneros textuais
digitais.

O que chamamos de géneros digitais é o que
Marcushi chamou de géneros textuais na midia virtual.
O pesquisador também  procurou fazer um
levantamento desses géneros também chamados
emergentes ao passo que também proporcionou uma
série de reflexdes. “Todos os géneros aqui tratados
dizem respeito a individuos reais embora suas relagées
sejam no geral virtuais”; “Diante de tudo isso, é possivel
indagar-se que tipo de pratica social emerge com as
novas formas de discurso virtual pela internet”
(MARCUSHI, 2008).

Nesta pds-modernidade, podemos observar que
do ponto de vista dos estudos nessa tematica,
passamos de letramento para letramentos e de
letramentos para multiletramentos. Roxana Rojo, na
mesma entrevista ao canal Escrevendo para o Futuro,
menciona que a pedagogia dos multiletramentos foi
iniciada pelo Grupo nova Londres, por volta dos anos
2000. Embora o grupo tenha encontrado resisténcia por
parte da Pedagogia Tradicional, ele conseguiu explicar
como se dava o processo do multiletramento.

Documentos oficiais que norteiam as praticas
educativas no Brasil destacam o trabalho com textos e
com a linguagem. Os PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais) apresentam entre as competéncias e
habilidades a serem alcangadas no ensino de lingua

portuguesa os seguintes aspectos:

Analisar os recursos expressivos da
linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura, de acordo
com as condi¢des de producdo/recepgdo
(intengcdo, época, local, interlocutores
participantes da criagdo de ideias e
escolhas) (BRASIL, 2000 p.20)

Os PCN’s sdo embasados no

sociointeracionismo de Bakthtin (2000), o qual nos




apresenta o carater sécio-histdrico da lingua, que por
sua vez é permeada por contextos ideoldgicos,
interagdo e organizagdo social. No documento,
encontra-se também a seguinte colocagdo: “os géneros
discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno
nos dizem sobre a natureza social da lingua”. Portanto,
para compreender essa natureza social, faz-se
necessario compreender os géneros presentes nesse
mundo moderno.

Além dos PCN’s, também encontramos as
diretrizes para trabalhar com géneros textuais nas
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio. Sobre
esse quesito, destacou-se a seguinte afirmacgdo: “a
atividade de compreensdo e producdo de textos
envolve processos amplos e multiplos, os quais
aglutinam conhecimentos de diferentes ordens, como ja
referido” (BRASIL, 2006a, p. 27).

Nos termos “amplos” e “multiplos” abre-se um
leque de possibilidades e somos impulsionados a
perceber o carater social que se objetiva no estudo dos
textos. A dimensdo que se busca atingir vai além das
composicdes estruturais dos géneros. Busca-se o
dominio dos géneros discursivos e o aspecto
sociocomunicativo da linguagem.

A Base Nacional Comum (BNCC) propde
grandes mudangas no processo de ensino e
aprendizagem para a vida escolar e apresenta como
foco a gramatica e os géneros digitais. Ela ainda
manteve muitos principios dos PCN’s, dentre eles a
centralidade do texto e dos géneros textuais. Conti nua-
se prezando pela contextualizagdo e pelo uso social da
lingua.

Duas décadas separam esses documentos e
nesse espaco a sociedade passou por profundas
transformacdes, principalmente no que diz respeito a
tecnologia. “A BNCC reflete esse avango, que se
manifesta principalmente, em dois aspectos: a presenca
de textos multimodais — popularizados pela
democratizagdo das tecnologias digitais — e as questdes
de multiculturalismo.” (Brasil, 2019)
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A FORMAGAO CONTINUADA E O TRABALHO COM 0S
GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS

Com a BNCC surgem novos desafios, pois a
questdo é estudar géneros textuais e géneros digitais.
Alguns livros didaticos procuram abordar os géneros
digitais em suas se¢Oes de producdo de texto, no
entanto, alguns géneros ndo podem ser reproduzidos
no livro de forma que se respeite a natureza do género.

“As praticas de linguagem se mantém, mas é
inserida a semidtica” (Brasil, 2019). Nessa perspectiva
entram os textos de multiplas linguagens, entre elas a
digital, representada em muitos formatos como:
memes, tutoriais, post, gif etc. As quais devem ser lidas,
construidas e interpretadas de forma critica. Pois nao
basta ter acesso a uma série de informagGes em
diferentes formatos, é importante que se saiba |é-las
criticamente.

As normativas apresentadas pela BNCC nos
colocam frente a um grande avan¢o e a um grande
desafio. E urgente que comecemos a concretizar
modelos didaticos que oportunizem o trabalho com os
multiletramentos.

Na sociedade da informagdo, os géneros
digitais se popularizaram de tal forma que sdo utilizados
por muitos individuos de diferentes classes sociais,
escolaridade e faixa etaria. Entre smarthphones e
notebooks existe uma gama de suportes que
possibilitam o compartilhamento dos referidos géneros,
0s quais estdo ligados integralmente ao dia a dia das
novas geracoes. Ndo ha como a escola fugir dessa
realidade e responsabilidade, por isso aqui associa-se a
importancia da formagdo continuada para preparar os
profissionais da educagdo no trabalho com os géneros
digitais.

Infelizmente, nas licenciaturas, os académicos
sdo prejudicados por ndo haver integragdo do curriculo
com as tecnologias da informagdo, ou seja, o
letramento digital deveria iniciar na formagdo do

proprio professor. E o fato disso ndo acontecer, faz com




que este jd chegue ao mercado de trabalho com
praticas ultrapassadas. De acordo com os estudos de
Bernadetti Gatti a Licenciatura estda em crise, pois
possui a mesma estrutura a quase um século.

Dessa forma, espera-se que as autoridades do
campo educacional promovam formacgdes continuadas
de qualidade e consistentes, além de fornecer materiais
e maquindrios para que realmente os profissionais da
educacdo possam desempenhar melhor o seu trabalho.
Essa oferta por parte do poder publico, somada ao
laboratério em sala e a postura de um professor agente,
gerador de conhecimento, pode trazer excelente
resultados para a educagdo, tanto no seu sentido formal
qguanto no sentido social.

Para Philippe Perrenoud “A formacdo continuada
deve ser entendida como uma ac¢do na busca de um
conhecimento formal, uma tomada de consciéncia de
prépria  atividade

sua praxis, da pedagogica”

(PERRENOUD, 1999). Busca-se um determinado
conhecimento, apropriarmos-nos desse conhecimento,
fazemos um processo de reflexividade e em seguida
partimos para as abordagens pedagdgicas.

Uma Formagdo Continuada que realmente ajude
o processo educacional ndo pode ser oferecida de
forma generalizada e mesmo formato para todas as
escolas. Cada comunidade possui sua realidade sdcio-
cultural e a sua prépria relagdo com a tecnologia. Deve-
se partir das realidades escolares para que a aplicagdo
de um determinado trabalho seja mais preciso.

No trabalho com os

géneros digitais,

primeiramente é necessario que os proprios

professores ndao apenas tenham conhecimento sobre
ele e sejam capazes de construi-los, é necessdrio

também que sejam capazes de critica-lo.

O desejavel é que os professores
integrem computador-internet a pratica
profissional, transformando-a para
melhor inseri-la no contexto de nossa
sociedade marcada pelo digital. Mas é
preciso ir muito além, os professores
precisam conhecer os géneros discursivos
~4
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e linguagens digitais que sdo usados pelos
alunos, para integra-los, de forma criativa
e construtiva, ao cotidiano escolar. O que
se quer ndo é o abandono das praticas ja
existentes, que sdo produtivas e
necessarias, mas que a elas se acrescente
0 novo. Precisamos, portanto, de
professores e alunos que sejam letrados
digitais, isto é, professores e alunos que
se apropriam critica e criativamente da
tecnologia, dando-lhe significados e
funcbes, em vez de consumi-la
passivamente. O esperado é que o
letramento digital seja compreendido
para além de um uso meramente
instrumental. (FREITAS, 2010)

Problematiza-se a prépria experiéncia para que

os problemas nas prdticas pedagdgicas sejam
solucionados. E ao se fazer a identificagdo dos entraves,
cada escola pode fazer a sua intervencgdo personalizada,
possibilitando, dessa maneira a construgdo do
conhecimento por parte dos alunos. O papel da
Formagdo Continuada dentro desse processo &
indispensdvel, pois ela quem vai ajudar o professor na
sua reciclagem profissional, auxiliando-o na melhora do
engajamento dos alunos e na motivagdo deles na forma

de aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

Viver sem as benesses e o engajamento social
que a tecnologia nos oferece, j4 parece um tanto
impossivel. O homem torna-se cada dia mais usudrio
dos recursos tecnoldgicos e, independente de faixa
etdria, todos, de alguma forma, podem estar envolvidos
nessa rede. Sabendo que algo é tdo real e intrinseco ao
homem moderno, como poderia a escola omitir-se em
ajudar os seus alunos a serem incluidos ativamente
nesse novo cenario? J4 ndo se espera mais da escola
que ela seja apenas transmissora de saberes, pois o seu
papel social vai muito além de técnicas, cddigos e
memorizagdes. E para que ela realmente cumpra esse

papel social é necessario que seja ativa no processo de




inclusdo do seu aluno nos meios digitais, os quais
também precisam ser democraticos.

A LDB 9394/96, representa um grande marco na
educagdo brasileira e que sim, proporcionou avangos.
Ap0s ela, outras politicas publicas foram instauradas a
fim de oferecer melhores possibilidades para a
educagdo. Mais recentemente, a BNCC de 14 de
Dezembro de 2018, trouxe maior visibilidade para o
trabalho com géneros digitais visando uma melhor
insercdo do educando no meio digital, tanto de forma
que ele o compreenda como de forma que ele participe
do processo de construcdo desse meio. Porém, para
isso, € muito loégico que primeiro o corpo docente
precisa também conhecer e saber construir
possibilidades com as midias digitais.

E da ciéncia de todos que as universidades n3o
integram ao curriculo as tecnologias digitais. Tudo se
volta para uma grade curricular extensa, mas que nao
valoriza a realidade escolar, formando assim mais
tedricos que profissionais professores. Mas, ainda
existem formas de tentar sanar essa defasagem, entre
elas, a formagdo continuada dos profissionais da
educacdo. Através de um bom planejamento por parte
do poder publico, bem como com a predisposi¢do dos
educadores em serem sujeitos agentes de sua prépria
formagdo, é possivel, mesmo que a passos lentos,
democratizar o conhecimento dos géneros digitais na
escola.
continuada,

Somente a formacgao

compromissada e sistematizada é capaz de
proporcionar dentro da escola um conhecimento de
qualidade em relagdo aos textos digitais. Pois os
professores ensinardo a ler e ler criticamente esses
géneros; construir e engajar-se no meio social digital.
Dessa forma, cada vez mais estaremos alcangando a
plenitude da educagdo ja proposta na LDB. Plenitude
esta que tem atingido muito mais perspectivas
conforme modernizagcdo da sociedade e a escola precisa
acompanhar toda essa mudanga para que a cultura

escolar tenha mais sentido, o que sé é possivel quando

...............

brasileira.

MEC, 2017.

o aluno consegue relacionar a sua vida com o que ele

aprende.
REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Traducdo:
Maria Ermantina Galvao G.
Pereira. 3.ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2000.

BRASIL. Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Dispbe sobre a formagdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério. Acesso em: Janeiro de 2020
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

Base Nacional Comum. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
Acesso em: Janeiro de 2020

. Decreto Presidencial 6775. Dispde sobre a
atuacdo da Coordenacdo de aperfeicoamento de
pessoal de Nivel Superior (CAPES). Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/leg
islacao/Decreto6755_2009.pdf Acesso em: Janeiro de
2020

Brasil. Referenciais para Formagao de Professores.
Brasilia, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docm
an&view=download&alias=48631-
reformprofl&category_slug=documentos-
pdf&Itemid=30192 Acesso em: Dezembro de 2019
Fundamental.

Secretaria de Educagdo

Parametros Curriculares Nacionais.

Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental 1, (2002).
Brasilia: Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

Secretaria de Educacdo Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais. Lingua Portuguesa:

Ensino Fundamental Il, (2002). Brasilia: MEC. BUNZEN,
C. 2004. O ensino de “géneros” em trés tradicdes:
implicagdes para o ensinoaprendizagem de lingua
materna. Letramento do professor. Disponivel em:
http://www.letramento.iel.unicamp.br/publicacoes/pub
lic_clecio/o_ensino_de_generos.html 1.

Lei de diretrizes e base da educagao
Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/




. Base Nacional Curricular Comum 2019.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
Acesso em: dezembro de 2019
Perrenoud, Ph. (2000). Dez Novas Competéncias para
Ensinar. Porto Alegre : Artmed Editora (trad. en
portugais de Dix nouvelles compétences pour
enseigner. Invitation au voyage. Paris : ESF, 1999).

. 2006. Interacionismo Sdcio-discursivo: uma
entrevista com Jean Paul Bronckart. Revista Virtual de
Estudos da Linguagem - ReVEL. vol. 4, n. 6, p. 1-29.
Traducdo de Cassiano Ricardo Haag e Gabriel de Avila
Othero.

CANDAU, V.M. Formagdo continuada de professores:
tendéncias atuais. In: . (Org.). Magistério:
construgao cotidiana. Petrdpolis: Vozes, 1997. p.51-68

FREITAS, Maria Teresa. Letramento Digital e Formagao
de Professores. Educ. rev. vol.26 no.3 Belo Horizonte
Dec. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=50102-
46982010000300017&script=sci_arttext. Acesso em:
Fevereiro de 2019

GATTI, Bernadete. Licenciaturas ndo formam
professores profissionais. Disponivel
em:https://educacao.uol.com.br/noticias/2014/04/23/li
cenciaturas-nao-formam-professores-profissionais-
afirma-pesquisadora.htm . Acesso em: Janeiro de 2020
MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgdo textual, analise de
géneros e compreensdo. Sdo

Paulo: Parabola Editorial, 2008.

NGAVOA, Antonio. Escola nova. A revista do Professor.
Ed. Abril. Ano. 2002, p,23.

NOVOA, Anténio (Cood.) professores e sua formagdo
Lisboa-Portugal, D, Quixote. 1995.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias
desde a escola. Porto Alegre: Artemed, 1999.

ROJO, Roxana. Por novos e multiplos letramentos.
14/07/2016. Entrevista concedida ao Portal Escrevendo
para o] Futuro. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblio
teca/nossas-

publicacoes/revista/entrevistas/artigo/2271/por-novos-
e-multiplos-letramentos Acesso em: Dezembro de 2019.

...............




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

SAUDE NA EDUCACAO: TEORIAS E PRATICAS NO AMBIENTE ESCOLAR
HEALTH IN EDUCATION: THEORIES AND PRACTICES IN THE SCHOOL ENVIRONMENT

Itaguci Pereira de Oliveira Carvalho !

RESUMO

No Brasil a salde esta inserida no ambiente escolar desde a Primeira Republica, mesmo com objetivos e contextos
diferentes este tema nunca deixou de ser relevante. A partir da Constituicdo de 1988, normas, legislagcdes, programas
de Politicas Publica e introducdo de temas voltados para o cotidiano do aluno, como “Saude” fortaleceram essa
relagdo. Para melhor compreensdo deste trabalho é necessario entender: a Educagdo Integral como instrumento de
pleno desenvolvimento do educando através de participagdo ativa do mesmo em diversos aspectos politicos e sociais,
entre eles as decisOes em relagdo a sua saude; e que programas de Politicas Publicas fagam a mediagdo dentro da
comunidade escolar, desenvolvendo a¢Ges basicas como prevencdo, promogdo, recuperacdo e manutencdo da saude
dos individuos e coletivos humanos. O estudo bibliografico aqui proposto analisou documentos relacionados com o
tema Educacdo e Salde, Educacdo em Saude e o Programa Saude na Escola (PSE), a Lei 9394/96 (Lei de diretrizes e
Bases da Educacgdo), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Constituicdo Federal além de outros autores. E
conclui-se que ag¢des dentro do ambiente escolar que promovam tanto a aprendizagem como o desenvolvimento
cognitivo do aluno, seja pela inser¢do da Educagdo em Saude ou implanta¢do do PSE, sdo fundamentais para o
desenvolvimentos e o fortalecimento na promogdo da saude e prevengao de doengas.

PALAVRAS-CHAVE: Saude; Educacdo; Ambiente; Escolar

ABSTRACT

In Brazil, health has been part of the school environment since the First Republic, even with different objectives and
contexts, this theme has never ceased to be relevant. As of the 1988 Constitution, norms, laws, public policy programs
and the introduction of topics related to the student's daily life, such as “Health”, strengthened this relationship. For a
better understanding of this work, it is necessary to understand: Integral Education as an instrument for the student's
full development through active participation in various political and social aspects, including decisions regarding their
health; and that Public Policy programs mediate within the school com munity, developing basic actions such as
prevention, promotion, recovery and maintenance of the health of human individuals and groups. The bibliographic
study proposed here analyzed documents related to the theme Education and Health, Health Education and the
Health at School Program (PSE), Law 9394/96 (Law of Directives and Bases of Education), the National Curriculum
Parameters (PCN) and the Federal Constitution in addition to other authors. And it is concluded that actions within the
school environment that promote both learning and the cognitive development of the student, whether through the
insertion of Health Education or the implementation of the PSE, are fundamental for the development and
strengthening of health promotion and disease prevention.

KEYWORDS: Health; Education; Environment; School
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INTRODUCAO

Saude e Educagdo sdo os principais temas citados
quando se discute as condi¢Ges de vida dos cidaddos,
sendo elas indispensdveis na conquista da qualidade de
vida. Programas e politicas publicas de educacgdo e
saude sdo fundamentais nessa conquista.

No Brasil, desde 1889, época da Primeira
Republica, ja se discutia acGes educativas em saude
para escolares, voltadas para o comportamento e
habitos sauddveis. No inicio do século XX, a educagdo
em saude era focada na mudanga de comportamento e
atitudes, a partir da observacdo, exame, controle e
disciplina na infancia, porém sem levar em conta a
realidade e condi¢do de vida da crianga. A partir da
Ultima década deste mesmo século o tema Saude
passou a ter relevancia nos documentos e legisla¢cdes
educacionais.

A Lei de diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n®
9394/96), no seu Art. 42, dispde que “O dever do Estado
com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] VIIl - atendimento ao
educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;

Em 1997 foi

publicado os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) pelo Ministério da

Educagdo (MEC). Em 2000 esse documento prop0s
trabalhar temas relacionados com o cotidiano e a vida

do aluno, ir além das disciplinas do ensino fundamental.

O tema “Saude” ndo tem apenas um
carater informativo, como sugerem os
PCNs, mas sobretudo um efeito de
intervencdo no interior do espago escolar.
E preciso educar para a satde levando em
conta todos os aspectos envolvidos na
formagdo de habitos e atitudes que
acontecem no dia a dia da escola (Brasil,
2000).

Na primeira década do século XXI, foi legalmente

instituido pelo Decreto n? 6.286, de 5 de dezembro de

.................

2007, desde entdo inUmeras iniciativas e experiéncias
foram implementadas com o intuito de promover
melhorias e avangos nas politicas de salde, a comecar
escolar e se

no espago prolongando até as

comunidades.

O Programa Saude na Escola (PSE),
politica intersetorial da Saude e da
Educagdo foi instituido em 2007. As
politicas de saude e educagdo voltadas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos
da educagdo publica brasileira se unem
para promover saude e educagdo integral
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2013, p. 3).

Os documentos e normas mencionados acima
estdo de acordo a com a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988, que dispde: “Art. 196. A saude é direito de
todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a redugdo do risco de
doenga e de outros agravos e ao acesso universal e
igualitdrio as acOes e servicos para sua promogao,
protecdo e recuperagdo.”

Logo, com base na CF/88 é possivel observar que
a saude é um dever de todos, e cabe ao Estado ofertar
da melhor forma possivel, buscando meios eficazes para
a efetivagdo desse propdsito. Assim, a “saude deve ser
vista como um recurso para a vida, e ndo como objetivo
de viver [...]”, ela “é um conceito positivo, que enfatiza
0S recursos sociais e pessoais, bem como as
capacidades fisicas” (BRASIL, 2002a, p. 19-20).

Desta forma, verifica-se que a propagacdo da
saude no ambiente escolar, através de praticas
pedagogicas, deve ser promovida por toda comunidade
escolar, pais, alunos, gestores, para tratar a saude como
parte integrante do sistema educacional, para o bem
estar de toda sociedade.

Essa tematica torna-se importante ao levar para
o ambiente escolar, além de conteudos didaticos,
politicas de saude que promovam a constru¢do de
conhecimentos voltados para promocgdo e prevengao de

doenca.




METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, abarcando
questdes de revisdo da literatura, sendo exploratoria,
nao experimental, descritiva relacionando a questao de
educacdo e saude e suas peculiaridades, trazendo
marco histérico onde foram utilizados livros e site
cientificos para busca das referéncias bibliograficas:
Scielo e Pubmed, utilizou-se dos seguintes descritores:

Saude; Educacdo; Ambiente; Escolar.
EDUCACAO E SAUDE

Saude e educagdo dialogam entre si, quando a
questdo gira em torno das condicdes de vida.
Constituindo dessa forma um horizonte de
possibilidades para conquistar qualidade de vida para as
presentes e futuras geracGes, a partir de praticas
pedagdgicas e sociais que inter-relacionam-se para
ofertar uma saude de qualidade, tendo como veiculos
de propagac¢do todos ambientes da relagdo humana.

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Saude:
“Saude é o estado de completo bem-estar fisico, mental
e social e ndo apenas a auséncia de doenga”. Esse
completo bem-estar deve ser compreendido pelo ponto
de vista bioldgico, social e fisico. O entendimento sobre
saude vai depender da visdo da cada individuo e sua
relagdo com o meio ambiente,

Para compreender e transformar a saude
individual ou coletiva, os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) leva em consideragdo a relagdes com o

meio fisico, social e cultural:

Intrincados mecanismos determinam as
condicBes de vida das pessoas e a maneira
como nascem, vivem e morrem, bem
como suas vivéncias em saude e doenca.
Entre os inumeros fatores

determinantes da condicdo de saude,
incluem-se os condicionantes bioldgicos
(sexo, idade, caracteristicas pessoais
eventualmente determinadas pela
heranga genética), o meio fisico (que
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abrange condi¢des geograficas,
caracteristicas da ocupacdo humana,
fontes de agua para consumo,

disponibilidade e qualidade dos
alimentos, condigBes de habitagdo), assim
como o0 meio socioecondmico e cultural,
que expressa os niveis de ocupagdo e
renda, o acesso a educagdo formal e ao
lazer, os graus de liberdade, habitos e
formas de relacionamento interpessoal, as
possibilidades de acesso aos servigos
voltados para a promogdo e recuperagdo
da saude e a qualidade da atengdo por
eles prestada.(BRASIL, 2000)

Levando em consideragdo esses aspectos, pode-
se concluir que nenhum individuo ou grupo ¢é
totalmente sauddavel ou totalmente doente, o processo
de salide/doenga é muito relativo e que o modo de vida
determina condicbes de bem-estar ou mal-estar do
individuo. Sendo assim, a escola torna-se primordial,
pois é por meio dela que os conceitos relacionados a
salde vdo ser apresentados. “E ela que
instrumentalizara intelectualmente, os alunos para que
analisem criticamente a realidade e possam fazer, no
campo da saude, escolhas autonomas e informadas”
(MOHR,2002,p.70)..

Para Silva (1997), a escola podera fornecer
importantes elementos para capacitar o cidaddo para
uma vida saudavel. Assim sendo, é necessario discutir as
concepgdes que subsidiam as acdes de saude como
praticas pedagdgicas, e que ofertem alternativas vidveis

para o combate de doengas.

Ainda sobre esse tema, os PCN também dispdem

que:

Também no interior da escola, as
questdes sobre a saude encontraram
espaco para diferentes abordagens,
segundo as inflexdes socioecondmicas,
politicas e ideoldgicas de cada momento
histérico. Em outras palavras, o que a
sociedade entende por saude esta sempre
presente na sala de aula e no ambiente
escolar. (BRASIL, 2000)




Embora muitos acreditem e defendam que o
ambiente escolar ndo é responsavel pela pratica da
salde em seus ambientes, ¢é necessdria a
conscientizacdo que saude e educacgdo é dever de todos
os cidaddos de uma sociedade no exercicio de sua

cidadania, ndo tendo como separa-los.

EDUCACAO EM SAUDE

Educacdo para a saude na escola significa a
formacgdo de atitudes e valores no desenvolvimento
integral do escolar, revertendo em beneficio de sua
saude e da saude dos outros. Ndo se limita em fornecer
informacgdes; preocupa-se em motivar a crianga para
aprender, analisar, avaliar as fontes de informagoes e
tornd-la capaz de escolher inteligentemente seu
comportamento (BRASIL, 2009).

Assim, O Ministério de Saude (MS) define

educagdo em saude como:

Processo educativo de construcdo de
conhecimentos em saude que visa a
apropriacdo tematica pela populagdo [...].
Conjunto de praticas do setor que
contribui para aumentar a autonomia das
pessoas no seu cuidado e no debate com
os profissionais e os gestores a fim de
alcangar uma atenc¢do de saude de acordo
com suas necessidades.

Deve-se salientar, que a educagdo em saude
agrega possibilidades onde todas as classes devem
envolver-se propondo agdes direcionadas a qualificacdo
dos processos de trabalho em saude, considerando os
conhecimentos  prévios dos componentes da
comunidade, valorizando a educagdo popular e nao

somente os conhecimentos cientificos

PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA (PSE)

O PSE tem como finalidade primordial articular
entre os componentes do grupo da saude e das escolas
do territorio (interdisciplinaridade e intersetorialidade)

o desenvolvimento de ag¢des, mediante praticas de

promog¢dao da saude, prevengdo de doengas e

acompanhamento das condigdes clinicas do educandos.

O PSE ganhou relevancia somente no século XXI,
visto a importancia da relagdo escola e saude, no Brasil
é recente, mas ganhou destaque por visar uma melhor
qualidade de vida dos alunos e da comunidade em geral
ao propor uma conscientizagdo dos mesmos sobre a
necessidade de uma vida saudavel.

Demarzo e Aquilante destacam:

A escola, que tem como missdo primordial
desenvolver  processos de  ensino-
aprendizagem, desempenha papel
fundamental na formagdo e atuacdo das
pessoas em todas as arenas da vida social.
Juntamente com outros espagos sociais,
ela cumpre papel decisivo na formagdo
dos estudantes, na percepgdo e
construgao da cidadania e no acesso as
politicas publicas. Desse modo, pode
tornar-se locus para a¢des de promogao
da saude para criangas, adolescentes e
jovens adultos (DEMARZO; AQUILANTE,
2008).

De acordo com a Politica Nacional de Promogdo

da Saude (PNPS) o PSE pode ser compreendido:

Art, 22 - Como um conjunto de estratégias
e formas de produzir saude, no ambito
individual e coletivo, caracterizando-se
pela articulacdo e cooperagdo intra e
intersetorial [...] buscando articular suas
acbes com as demais redes de protecao
social, com ampla participagdo e controle
social. (BRASIL, 2006).

Assim sendo, visualiza-se o Programa como uma
rede assistencial que atua nas escolas e em outros
setores da comunidade, com o intuito de promover a
saude entre e bem estar, entre todos membros de uma

referida sociedade.
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Ainda dispdem sobre o tema, o Decreto 6.286,
de 5 de dezembro de 2007 no Art. 12 “Fica instituido, no
ambito dos Ministérios da Educacdo e da Saude, o
Programa Saude na Escola - PSE, com finalidade de
contribuir para a formagdo integral dos estudantes da
rede publica de educagdo bdsica por meio de agbes de
prevencdo, promoc¢do e atencdo a saude.” (BRASIL,
2007).

O trabalho integrado entre os Ministérios da
Educacdo e da Saude, busca através do Programa Saude
na Escola ampliar as agGes especificas de saude dos
estudantes de toda rede basica do ensino publico,

contribuindo para a formacgéao integral dos mesmos.

Art. 22 S3o objetivos do PSE:

| - promover a saude e a cultura da paz,
reforcando a prevencdo de agravos a
salde, bem como fortalecer a relacdo
entre as redes publicas de saude e de
educacao;

Il - articular as acBes do Sistema Unico de
Saude -SUS as agbes das redes de
educagdo bdsica publica, de forma a
ampliar o alcance e o impacto de suas
acdes relativas aos estudantes e suas
familias, otimizando a utilizacdo dos
espagcos, equipamentos e  recursos
disponiveis;

Il - contribuir para a constituicdo de
condi¢bes para a formacgdo integral de
educandos;

IV - contribuir para a construgdo de
sistema de atencdo social, com foco na
promoc¢do da cidadania e nos direitos
humanos;

V -fortalecer o enfrentamento das
vulnerabilidades, no campo da saude, que
possam comprometer o pleno
desenvolvimento escolar;

VI -promover a comunicagdo entre
escolas e unidades de saude, assegurando
a troca de informagdes sobre as condi¢des
de saude dos estudantes; e

VII - fortalecer a participagdo comunitaria
nas politicas de educagdo basica e saude,
nos trés niveis de governo.

De um modo geral, o PSE objetiva contribuir para

o enfrentamento de vulnerabilidades dos alunos e suas
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familias, através da participacdo da comunidade escolar
em projetos de saude e educacdo.

A promocdo da saude é articulada de forma
efetiva entre educandos, professores, funcionarios,
membros da comunidade escolar e profissionais da area
de saude, destacando a capacidade de se comunicarem
e interpretarem o dia a dia do publico alvo para a
melhoria da qualidade de vida.

O Decreto n2 6.286/2007 compreende:

Art. 4 o As agbes em saude previstas no
ambito do PSE considerardo a atencdo,
promogdo, prevengdo e assisténcia, e
serdo desenvolvidas articuladamente com
a rede de educacgdo publica basica e em
conformidade com os principios e
diretrizes do SUS, podendo compreender
as seguintes agdes, entre outras:

Paragrafo Unico. As equipes de saude da
familia realizardo visitas periddicas e
permanentes as escolas participantes do
PSE para avaliar as condi¢cdes de saude
dos educandos, bem como para
proporcionar o atendimento a saude ao
longo do ano letivo, de acordo com as
necessidades locais de salde
identificadas.

Neste sentido, pode afirmar que a escola é um
espaco privilegiado para praticas de promogao de saude
e de prevencdo de agravos a saude tendo como fungdo
primordial acdes pedagdgicas, que venham fortalecer
deixar a universalizacdo de direitos fundamentais e com

isso promover a salde em todos os niveis da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente revisdo mostra alguns pontos da
relagdo entre saude e educagdo, apresentou através de
normas e da legislagdo evidéncias suficientes para a
conclusdo que estes dois pilares sdo indispensaveis na
construgdo da melhoria da qualidade de vida e na
formacdo cidada dos educandos. A educagcdo em saude

deve ser uma realidade presente nos ambientes




escolares e em toda sociedade, com o intuito de
promover a saude em seu sentido mais amplo,
contando com a participacdo de alunos, professores,
gestores, funcionarios e profissionais diversos da area
de saude.

A educagdo em saude visa propor agdes onde o
educando seja capaz de propor e opinar sugestdes
relevantes no que se refere a saude, para cuidar de si,
de sua familia e de sua coletividade, onde deve ser
enfatizada a educagdo permanente em saude, de
maneira de promover um processo participativo para
todos, onde seja disponibilizado e ofertado a saude de
forma gratuita e harmonizada.

Este ainda traz uma reflexdo sobre o PSE, modelo
assistencial com aglGes de promogdo, prevencao,
intervencdo de agravo a saude a partir da visdo mais
ampla do profissional de saude aperfeicoada quando o
mesmo atua inserido no Ambiente Escolar. Acreditando
assim, que este propicie a formagdo cognitiva e social
dos individuos.

Enfim, conclui-se que é fundamental o
desenvolvimentos e o fortalecimento de a¢des dentro
do ambiente escolar que promovam tanto a
aprendizagem como o desenvolvimento cognitivo do

aluno, para que obtenham meios que que auxiliem na

promogao da saude e prevengao de doengas.
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RESUMO

INTRODUCAO: A observagio de aula é uma importante ferramenta de formagdo. O objetivo dessa ferramenta é analisar
as interagdes que sdo construidas entre professor, aluno e conteudo. Esse tripé é o centro das observagdes e é através
dele que o coordenador pedagdgico acompanha e colabora na melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
METODOLOGIA: Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, ndo experimental abarcando cunho bibliografico
para melhor entendimento da temdtica. CONSIDERACOES FINAIS: Espera-se que essas Diretrizes de Observacdo de Aula
contribuam na melhoria do ensino e aprendizagem, compreendendo-as como estratégia de desenvolvimento
profissional, possibilitando a experimentacdo e reflexdo sobre novas abordagens metodoldgicas. Portanto, a
observagdo de aula constitui um elemento chave no processo de formagdo docente, permitindo reconhecer o
desempenho profissional, identificando as fragilidades e potencialidades de cada professor, oportunizando-os se
envolver colaborativamente na reflexdao sobre sua pratica.
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ABSTRACT

INTRODUCTION: Class observation is an important training tool. The purpose of this tool is to analyze the interactions
that are built between teacher, student and content. This tripod is the center of observations and it is through it that
the pedagogical coordinator accompanies and collaborates in improving the teaching and learning process.
METHODOLOGY: It is a qualitative, exploratory, non-experimental research, covering bibliographic nature for a better
understanding of the theme. FINAL CONSIDERATIONS: These Class Observation Guidelines are expected to contribute
to the improvement of teaching and learning, understanding them as a professional development strategy, enabling
experimentation and reflection on new methodological approaches. Therefore, class observation is a key element in
the teacher education process, allowing to recognize professional performance, identifying the weaknesses and
potential of each teacher, enabling them to collaboratively engage in reflection on their practice.
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INTRODUCAO

O presente documento tem o objetivo de
orientar os gestores escolares quanto ao trabalho
relacionado a observagdo de aula, compreendendo-o
como um dos recursos norteadores da pratica
pedagogica. Para isso, acredita-se que a andlise e a
reflexdo critica sobre as praticas docentes se constituirdo
em ferramentas para transformagdo profissional.

Essa qualificagdo, segundo Lemov (2011)
acontece  através da  partiiha de saberes,
compreendendo a sala de aula como local de
exceléncia onde acontece o aprendizado. Nes se
contexto, a melhoria do ensino e aprendizagem acontece
quando é possivel utilizar os dados da observagdo de
aula como aliado da formagdo continuada dentro da
escola, através das devolutivas oferecida aos
professores, como também dos momentos formativos
do grupo.

A observagdo de aula é uma importante
ferramenta de formac&o. O objetivo dessa ferramenta é
analisar as interagGes que sdo construidas entre
professor, aluno e conteldo. Esse tripé é o centro das
observacbes e é através dele que o coordenador
pedagdgico acompanha e colabora na melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, para que tenha resultados
positivos é necessario que o coordenador pedagdgico
se aproprie desse instrumento e planeje como serd
realizado, pois como outras habilidades, aprender a ver
e ouvir as particularidades da pratica de ensino requer
uma educagao do olhar.

Neste sentido, Freire (1992, p.14) ao atribuir a

observagdo ao ato pedagdgico analisa que:

Observar uma situagdo pedagdgica é olha-
la, fita-la, admird-la, para ser iluminado
por ela. Observar uma situagao pedagdgica
ndo é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela,
isto é, estar e permanecer acordado por
ela na cumplicidade pedagdgica.
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E a partir do que é observado que é possivel
analisar o que realmente acontece na pratica,
possibilitando a sistematizacdo da reflexdo sobre a
praxis, entendendo que a pratica e a teoria se fazem e
refazem, uma vez que pertence a um processo dinamico
e ndo estdatico.

Deixar claro para os professores que esse
método de trabalho formativo ndo visa a fiscalizacdo,
tampouco apontar erros, mas na construgdo coletiva do
fazer pedagdgico participativo e integrado.

Apdés essa compreensdo, € necessario
apresentar a proposta aos professores, enfatizando a
importancia da formagao continuada dentro da escola e
a necessidade da parceria entre gestao e docentes.

Para isso, é preciso romper eventuais barreiras
que sé sera possivel através da conquista e do respeito
que deverd ser estabelecida entre o grupo. Criar um
clima de companheirismo é essencial desde o primeiro
momento. Entdo, o coordenador pedagogico deverd
envolver todos os professores na elaboragdo da pauta de
observagdo, apresentando os objetivos e finalidades
dessa pratica pedagodgica.

Destacar que cada observagdo sera pautada em
um foco especifico, e que sera dada devolutiva descritiva
e individual sobre a observa¢do. Por que é necessario
focalizar o olhar? Olhar sem pauta se dispersa.

Um processo, por melhor estruturado que seja
ndo se sustenta se ndo ha uma sistematizacdo. Portanto,
o uso do registro direciona a andlise, visualiza entraves,
potencialidades e dificuldades observadas, bem como os
efeitos das descobertas, que norteia uma devolutiva
consistente.

No momento da devolutiva, € interessante
comegar apresentando os  pontos  positivos,
demonstrando reconhecimento pelo trabalho que é
desenvolvido pelos professores na escola e s6 entao citar
os pontos observados.

E importante realizar uma escrita dialégica,
fazendo boas

conversando com os professores,




perguntas e auxiliando-os a pensar sobre a atividade
realizada para depois fazer as sugestdes, elevando
assim a devolutiva com um carater reflexivo.

A reflexdo constitui-se numa das tendéncias
presentes na drea de formagdo de professores, e o
conceito de pratica reflexiva surge como possibilidade
dos professores refletirem sobre suas praticas de
ensino. Acreditando que o ato reflexivo critico necessita
ser incorporado na dinamica institucional e na agdo
cotidiana do educador como uma dimensdo intrinseca

da pratica escolar.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva,
exploratéria, ndo experimental abarcando cunho

bibliografico para melhor entendimento da tematica.

CICLO DO PROCESSO DE OBSERVACAO DE AULA

O ciclo de observagao de aula acima citado, tera
que ser cumprido no minimo 1 (um) por semestre,
obedecendo o acompanhamento a todas as salas.

E importante destacar que se for planejado uma
observagdo de aula e ndo for possivel cumprir na data
programada, por situacBes extras, como por exemplo,
reunido da secretaria de educagdo, ou outras, devera ser
marcada uma nova data obedecendo as mesmas

orientagOes de planejamento e tempo de antecedéncia

excgllence

para comunicar ao professor.

Outro aspecto importante diz respeito a mais de
uma observacdo na mesma sala e mesmo professor
antes de concluir a observagdo em todas as salas.
Portanto, é necessdrio seguir alguns critérios:

O foco da observac¢do acordado anteriormente
com o professor ndo ter sido cumprido, ndo sendo
possivel fazer as observagdes de acordo com o foco
planejado efou o professor solicitar uma nova

observacdo de um momento especifico que gostaria do

olhar do observador.

HAENTOS DO PROCESS0 DE OBSERVACAG DE AULA

O PLANEJAMENTO DA OBSERVAGAO

Antes da observacdo, o coordenador
pedagdgico precisa ter compreendido as etapas para
cada agdo. O planejamento junto ao professor é a
primeira delas, sendo feito com antecedéncia de dez
dias, e por isso, é necessario definir qual foco terd no
momento da observagdo, compreendendo que ao
entrar em sala encontrard inumeras situages. Por
isso, a delimitagdo previamente deste foco ajudard a
apurar o olhar e a diminuir a ansiedade do professor,
pois ele sabera com antecedéncia o que sera observado.
Nesse momento, é importante que o observador
conhega o plano de aula do professor e lhe seja
apresentado o dia que a observagdo acontecera.

Antes de realizar a observacdo de aula, o
coordenador pedagdgico deverd planejar o momento da

observagdo definindo os objetivos, pontos focais e

questBes norteadoras a serem observados, acordado




com o professor. Esse planejamento devera ser alinhado
com o professor, e apds o agendamento da data da
observacdo, o coordenador pedagogico solicitara ao
professor o plano de aula e definird o tempo da
observa¢do, que nunca sera no minimo de 15 e no
maximo 30 minutos de acordo com o ponto focal
definido.

Para melhor compreensdo, segue um modelo
que sera apresentado um objetivo, o ponto focal e as
perguntas norteadores de acordo a observacdo a ser

realizada.

PONTO FOCAL: INTENCIONALIDADE PEDAGSG ICA

Objetivo: Identificar estratégias que promovam
o interesse das criangas sobre diferentes
experiéncias.

QUESTOES NORTEADORAS

Como é realizada a acolhida as
criangas? Ha uma contextualizagdo das
experiéncias que serdo desenvolvidas com a
realidade das criangas?

Qual a dindmica utilizada pelo professor para
apresentar as experiéncias?

Ha explicitacio dos objetivos da atividade
para as criangas?

Ha resgate dos conhecimentos prévios?

E importante realizar o planejamento das
pautas de observagdo junto aos professores para que
tenham conhecimento do que sera observado.
Estabelecer um cronograma de observagado é necessario
docentes serdo

para que o0s saibam quando

observados. O cronograma devera contemplar as
datas e horarios das observagGes. Destacar que no
planejamento das pautas como também na observacéo,
o observador deverd assegurar a disponibilizacdo da

devolutiva.

ANTES DA

; DEPOIS DA
OBRSERVACAD

OBSERVALAD

A OBSERVACAO DE AULA
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Durante a observagdo, o coordenador
pedagdgico estara com o planejamento do professor e o
instrumental de observagdo ja com o foco definido. Além
de guiar esse momento, o instrumental favorecera o
registro das evidéncias em relagdo ao foco. E importante
que nesse momento ndo hajainferéncias e que nao deixe
a subjetividade interferir na observagdo, como também,
os registros devem ter exclusivamente o que esta sendo
evidenciado e n3do aquilo que se imagina.

O sucesso da observagdo de aula depende de
uma preparacdo cuidadosa. Portanto, é necessario
estabelecer alguns critérios que assegurem o bom
desenvolvimento dessa observacdo. O primeiro passo é
entrar na sala ou no espago que esteja acontecendo a
aula discretamente, sem interrupgao, tendo em maos o
instrumental definido para o registro. E importante
destacar que durante a observagao, o observador nao
devera fazer juizo de valor, ou seja, descrever somente
os fatos observados e de acordo com o foco planejado.
Estabelecer uma relacdo de confianga e respeito pelo
observado é essencial, e assim, mostrar-se transparente
e ético em suas agdes.

Para Llarrosa 2010, aprender a olhar é
racionalizar e estabelecer tanto o olhar quanto o espaco.
E acostumar o olhar a deslocar-se ordenadamente, a
focalizar de forma conveniente, a capturar os detalhes
significativos. Um olhar educado é um olhar que sabe
onde e o que deve olhar. Aprender a olhar é, portanto
reduzir a indeterminacao e a fluidez das formas.

Ainda sobre essa concepc¢do, Freire 2010,

apresenta o seu conceito quanto a aprendizagem

do olhar.

“Nao fomos educados para olhar
pensando o mundo, a realidade, nods
mesmos. Nosso olhar cristalizado nos
esteredtipos produziu em nés paralisia,
fatalismo, cegueira. Para romper esse
modelo autoritario, a observagdo é a
ferramenta bdsica nesse aprendizado da
construgdo do olhar sensivel e pensante”.




Entendendo a observagdo de aula como uma
importante ferramenta que possibilita o docente refletir
a sua pratica e contrapor com o que esta sendo exposto
pelo observador é uma forma de estruturar o
pensamento e relacionar a teoria e a prdtica. No
entanto, o

registro realizado pelo

coordenador/observador e o planejamento da
devolutiva, direciona essa reflexdo, fomentando a

reflexdo pds-acdo.

ANTES DA DURANTE A& DEPOS DA
OBSERVACAD OESERVALAD DESERVACA
DEVOLUTIVA

Depois da observa¢do, o planejamento da
devolutiva devera ser feito para que tenha de fato o
objetivo formativo consolidado. Esse é o momento de
trocar ideias, ouvir o professor quanto ao
desenvolvimento da atividade observada e realizar os
encaminhamentos. E importante destacar a necessidade
da brevidade dessa devolutiva para que o propdsito
planejado seja de fato alcangado. Portanto, a devolutiva
deverd ser realizada em até trés dias apds a observacao.

No acompanhamento pedagégico, a
devolutiva se caracteriza como o fim e ao mesmo tempo
o comego do ciclo de observagdo de aula. Ela permite
a acdo - reflexdo - agdo, uma vez que se dd uma
devolutiva formativa de uma evidéncia observada
permitindo iniciar um processo de avaliagdo para tomada
de decisGes e encaminhamentos.

Partindo de uma relacdo de confiangca, o
momento da devolutiva é um encontro entre os
interlocutores sobre a atuagdo na aula para que se
fagam os encaminhamentos necessarios, orientando o
redimensionamento da pratica.

O coordenador pedagdgico deve elencar os

pontos positivos em primeiro lugar, e com isso valorizar
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o profissional. Tudo isso remete a necessidade de uma
preparagao prévia sobre o que vai ser tratado no
momento da devolutiva, salientando que é importante
oferecer ao professor toda a possibilidade de inferéncia
no momento do dialogo.

Assim, a analise, a discussdo e a reflexdao apds
a observagdo, constituem o cerne de qualquer processo
de desenvolvimento profissional de professores,
permitindo estimular a criatividade na superacgdo de
dificuldades apresentadas.

E importante frisar que a devolutiva eficaz
ocorre até dois ou trés dias apds observagdo. Contudo,
ndo sendo possivel cumprir esse prazo, que seja
estabelecido o menor tempo possivel.

Apesar de a devolutiva ser escrita, o didlogo
entre observador e docente é o que caracteriza o
momento formativo, onde a discussdo sobre o que foi

observado possibilita a reflexdo sobre a acdo e surge

entdo a possibilidade de novas metodologias.

CARACTERISTICAS DA DEVOLUTIVA

Neste sentido, é importante organizar a
devolutiva considerando, segundo Fela Moscovici

(1997), as seguintes caracteristicas:

Ser descritivo ao invés de apenas
avaliativo, isto ¢é, quando n3do ha
julgamento apenas, mas relato com
exemplos dos eventos;

Ser especifico ao invés de generalizado.
Deve-se procurar focar em
comportamentos e atitudes especificas;
Ser compativel com as necessidades do
observador e do observado. Quando
atende sé a necessidade do observador
costuma ser destrutivo. Deve-se levar em
conta a necessidade do observado;

Ser dirigido para comportamentos que o
observado possa modificar, pois se ndo for
assim, cria- se uma situagdao muito
frustrante e ndo construtiva;

Ser solicitado ao invés de imposto.
Quando o observador ja possui um
combinado anterior com o observado fica
mais facil sua execugao;




Ser oportuno em relacdo ao tempo da
devolutiva, pois se passar muito tempo
entre o ato de observar e a devolutiva
perde-se o sentido do mesmo, tanto em
relagdo ao elogio quanto a critica; Ser
esclarecedor assegurando uma
comunicagao precisa.

Com isso, espera-se a qualificagdo da
atuacdo docente, alicergada pelo trabalho
do coordenador pedagdgico visando a
melhoria do processo ensino
aprendizagem.

A OBSERVACAO DE AULA COMO PROCESSO
FORMATIVO

A observagao de aula deve ser um processo
colaborativo entre docente e observador. Assim, é
importante estabelecer entre si confianca para que o
ensino e a aprendizagem de fato acontecam e
acontecam com qualidade.

Nessa perspectiva, Freire (1979) refere-se

que.

“O educador, que aliena a ignorancia, se
mantém sempre em posi¢cbes fixas,
invaridveis”. Sera sempre o que sabe,
enquanto os educandos serdo sempre o0s
gue ndo sabem. A rigidez destas posi¢oes
nega a educacdo e o conhecimento como
processo de busca.

Portanto, é necessdrio que professores
estejam abertos a uma nova metodologia de formagao,
de aprendizagem, para que resulte em discentes capazes
de refletir sobre seu papel na sociedade, sendo
guestionadores e participantes ativos do processo
politico, como principio essencial da forma¢dao humana.

Para isso, a observacgdo de aula tem um papel
fundamental na melhoria do servigo educativo prestado
e para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, com
vista ao éxito educativo dos alunos.
sentido, a

Neste observacdo de aula,

assume um papel fundamental na melhoria da
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qualidade do ensino e aprendizagem, constituindo uma
fonte de inspiracdio e motivagdo, sendo um forte
catalisador de mudanga na escola. Assim, impacta o
refletir sobre a pratica pedagdgica, seja do docente como
do observador, construindo novos conceitos a partir do
fazer, do didlogo construtivo e formativo, e mais
importante do fazer diferente, com um olhar mais
sensivel sobre o que fazer e como fazer.

O resultado final desse processo deve ser um
planejamento de formacgdo para o professor e para toda
a equipe docente. Acreditar nessa perspectiva pressupde
encarar o educador como um profissional capaz de
construir as proprias estratégias de ensino com base na

reflexdo sobre a pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que essas Diretrizes de Observagao
de Aula contribuam na melhoria do ensino e
aprendizagem, compreendendo-as como estratégia de
desenvolvimento profissional, possibilitando  a
experimentacdo e reflexdo sobre novas abordagens
metodoldgicas.

Portanto, a observacdo de aula constitui um
elemento chave no processo de formagdo docente,
permitindo reconhecer o desempenho profissional,
identificando as fragilidades e potencialidades de cada
professor, oportunizando-os se envolver
colaborativamente na reflexao sobre sua pratica.

Nesse sentido, essa prdtica servird como
disseminacdo de um olhar mais apurado sobre o fazer
pedagogico, de forma a fortalecer a relagdo existente
entre o planejar, executar, refletir e replanejar sob a
compreensdo dos pontos que necessitam ser revisitados
e repensados.

Os instrumentos e metodologias
apresentados nesse documento servirdo de orientagdo e
sistematizacdo dessa prdtica na Rede Municipal de
Educacdo de Juazeiro do Norte, no ambito de um

processo essencialmente formativo.
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RESUMO

O artigo vem apresentar a importancia da musica na educagao infantil como apoio no processo de ensino aprendizagem.
Em meios as novas tecnologias na atualidade. Nessas perspectivas o objetivo deste trabalho é investigar como alguns
autores veem a musica como apoio a esse processo de ensino aprendizagem, pois além de facilitar a inser¢do da crianga
pequena ao contexto social em que vive, a musica proporciona prazer e facilita a aprendizagem, considerando que a
mesma tem acompanhado a histéria da humanidade ao longo dos tempos, exercendo as mais diferentes fungdes.
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ABSTRACT

The article presents the importance of music in early childhood education as a support in the teaching-learning process.
In the midst of new technologies today. In these perspectives, the objective of this work is to investigate how some
authors see music as a support to this teaching-learning process, because in addition to facilitating the insertion of
young children into the social context in which they live, music provides pleasure and facilitates learning, considering
that it has followed the history of mankind over time, exercising the most different functions.
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INTRODUCAO

A musica se faz presente na vida das pessoas
desde o nascimento e exerce grande influencias nos
individuos, estd associada a cultura de um povo e de sua
época. Ao longo da vida vem transformando seu modo
de ouvir e de sentir, como também o seu estilo. Devido
aos desenvolvimentos tecnoldgicos altera-se de acordo

com os padrdes de vida de cada povo.

(...) @ musica é uma linguagem universal,
mas com muitos dialetos, que variam e
cultura, envolvendo a maneira de tocar, de
cantar, de organizar os sons e de definir as
notas basicas e seus intervalos (JEANDOT,
1997, p.12)

Para entender a musica como apoio ao processo
de aprendizagem, veremos em primeiro ponto, a musica
na educagdo infantil. Ressaltamos a sua contribuicdo
com a construgao do conhecimento, o desenvolvimento
da aprendizagem, a criatividade e a sensibilidade, seu
despertar para a imaginagdo e a aten¢do, além de
facilitar a memoria, por ser um facilitador da
aprendizagem, contribui ainda para o desenvolvimento
psicomotor, sécio afetivo e linguistico do individuo
(Faria, 2001).

Em seguida, o processo de ensino
aprendizagem através da musica. Faria (2001), diz que a
musica é um importante fator na aprendizagem, pois a
crianca desde pequena ja ouve musica. Na aprendizagem
a musica é muito importante, pois ela convive com este
universo desde pequena. A musica bem trabalhada
desenvolve o raciocinio, a criatividade e outros dons e
aptiddes e deve ser bem aproveitada, nessa fase de
aptiddo da crianca.

Para finalizar o trabalho analisaremos a musica
no curriculo como um apoio a esse processo, quais as
orientagGes que os RCNEI nos propGe e como inseri-los
no dia a dia das criangas como forma de fixacdo de

conteldos ou para desenvolvimento de habitos e
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comportamentos ligado a higiene e a organizacdo do
meio em que convivem. Gordon enfatiza que através da
musica as criangas passam a se conhecerem a si mesma
€ aos outros.

O intuito deste trabalho é investigar a forma
como alguns autores veem a utilizagdo da musica no
processo de ensino aprendizagem, e discutir sobre a
mesma como apoio no desenvolvimento cognitivo das

criangas na educacgao infantil,

A MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Borges (1994) diz que desde cedo acontecem as
relacGes afetivas das criancas com a musica, podendo
ainda ser por reagdes de prazer que se inicia desde o
nascimento ao ser embalada e no crescimento.

A musica esta presente no dia a dia das pessoas,
vive-se rodeada de sons de todos os tipos, pode-se
perceber que ela esta e esteve presente como arte e vai
passando de geragdo em geragdo. Ao longo do tempo
vem exercendo as mais diferentes fun¢des e tem
acompanhado a histéria da humanidade, é uma
linguagem universal, ultrapassa as barreiras do tempo e
do espaco.

Para Jeandot (1993) as pesquisas de artes
visuais tem mais importancia e sdo mais pesquisadas por
serem visuais, o fato de a musica ser auditiva se torna
menos estudada e suas pesquisas sao mais lentas.

E importante salientar que a mdusica estd
presente no universo infantil de forma bastante presente
e necessdria. Nogueira (2006) que desde cedo os
brinquedos fazem parte da vida da crianga, através dos
acalantos, parlendas, brinquedos rimados, das conversas
entre mamade e bebé, na educagdo infantil, nas mais
variadas formas e ritmos, desde os estalos de dedos as
palmas, estabelecendo as primeiras experiéncias ludicas
musicais, cada vez mais dinamizadas e diversificadas.

De acordo com Oliveira Bernardes e Rodrigues,
(1998) as criangas mesmo antes de aprender a falar usam

como forma de expressdo, movimentos, sons e ritmos.




As autoras defendem que a convivéncia com diversos
sons e ruidos é de grande relevancia, pois através deles
fazem grandes descobertas, exploram o conhecimento e
o diferente.

No ensino infantil a musica vem como forma de
compreensdo auxiliando na aprendizagem, a crianga vai
desenvolvendo suas acgGes facilitando o falar, o
cantarolar e vai explorando os sons produzidos por ela
mesma. E comum observar a crianca repetindo sons
como passar uma bexiga cheia de ar na boca, bater num
determinado objeto repetidamente, balangar chocalhos,
derrubar objetos diversas vezes para obter o som do
toque do objeto ao chao.

Para ndo ser necessdria a acdo de um adulto,
pois por sim so, através do manuseio do objeto, percebe
que ele produz som dependendo da maneira com a qual
ela mexa. Esses sdo os primeiros manifestos de sons que
a crianga produz, pois € um ser que vive em constante
contato com objetos e com o corpo.

Gongalves (2009) ressalta que a crianga ndo é
um ser estatico, ela interage o tempo todo com a musica,
tem esse carater de provocar interagao, pois traz em si
ideologias, historias e emogdes, destaca também que

muitas vezes se identificam com as que ouvem.

Quando a crianga escuta uma musica, ela
se concentra e tende acompanha-la,
cantando e fazendo movimentos com o
corpo. Isso desenvolve o senso do ritmo
nos pequeninos. Aprendendo a ouvir, a
crianca pode repetir uma mdusica,
recriando-a. E importante que nos,
educadores, valorizemos o ato de criagdo
da crianga, para que ele seja significativo
no seu contexto de desenvolvimento.
(OLIVEIRA, BERNARDES e RODRIGUEZ,
1998, p. 104).

Dessa forma a musica ndo precisa ser
relacionada somente a conteudos, ela deve ser usada na
sala de educacdo infantil como intera¢do e prazer devem
ser usados todos os dias, as criangcas devem também
entender a sua

importancia, assim poderdo
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compreender melhor, é por meio dessa compreensao
que a aquisi¢cdo do conhecimento ganha mais sentido.
Sabe-se que é da prépria natureza da musica encanta-se
com fantasias e imaginacgGes, ou seja, pelo simples fato
de ouvi-la a crianga passa para um mundo imaginario e
desconhecido.

O professor precisa se adequar a esse processo
de aquisicdo da aprendizagem através da musica, deve
esta atento as necessidades das criangas, as observagdo
das falas, dos gestos e a forma de brincadeiras que os
pequenos ja trazem dentro de si com os sons.

Por natureza, a crianga ja produz som, sdo
gestos, balbucios, palmas, batidas em brinquedos. Um
dos primeiros passos para que a crianga experimente o
ritmo e os gestos sdo percebidas na escola e o professor
deve estd preparado para aproveitar essas experiéncias
e levar adiante essas construgdes musicais,

possibilitando a escuta do timbre, do ritmo, da

intensidade e da sonoridade.

O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM
ATRAVES DA MUSICA

Ao trabalhar musica na escola, deve-se
considerar os conhecimentos prévio das criangas como
ponto de partida, como foi dito antes, a crianga desde
seu nascimento através da mae ja escuta mdusica, o
professor deve tomar isso subsidio para saber o que ela
ja conhece sobre o assunto, deve ter uma postura de
aceitacdo em relagdo a cultura que ela ja traz.

Em algumas situa¢Ges pode o correr o fato de o
professor, de uma maneira despercebida, deixar de lado
o lado social da crianga, o que ndo é bom, pois isso pode
leva-la ao desinteresse pela educagdo musical.

Nesse sentido o professor de educagdo infantil,
consciente de seu papel de mediador, dotado de
sabedoria deve langar mdo de instrumentos mediadores
para planejar situagdes de aprendizagens que tenham a
intengdo de enriquecer os diversos momentos existentes

na aula sobre a musica.




Em diversos momentos da aula, ha atividades
que envolvem a musica, estes momentos devem ser
considerados e dados o devido valor pelo profissional da
educacdo infantil. O ensino na educacdo infantil com
musicas sdo agdes compartilhadas do professor com as
criangas e das criangas entre si. As interagGes sociais
destacam-se como trocas entre sujeitos e com forte

influencia na aprendizagem e no desenvolvimento.
A MUSICA NO CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

A musica tem seu espago da educagado infantil,
mas ndo precisa ser alterado o curriculo gerido pela
escola, ela deve ser adequada as necessidades das
criangas, se bem planejada, adquire um importante
instrumento de alfabetizagdo e insergdao de valores para
a vida das criangas que pode ser levada para fora da

escola.

A musica é um saber especifico, ndo com
cardter fechado em si, mas que auxilia,
interage, enriquece e é aprendida em
conjunto com as demais dareas do
conhecimento, seja a matematica, a
literatura ou a histéria (PONSO, 2008,
p.13).

O Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (1998) enfatiza a importancia do
ensino de musica na educacgao infantil. Ressalta que o
trabalho com a musica na pré-escola auxilia do
desenvolvimento da expressdo, no equilibrio e na

autoestima da crianga.

A musica no contexto da educacdo infantil
vem, ao longo de sua histéria, atendendo a
varios Objetivos, alguns dos quais alheios
as questdes proprias dessa linguagem.
Tem sido, em muitos casos, suporte para
atender a vdrios propodsitos, como a
formagdo de habitos, atitudes e
comportamentos: lavar as maos antes do
lanche, escovar os dentes, respeitar o farol
etc.; a realizagdo de comemoragdes
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relativas ao calendario de eventos do ano
letivo simbolizados no dia da arvore, dia do
soldado, dia das maes etc.; a memorizagdo
de conteldos relativos a niumeros, letras
do alfabeto, cores etc., traduzidos em
cangbes. Essas cangles costumam ser
acompanhadas por gestos corporais,
imitados pelas criangas de forma mecanica
e estereotipada (BRASIL,1998, p.47).

A crianca aprende brincando, experimentando,
criando, reinventando, por isso a necessidade de as
atividades serem significativas, e que o recriar seja
imprescindivel para o seu desenvolvimento. E de suma
importancia saber em qual estagio de desenvolvimento
a crianga se encontra, cabendo aos educadores inseri-las
neste contexto.

A RCNEI diz que a musica é a linguagem que se
traduz em forma sonora, dessa forma é capaz de
expressar emogoes, sentimentos e sensacdes e deve ser
inserida na escola, pois esta presente culturalmente em
todos os ambitos sociais, em movimentos civicos,
apresentacdes folcldricas, rituais, manifestacdes
politicas e etc.

A crianga vai se integrando ao meio social,
encontrando-se no outro, percebendo sua identidade,
formando-a num processo de autoestima e valorizagdo
do ser. As atividades que sdo realizadas coletivamente
favorecem a socializagdo, estimula a cooperagdo, a
compreensao e a atengao, até chegar ao ponto de aceitar
a ideia de grupo, que inicialmente sdo egoistas e
egocéntricas.

Além disso, ao expressar-se musicalmente e em
atividades que |he deem prazer, lhe proporcione alegria,
ela demonstra seus sentimentos, libera suas emocgdes,

desenvolvendo um sentimento de seguranca e auto

realizagdo.

CONSIDERAGOES FINAIS
A musica é um instrumento de apoio no
processo de ensino aprendizagem na educagdo infantil.

Possui distintas fungGes, intercaladas entre si, distrai,




tranquiliza, ensina, relaxa, produz resultados
inesperados. Com base nas pesquisas de autores
renomados, podemos dizer que é essencial na formacdo
das criancas, possuem informagbes riquissimas e
oferecem um amplo campo de pesquisa, por estd
presente em diversas situagdes da vida humana.
Conclui-se que o educador pode e deve
trabalhar em todas as areas do ensino, deve-se associar
a musica com temas especificos da educagdo. Esta
interdisciplinaridade, através da musica exige do
professor, habilidades e competéncias amparadas pela
RCNEI, constatando que a aprendizagem através da

musica ajuda na construcdo de seus conhecimentos.
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A CONTRIBUICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA A EDUCAGAO AMBIENTAL
THE CONTRIBUTION OF CHILDHOOD EDUCATION TO ENVIRONMENTAL EDUCATION
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RESUMO

Este artigo vém discutir a participacdo dos pequenos na participacdo na tomar consciéncia do poder que o homem
tem sobre a natureza, assim como devem ter consciéncia da preservacdo do meio em que habitam, desde o desligar da
torneira ao escovar os dentes até ao jogar uma casca de fruta nas ruas. A escola é o lugar propicio para evitar os perigos
e dificuldades que viveremos nos proximos séculos. Ja se tem documentos e leis que promovem a insergao dos estudos
sobre educagdo ambiental, basta saber como ensinar e o que ensinar nas praticas pedagdgicas do curriculo da educagdo
basica. Para melhor entender o assunto, veremos as leis que regulamentam esses estudos e suas atribuicdes e como
uma pratica pedagogica bem planejada, organizada e avaliada pode contribuir para a formacgao critica e reflexiva dos
alunos da educacdo infantil. O enfoque principal desse artigo é destacar as formas mais simples de ensinar aos pequenos
a cuidar do meio ambiente, como também qual a maneira mas eficaz de envolver a familia neste contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Meio ambiente, educagdo basica, habitos saudaveis.

ABSTRACT

This article discusses the participation of small children in participating in becoming aware of the power that man has
over nature, as well as being aware of the preservation of the environment in which they live, from turning off the tap
when brushing their teeth to throwing a shell of fruit on the streets. The school is the right place to avoid the dangers
and difficulties that we will experience in the coming centuries. We already have documents and laws that promote the
inclusion of studies on environmental education, it is enough to know how to teach and what to teach in the pedagogical
practices of the basic education curriculum. To better understand the subject, we will look at the laws that regulate
these studies and their attributions and how a well-planned, organized and evaluated pedagogical practice can
contribute to the critical and reflective training of early childhood students. The main focus of this article is to highlight
the simplest ways to teach children to take care of the environment, as well as the most effective way to involve the
family in this context.

KEYWORDS: Environment, basic education, healthy habits.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no ensino infantil, a crianca traz
consigo uma carga de valores e conhecimentos
adquiridos na convivéncia familiar, através da
observagado e repeticao desses habitos, que vao desde o
modo de interagir com os demais colegas de sala até
como se portar diante da sociedade. Esses habitos
também influenciam na forma como a crianga enxerga a
natureza, se como algo a ser preservado ou como um
bem qualquer que ndo necessita de atencdo.

Dentro da sala de aula, a crianga deve ser
confrontada com novas ideias e deve ser motivada a
adaptar sua linha de raciocinio diante dessas mudangas.
Adificuldade encontrada em sala de aula é fazer com que
a crianga mude seu modo de pensar e agir para corrigir o
que ela aprendeu de forma errada em casa, tendo em
vista que a idade das criangas do ensino infantil é de 0 a
6 anos, fase essa em que as criangas desenvolvem uma
linha de raciocinio autocentrada, em que a Unica
perspectiva é a delas e, por isso, é a correta. E nesta fase
também que surge, na crianca, a capacidade de substituir
um objeto ou acontecimento por uma representagdo
(PIAGET e INHELDER, 1982), e esta substituicdo é
possivel, conforme PIAGET, gragas a fungao simbdlica.

A vantagem de se introduzir a educagdo
ambiental no decorrer da educacgdo infantil é que é nesse
periodo da idade da crianga que ela esta mais susceptivel
a debater sua visdo dos fatos, o que vai gerar um
ambiente discursivo e propicio para o desenvolvimento
do raciocinio.

A problematica da educa¢do ambiental é que
por vezes ela é discutida entre adultos, deixando de lado
o ensino infantil, quando é justamente nesse meio que o
mesmo deve ser discutido e analisado, pois, diferente da
crianga, o adulto ja tem seu pensamento formado e ja
possui habitos de vida determinados.

A crianga, por outro lado, ainda possui uma

mente aberta a cerca de muitos assuntos e, se educada

de forma correta, levara esses conhecimentos ao longo
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da sua formacgdo. Dessa forma, a crianga nessa faixa
etdria ndo deve ser sobrecarregada com discursos e
falatérios sobre a importancia da preservagdo ambiental,
mas ela deve viver, sentir e ver essa importancia, além de
expressar sua opinido em relagdo a mesma.

Em primeiro momento, o artigo aborda as
principais e mais importantes leis que regulamentam a
educagdo no sistema regular de ensino no Brasil,
enfatizando o ensino na educagdo infantil, base
primordial para o desenvolvimento de seres conscientes
e formadores de sua propria capacidade de defender o
ambiente em que vive. Sabe-se que todos tem o direito
de um sistema ecologicamente equilibrado, mas poucos
tém a consciéncia da protecdo e sustento desse
equilibrio, portanto a escola deve estd sempre
investigando maneiras de induzir o individuo a cuidar do
planeta.

Serda abordado em segundo ponto a pratica
pedagdgica na escola de educagdo infantil e como essas
praticas podem ser aplicadas de forma que a criancga
possa entender e aplicar esses conhecimentos em casa e

narua.

DA INTRODUCAO AS LEIS QUE REGULAMENTAM A
EDUCACAO AMBIENTAL NO SISTEMA REGULAR DE
ENSINO

Muitos artigos e leis foram publicados no Brasil
sobre Educagcdo Ambiental. A lei federal 6938, de 1981,
gue institui a Politica Nacional do Meio Ambiente foi uma
das primeiras leis a ser implantada, a mesma aponta a
necessidade de que a Educagdo Ambiental seja oferecida
em todas as modalidades de ensino. A Constituicdo

Federal Brasileira, em seu artigo 225 estabelece que:

“Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia
qgualidade de vida, impondo-se ao Poder
Pdblico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracgdes”; cabendo ao Poder




Publico “promover a Educa¢ao Ambiental
em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente”.

Em dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDBE) de numero 9394 reafirma esses

principios com relagdo a educagdo ambiental.

“A Educagdo Ambiental sera considerada
na concepgao dos conteudos curriculares
de todos os niveis de ensino, sem constituir
disciplina especifica, implicando
desenvolvimento de habitos e atitudes
sadias de conservacdo ambiental e
respeito a natureza, a partir do cotidiano
da vida, da escola e da sociedade.”

No ano seguinte foram divulgados os novos
Pardametros Curriculares Nacionais, desenvolvidos pelo
MEC, a fim de subsidiar os professores como
instrumentos de apoio as discursGes pedagdgicas na
escola, nos planejamentos de aulas, como também na
realizagdo de projetos educativos e reflexdao analises
sobre os temas abordados no material didatico.

Os PCNs enfatizam a interdisciplinaridade,
abordam temas do dia a dia dos educandos, tras o
contexto externo para dentro da escola e o leva de volta
para a sociedade de forma reflexiva e transformadora,
dando autonomia para que seja abordado em todos os
seguimentos do curriculo sem ter uma disciplina
especifica, sdo os chamados temas transversais.

Esses temas abrangem ética, saude, meio
ambiente, orientagdo sexual e pluralidade cultural. O
Brasil € um pais onde as leis ora sdo cumpridas ora ndo,
porque entdo ndo criar ou regulamentar a antiga lei para
que seja criada definitivamente a disciplina de educagdo
ambiental em todas as modalidades de ensino? Poderia
ser apenas transversal em outros segmentos da
sociedade, tais como na igreja, conferencias, cinemas,

teatro etc..

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

A mais importante e recente lei que
regulamenta a educagdo ambiental é a Lei Federal de
nuimero 9.795, sancionada em 27 de abril de 1999, essa
lei institui a Politica Nacional da Educacdo Ambiental.
Nela sdo definidos os principios relacionados a educagdo
ambiental, todo pais deverd seguir essas leis.

A lei diz que a Educagdo Ambiental deve esta
presente em todo nivel e modalidade e a escola deve
promover a educagdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem, diz

também que deve ser de maneira formal e informal.

PRATICAS PEDAGGOGICAS ATRAVES DE OUTRAS
DISCIPLINAS DO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

A escola é um espago propicio para criar
condicbes favoraveis nas discursGes sobre o meio
ambiente. Ela também estimula os alunos a terem
concepgdes e posturas cidadds e principalmente fazer
com que o individuo se sinta integrante do meio
ambiente. Carvalho (2001 p. 71) defende que envolver os
cidaddos em agbes sociais ambientalmente apropriadas
chama atengdo para a ma distribuicdo do acesso aos
recursos Naturais, assim como ao seu esgotamento.
Inicialmente, a Educa¢gdo Ambiental é considerada como
uma preocupac¢do dos movimentos ecoldgicos com a
pratica de conscientizacdo em todos os segmentos e
modalidades de ensino bem como estudos e analises de
problemas relacionados ao meio ambiente.

O trabalho com a crianga pequena exige que o
professor, em sua aula, tenha praticidade e agilidade.
Tratando-se de interdisciplinaridade, exige esforco e
disciplina da parte do profissional para abordar temas
pertinentes a outros assuntos dentro da disciplina do
curriculo de ensino.

Ele deve nutrir-se de instrumentos necessarios
e essenciais, de natureza pratica e tedrica, para
acompanhar o desenvolvimento das criangas e conflitar
com o que elas ja trazem em sua bagagem. A crianga, por

forca de seu desenvolvimento e pelo meio em que
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convive, é capaz de transmitir conhecimentos adquiridos
em seu meio, assim como é capaz de absorver e levar
para a sociedade, e também para a sua vida futura.

De acordo com a LDB no artigo 29, a educagao
infantil é a primeira etapa da educagdo basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social, complementando com
a acao da familia e da sociedade, diante do exposto, o
professor ao organizar, planejar e avaliar sua pratica
deve deixar brechas para que a familia também se insira
nessa pratica, através de atividades que a envolva.

Nos ultimos tempos, a educagdo ambiental tem
ganhado grande relevancia devido ao mau uso dos
recursos ambientais. Muitos estudiosos engajaram-se na
luta pela salvagdo do planeta. Por que ndo comegar na
infancia a formacdo de cidadaos criticos e defensores da
natureza?

A educagdo infantii é a etapa de
desenvolvimento mais propicia a essa conscientizagdo e
o professor é a chave desse aprendizado. E ele que abre
espaco para refletir sobre tais questdes. Ela ndo deve ser
feita apenas de informagGes, deve propiciar o ser a
pensar, a ver e sentir a deficiéncia que o homem causou
e ainda causa na natureza.

E na sala de aula que o aluno expde suas ideias,
propriamente na hora da roda de conversa. Nessa hora,
o professor abre espago para questionamentos e juntos
acionam um leque de informacgdes, de forma inocente as
criangas acabam revelando costumes do seu cotidiano.

Sdo costumes que, as vezes, para 0s pequenos
sdo normais, tais como, lavar cal¢adas diariamente com
a agua vinda do sistema de abastecimento, jogar folha de
arvores no esgoto da calgada, escovar os dentes com a
torneira ligada, deixar o lixo na calgada muito tempo
antes da hora do caminhdo passar para recolher. Sdo
esses pequenos problemas que, se todos fizerem ao
mesmo tempo, causam O caos e as criangas, sem

entenderem, procuram culpados.

~4

exaSHllence

REVISTAGIENTIFICA

Dessa forma é possivel acreditar na mudanca
de conduta de valores e a formar pessoas que, a partir da
disseminacdao de suas convicgbes possam passar oS
conhecimentos adquiridos, uma vez que, passados de
forma coletiva, as criangas aprendem umas com as
outras e o professor é o mediador dessas informagées.

Sendo transversal, a educa¢do ambiental deve
esta presente em todas as disciplinas, de forma a
contribuir para o melhor desenvolvimento da
aprendizagem. A rotina da educacgdo infantil ampara sete
tempos de aprendizagem, em que se pode aproveitar
para inserir os conhecimentos adequados a cada turma e
de acordo com as idades.

Um dos principais tempos é a acolhida das
criangas na sala. Neste tempo, é interessante receber as
criangas com brinquedos reciclados, que podem ter sido
construidos pelos professores ou com os préprios alunos
em outro momento de aprendizagem. Essa pode ser uma
boa hora para discutir com as criangas o destino de
materiais que ocupariam espacos no planeta em forma
de lixo, mas que se bem aproveitados ganhariam vida na
escola por um bom tempo.

Um dos tempos propicios, que ja foi
mencionado, é a hora da conversa, momento em que
todos sentam em circulo, ou da forma que melhor
fiquem acomodados e todos falam de seus anseios,
medos, duvidas e curiosidades. Nesta hora o professor
pode mediar os assuntos mais corriqueiros dos jornais,
como as grandes catastrofes que acontecem pais a fora,
como também no Brasil.

Em todos esses tempos em que as criangas
estdo na sala deve-se direcionar os questionamentos
para a educagdo ambiental de forma simples e direta. As
atividades existentes na escola favorecem aos
qguestionamentos sobre o assunto em pauta. Uma
atividade corriqueira na educacgdo infantil é lavar as maos
antes das refei¢Bes, nesta atividade pode-se enfocar o
desperdicio d’gua, a escassez de agua no Brasil e no

proprio bairro, como também, o reaproveitamento

d’agua ao terminar de realizar a atividade.




Em casa as criangas costumam observar o que
os pais fazem e de forma categdrica repassam o que
ouviram na escola, o que muitas vezes sdo constrangidos,
causando um certo desequilibrio entre o que ouvem e
aprendem na escola e o que vivem em casa. Desta feita,
entra a escola propiciando momentos de
esclarecimentos e reforcos sobre as questdes em
estudos, isso pode ser feito em encontros mensais,
reunides, apresentagdes culturais promovidos pela
escola e apresentado pelos pequenos. RODRIGUES, 2007

afirma que;

“a crianca na idade pré-escolar encontra-
se em formacao inicial de seus conceitos e
valores [...], identificando-se e
envolvendo-se com sua realidade. Nesse
sentido, torna-se essencial que a educacao
ambiental critica, dialdgica, ja faca parte da
sua realidade, para que a crian¢a possa
criar e se expressar nessas relagGes,
ampliando sua rede de relagdes e sua visdo
de mundo [...]".

Por essa linha de estudos e de planejamentos, o
professor, em conjunto com os demais, deve sempre
estar atento para tornar os momentos de aprendizagem
da crianga interessantes e formadores de suas proprias
opinides. O professor deve propor atividades e
guestionamentos nas atividades de casa, nas reunides de
pais, nos eventos da escola, para que junto com os filhos,
os pais reflitam sobre que rumo nosso planeta esta

tomando em consequéncia de suas a¢des.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das informagdes expostas nesse
trabalho, torna-se visivel, ndo apenas a importancia de
inclusdo da Educagdo Ambiental na Educagdo Infantil,
mas também sua necessidade, visto que as criangas
ainda estdo em formagdo e podem assimilar esses
facilmente. Nessa

conhecimentos mais mesma

perspectiva esta também a formagdo indireta dos pais,

.................

através das reunides de pais, possiveis eventos na escola,

como também na resolugdo de atividades de casa.
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RESUMO

Umas das frentes da telemedicina, a teleconsulta, como o préprio nome indica, é uma consulta médica em que o
paciente encontra-se distante fisicamente do profissional de saude. Apesar das vantagens, essa modalidade ainda ndao
tem uma regulamentacgao especifica no Brasil e é permitida apenas para discussdo de casos clinicos entre profissionais
da saude. Durante a pandemia mundial de Covid-19, o cliente estd atento a tudo, todos os detalhes na hora do
atendimento que lhe é oferecido, ao seu jeito de ouvir, entender e de respondé-lo, a maneira como antecipa suas
necessidades, sua forma de lidar com o contato pessoal, seu jeito de usar o telefone, a atitude de agradecer aquele
individuo por estar negociando com vocé, tudo isso contribui para a avaliagdo do seu desempenho, e quando
combinados de forma adequada e aplicado com habilidade, essas a¢des contribuem para a prestagcdo de um servico de
qualidade. estudo de natureza qualitativa, sendo narrativa e descritiva relacionando o fend6meno e tem o objetivo de
proporcionar uma visao sobre uma realidade ja existente sendo ainda de cardter ndao experimental, possuindo enfoque
de ouvir a fala de pacientes das mais variadas idades, de ambos os sexos da regido metropolitana de Vitdria localizada
no Estado do Espirito Santo, estes estando devidamente cadastrados no sistema Unico de Satde (SUS), residentes nas
localidades e comunidade e municipios da regido metropolitana de Vitdria Estado do Espirito Santo.

PALAVRAS-CHAVE: atendimento; escuta; covid-19; isolamento; profissionais.
ABSTRACT

One of the fronts of telemedicine, teleconsultation, as its name implies, is a medical consultation in which the patient
is physically distant from the health professional. Despite the advantages, this modality does not yet have a specific
regulation in Brazil and is only allowed for discussion of clinical cases among health professionals. During the world
pandemic of Covid-19, the customer is attentive to everything, all the details when it comes to the service offered to
him, the way he listens, understands and responds to him, the way he anticipates his needs, his way dealing with
personal contact, the way you use the phone, the attitude of thanking that individual for negotiating with you, all of this
contributes to the assessment of their performance, and when combined properly and applied with skill, these actions
contribute for providing a quality service. qualitative study, being narrative and descriptive relating the phenomenon
and aims to provide an insight into an existing reality, still of a non-experimental character, focusing on listening to the
speech of patients of the most varied ages, of both sexes of the metropolitan region of Vitdria located in the State of
Espirito Santo, these being duly registered in the Unified Health System (SUS), residing in the localities and community
and municipalities of the metropolitan region of Vitdria State of Espirito Santo

KEYWORDS: attendance; listening; covid-19; isolation; professionals
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INTRODUCAO
O enfrentamento da pandemia do novo
coronavirus faz parte das fun¢des essenciais da Saude
Publica por meio de agGes voltadas para a populagao ou
para grupos com maior risco de contaminagdo, como os
profissionais de saude. No entanto, outras atividades de
trabalho podem ter um papel relevante na disseminagao
do virus e, portanto, a analise de como se processam é
determinante para a preveng¢ao do adoecimentol. A
pouca visibilidade desse aspecto implica sua pouca
valorizagdo nas politicas publicas. O campo do trabalho
como um todo deve ser considerado na estratégia de
enfrentamento da COVID-19. No inicio do surto, na
cidade de Wuhan na China, trabalhadores e clientes de
um mercado atacadista de frutos do mar, considerado
como o provavel foco inicial da contaminagdo pelo
manuseio de animais vivos, estiveram entre os primeiros
casos de pessoas infectadas (cerca de 55% dos 47 casos
reportados até o dia 12 de janeiro de 2020)2. Em
Singapura, 68% dos 25 casos iniciais de contaminagdo
comunitdria foram atribuidos ao exercicio profissional3.
No Brasil, o segundo ébito por coronavirus registrado foi
o de uma empregada doméstica no Rio de Janeiro, cuja
doenca foi contraida no exercicio do trabalho.

A COVID-19 produz uma infecgdo viral aguda em
humanos, com periodo médio de incubacdo de trés dias.
A rdpida disseminacdo mundial da doenga provocada
pelo novo coronavirus resultou em uma pandemia global
cujas consequéncias estdo longe de serem
dimensionadas (del Rio & Malani, 2020). Comparado a
outros virus semelhantes, como Severe Acute
Respiratory Syndrome (SARS, Sindrome Respiratdria
Aguda Grave) e Middle East Respiratory Syndrome
(MERS, Sindrome Respiratdria do Oriente Médio), esse
virus possui alta transmissibilidade e infecciosidade,
apesar da taxa de mortalidade ndo ser tao elevada, o que
implica grave ameaga a salide publica global (Wang et al.,
2020). Para se ter uma nogao do extraordinario potencial

de contdgio, em fevereiro de 2020 ocorreu um surto do

.................

novo coronavirus entre os passageiros e a tripulagdo do
navio de cruzeiro Diamond Princess, com mais de

setecentas infec¢des relatadas (del Rio & Malani, 2020).

OBJETIVO

Informar de forma descritiva e cientifica relato de
profissional de saude que contraiu Corona virus em

época de Pandemia.

METODOLOGIA

Metodologia é o estudo do processo da pesquisa,
utilizada para elaboragdo de um determinado assunto.
Trata-se de estudo de natureza qualitativa, sendo
narrativa e descritiva com enfoque especifico a estudo de
caso, relacionando o fenébmeno e tem o objetivo de
proporcionar uma visdo sobre uma realidade ja existente
sendo ainda de cardter ndo experimental, possuindo
enfoque de ouvir a fala de um paciente com idade de 39
anos, do sexo masculino, com grau de especializagdo,
negro, com poder sécio econdmico de classe média
baixa, estes estando devidamente cadastrados no
sistema Unico de Saude (SUS), domiciliado na regido
metropolitana de Vitdria localizada no Estado do Espirito
Santo atuante na linha de frente com pacientes com
Covid — 19. Desta forma a pesquisa tera analise de
paciente atendido por meio de aparelho de comunica¢do
sendo telefone no ano de 2020 no periodo da pandemia
do Coronavirus COVID 19, corroborando para enfatizar
paramentos relevantes para veracidade dos fatos e
resultados obtidos, partindo da premissa e creditando a
pertinéncia ao tema proposto, consigamos demonstrar a
importancia e relevancia da tematica e do atendimento
prestado com extrema qualidade no servigo prestado no
servigo publico no periodo da pandemia do Corona virus
/ Covid-19.

DESENVOLVIMENTO:
DA PANDEMIA DO CORONA ViRUS




O Coronavirus chamada de Covid-19 foi alarmada
como emergéncia de saude publica relevante pela
Organizacdo Mundial de Saude a partir do final do més
de janeiro de 2020. Recomendagdes da OMS, do
Ministério da Saude do Brasil, do Centers for Disease
Control and Prevention (CDC, Estados Unidos)
(ORGANIZATION, WORLD, 2019) assim como, outras
organizagOes sejam nacionais e internacionais, tém sido
recomendados a adequagdo de planos de contingéncia
de influenza e suas ferramentas, condigno as
conformidades clinicas e epidemioldgicas entre os virus
respiratérios. O propdsito de contingéncia, prevé agdes
dispares de acordo com a gravidade das pandemias.
(PREVENTION, DISEASE, 2019).

Mesmo para os profissionais de saude
diretamente envolvidos com os cuidados aos pacientes,
pouco se discute sobre as condi¢des e organizagao do
trabalho, prevalecendo, até o momento, protocolos com
recomendac¢do de medidas individuais (higiene e uso de
equipamentos de prote¢do)5, fundamentais, mas
insuficientes para o controle geral da disseminacdo e da
exposicdo ao virus. Todas as medidas de protegdo
previstas no protocolo de manejo clinico do coronavirus,
no Brasil, dizem respeito a biosseguranca6. Mas ha
relatos de profissionais e sindicatos denunciando
condigGes de trabalho precarizadas, higiene inadequada,
jornadas extenuantes, falta de treinamento e, inclusive,
insuficiéncia ou indisponibilidade de equipamentos de
protecdo, mesmo nos servigos de terapia intensiva7. Em
estudos sobre a gripe influenza, observou-se a
interferéncia de varios fatores na adesdo as praticas de
biosseguranga, entre eles, sobrecarga de trabalho,
precariedade das instalagdes e normas de convivio
social8. Na Africa, durante a epidemia do Ebola, as
recomendagdes sanitarias se mostraram contraditdrias
com as praticas de cuidado dos agentes comunitarios de
saude, que relataram constrangimento ao evitar aperto
de maos, recusar agua, café ou outro alimento, ou ainda,

nado aceitar o convite para sentar durante as visitas de

acompanhamento da quarentena9. Na China, houve a

.................

criacdo de servicos on-line de 2/3 Rev Bras Saude Ocup
2020;45:e14 acompanhamento da saude mental e
aconselhamento psicoldgico aos profissionais de saude
através de redes sociais ou aplicativos para
smartphones10 e a criagdo de um local para repouso
dentro do hospital, evitando contaminagdo de familiares
ou de outros no trajeto trabalho-casall.

A Secretaria de Vigilancia em Saude do Ministério
da Saude (SVS/MS) em resposta a COVID-19 foi imediata.
Houve rumores quanto a moléstia e os Pontos Focais
Nacionais do Regulamento Sanitdrio Internacional da
OMS que foram acionados (PFN-RSI/OMS). Dessa forma,
em 22 de janeiro, como demanda ao Centro de
OperacgGes de Emergéncia (COE) do Ministério da Saude
SVS/MS, houve uma

que ¢é coordenado pela

harmonizacdo, planejamento e organizagdo das
atividades com os individuos envolvidos, assim como, o
monitoramento internacional. Visto isso, em 27 de
janeiro, foi ativado o plano de contingéncia e, em 3 de
fevereiro a epidemia foi declarada como Emergéncia em
Saude Publica de Importancia Nacional. (MINISTERIO DA
SAUDE, 2020).

Nesta pandemia, se a necessidade da protecdo
dos profissionais dos estabelecimentos de satde ganhou
merecido destaque, o mesmo nao se verifica para outros
grupos ocupacionais. No Brasil, graficos apresentando
dados estratificados por sexo, faixa etaria e regido
geografica sdo elaborados com frequéncia como
subsidios para orientar medidas de controle e prevencao,
assim como para o planejamento e aloca¢do dos recursos
necessdrios para operar os sistemas de saude. No
entanto, na publicagdo dessas estatisticas, os
microindicadores de morbidade ndo sdo desagregados
até o nivel da ocupagdo, o que ndo permite avaliar se,
onde e em que circunstancias os individuos testados
positivos ou diagnosticados com a doenga estavam
trabalhando. Tampouco possibilita identificar focos de
disseminacao relacionados com atividades de trabalho. A
alta transmissibilidade do virus, a grande proporgdo de
assintomaticos,

infectados  oligossintomaticos ou




estimada em mais de 30%12, a inexisténcia de vacina e
de terapia medicamentosa comprovada, a insuficiente
cobertura de testes, a duragdo prolongada dos quadros
clinicos e as experiéncias de outros paises explicam as
decisGes que provocaram as medidas de isolamento
social e que determinaram que s6 os servigos essenciais
fossem mantidos. Vale lembrar que, nesse contexto, para
algumas categorias, houve intensificagdo das tarefas

A (OMS) Organizagdo Mundial de Satude declarou,
em 30/01/ 2020, que a doenga causada pelo COVID-19
constitui uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional, sendo mais alto nivel de
alerta da Organizag¢do, também previsto no Regulamento
Sanitdrio Internacional. Em 11/03/2020, foi caracterizada
como uma pandemia. Houve confirmag¢do de que no
mundo havia 1.991.562 casos de COVID-19 (76.647
novos em relacdo ao dia anterior) e 130.885 mortes
(7.875 novas em relagdo ao dia anterior) até o 16 de abril
de 2020. (OPAS,2020).

A OPAS e a OMS tem dedicado apoio técnico ao
Brasil e outros paises, na organizagdo e resposta ao surto
de COVID-19. (OPAS,2020). A lei nacional sancionada
especificamente para tratar de "medidas para
enfrentamento da emergéncia de saldde publica de
relevancia internacional decorrente do covid-19 virus
responsavel pelo surto de 2019", Lei 13.979/2020,
tramitou rapidamente cerca de dois dias. Os mecanismos
utilizados pelas autoridades sanitarias visam a contengao
do avango da moléstia, entre eles, a quarentena e o
isolamento. (BOSELLI; SANTOS,2020).

O primeiro diagndstico confirmado de Covid-19
no Brasil ocorreu no dia 26 de fevereiro de 2020,
entretanto, em 3 de margo, ja havia 488 casos suspeitos
notificados, 2 confirmados e 240 foram descartados, ndo
evidenciando transmissdo local. (CRODA, J; GARCIA, L;
2020).
Jamais  haviamos vivenciado uma  pandemia,

notadamente a populagdo que enfrentou a Covid-19

anteriormente a nds, também desconheciam questGes

.................

pertinentes ao tempo de duragdo, sobretudo, os efeitos

pds-pandemia.

DO ATENDIMENTO

Relata Franga, 2014 que o atendimento ao cliente
é fundamental para sobrevivéncia do empreendimento,
o problema é que muitas empresas ignoram esses
fundamentos, concentrando suas energias no produto,
em marketing, e esquecem de oferecer um atendimento
de qualidade. E indiscutivel que um mau atendimento
abre espago para a concorréncia. O que as empresas
devem fazer para garantir o sucesso? E importante que o
universo empresarial procure criar estratégias que
venham garantir o bem-estar dos funcionarios e um
atendimento de qualidade a clientela que precisa ser
vista como a base essencial do sucesso de qualquer
empresa, pois quando o cliente é mal atendido é sinal
que nada anda bem com o funciondrio. Portanto, os
dirigentes devem sempre buscar meios vidveis para
preparar os funcionarios com a finalidade de prestar um
atendimento adequado ao publico.

Sabe-se que é essencial um atendimento de
qualidade em qualquer organizacdo, uma vez que o
cliente é a pega fundamental da mesma. O que ainda
surpreende é que muito se fala em atendimento ao
cliente, mas os gestores das empresas tém investido
pouco, muitas empresas se preocupam apenas em
realizar a venda, e ndo em construir um relacionamento
a longo prazo. Devido a falta de um atendimento
adequado muitas empresas ndao obtém sucesso e
chegam a faléncia retrata (FRANCA, 2014).

Segundo Chiavenato, 2015 é importantissimo que
a organizagdo saiba ouvir a voz do cliente para saber o
que ele deseja, e com base nisso, surpreendé-lo. O
atendimento ao cliente é uma das bases de sucesso da
empresa, por isso é necessario que o setor empresarial
se preocupe em investir na preparacdo dos funcionarios

para garantir um atendimento de qualidade ao cliente




que além de buscar um produto que venha satisfazer o
seu gosto, o mesmo também espera ser bem atendido.
Os mais diversos pacientes de diversas idades e
ambos os sexos foram atendidos através de comunicagdo
através de aparelho telefonico e a supressa ao perceber
que era um atendimento realizado por profissionais
multidisciplinares do Sistema Unico de Saude (SUS), onde
a expectativa para um publica carente, de poder
socioeconOmico muito baixo ou em situagbes de
vulnerabilidade jamais espera um atendimento de
qualidade ou de prestigio por parte da rede publica de
saude, onde os atendimentos geravam em torno de:
atendimento nutricional, atendimento de enfermagem,
atendimento psicoldgico e atendimento médico, onde
eram realizados tele atendimento com profissionais das
mais diversas dreas de conhecimento da saude entre
outros para suporte técnico a pacientes em estado de
contagio e contaminacéo pelo cronavirus — Covid 19.

De acordo com Chiavenato, 2014:

As  organizagbes  sdo verdadeiros
organismos vivos e em constante a¢do e
desenvolvimento. Quando elas sdo bem-
sucedidas, tendem a crescer ou, nho
minimo, a sobreviver. O crescimento
acarreta maior complexidade dos recursos
necessarios as suas operagdes, com o
aumento de capital e instalagbes,
incremento de tecnologia, atividades de
apoio, etc. E, de lambuja, provoca o
aumento do numero de pessoas, bem
como a necessidade de intensificar a
aplicagdo de conhecimentos, habilidades e
competéncias indispensaveis a
manutengdo e a competitividade do
negdécio. Tudo isso para se assegurar de
que recursos materiais, financeiros e
tecnoldgicos sejam  utilizados com
eficiéncia e eficacia. As pessoas passam a
significar o diferencial competitivo que
mantém e promove O  SUCessSo
organizacional: elas passam a ser a
competéncia basica da organizagdo, a sua
principal vantagem competitiva em um
mundo globalizado, instavel, mutavel e
fortemente competitivo.
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RELATOS DO ESTUDO DE CASO

Apds uma semana cansativa de atendimento a
pacientes com suspeita e casos confirmados de Covid 19
através de tele atendimento meu final de semana
exatamente no domingo a noite por volta de 23:30 horas
acordei com muitos calafrios, dores musculares, cefaleia,
tosse, espirros e sudorese, percebi que meu organismo
estava estranho, me levantei devagar fui ao banheiro e
percebi que estava quente logo peguei termdémetro para
afericdo da temperatura e observei que a mesma estava
em 39.2 graus celsos, ou seja com febre imediatamente
tomei remédio e tomei banho para normalizar a
temperatura corporal, sentei se ao sofa e liguei a
televisdo para assistir noticidrio e dessa forma a mente
foi observando que todos aqueles sintomas que estavam
sendo apresentados eram sintomas referente ao Covid -
19, logo apds este pensamento aflorar e tomar um
choque de realidade percebi que estava contaminado e
mesmo sendo profissional de salude percebi
pensamentos de tristeza, culpa, d6dio e um total
desequilibrio emocional, além de muito choro atribuido
ao sentimento de impoténcia e de medo da morte, fiquei
ali travado no sofa por algumas horas, quando meu
companheiro levantou-se da cama e me perguntou o
porque estava ali e porque estava chorando, quando
respondi a ele por favor pegue mascara para nos dois,
pois estou com sintomas de Covid — 19 se afaste, para

nao se contaminar e estarei realizando isolamento para

evitar risco a todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos relatos realizados observa-se a
importancia do dialogo, do atendimento e da atengdo
dada aos pacientes contaminados pela Coronavirus.

Ressalto ainda a importancia da tele consulta do
tratamento, respeito, qualidade no atendimento
prestado assim como um retorno de alta qualidade ao
paciente independente da esfera que € a organizagdo do

servigo sendo ela publica ou provada, vale ressaltar que




os profissionais fizeram questdo de estar ligando de
forma espontdanea no intuito de ajudar, orientar e
melhorar a qualidade de saude e melhora psicoldgica,
dando conforto e monitorando a salde e bem estar do
paciente este estudo teve suas abordagens
desenvolvidas para dar ouvido aqueles que muitas vezes
sdo calados por uma sociedade que muitas vezes ndo
valoriza o servico publico atuando com situagdes
vexatdrias e discriminatdrias sendo o didlogo importante

e fundamental neste processo.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

APRENDIZAGEM ATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA COM A UTILIZAGAO DA GAMIFICACAO
ACTIVE LEARNING IN TEACHING MATHEMATICS WITH THE USE OF GAMIFICATION

Adriana de Oliveira Araujo?

RESUMO

Nos ultimos anos os resultados das avaliagGes nacionais da educagdo basica no Brasil em matemadtica ndo foram muito
satisfatérios, nesse sentido é notério que o ensino de Matematica nos dias atuais precisa de mudangas e muitos sao os
desafios, pois ndo existe um fator isolado que propicia essa realidade, mas inimeros problemas que vdo desde a
estrutura fisica de algumas escolas, como falta de material, aprendizagem mecanica, alunos indisciplinados, professores
desmotivados, método tradicional, entre outros. Contudo vale ressaltar que esse método de ensino ainda é um dos
mais influentes em toda rede nacional. A proposta de trabalhar a gamificagdo como estratégias de ensino da matematica
surgiu da necessidade urgente que o aluno tem de ver sentido na escola, algo que tenha aplicabilidade, que se aproxime
da sua vida, seja atrativo, dinamico e que induza esse aluno a ser protagonista do seu prdprio conhecimento. Dentre
varias metodologias ativas pesquisadas e abordadas ultimamente a gamificacdo se destacado no campo da pesquisa-
acdo com bons resultados em diversas disciplinas, ela utiliza os elementos de design de jogos no ambiente escolar para
instigar, engajar e melhorar o desempenho dos discentes. A utilizagdo da gamificagdo no ambiente escolar,
especialmente nas aulas de matematica objetiva tornar o conhecimento que é visto como algo de dificil acesso e chato
algo compreensivel, dindmico e prazeroso contribuindo assim de maneira significativa para a melhoria na qualidade da
educacgdo e consequentemente na vida dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Matematica; Gamificagdo.

ABSTRACT

In recent years, the results of national evaluations of basic education in Brazil in mathematics have not been very
satisfactory, in this sense it is clear that the teaching of mathematics today needs changes and there are many
challenges, because there is no isolated factor that provides this reality, but numerous problems ranging from the
physical structure of some schools, such as lack of material, mechanical learning, undisciplined students, unmotivated
teachers, traditional method, among others. However, it is worth mentioning that this teaching method is still one of
the most influential in the entire national network. The proposal to work on gamification as mathematics teaching
strategies arose from the urgent need that the student has to see meaning in school, something that has applicability,
that approaches his life, is attractive, dynamic and that induces that student to be a protagonist of your own knowledge.
Among several active methodologies researched and addressed lately, gamification has stood out in the field of action
research with good results in several disciplines, it uses the elements of game design in the school environment to
instigate, engage and improve the performance of students. The use of gamification in the school environment,
especially in mathematics classes, aims to make knowledge that is seen as difficult to access and boring, understandable,
dynamic and pleasurable, thus contributing significantly to the improvement in the quality of education and,
consequently, in the lives of students. students.

KEYWORD: Teaching; Mathematics; Gamification.
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INTRODUCAO

Atualmente a preocupagdo com o ensino da
matematica tem se difundido cada vez mais, sdo muitos
problemas que permeiam esse cenario, como o baixo
rendimento dos alunos nas avaliagbes internas e
externas, a falta de interesse pela disciplina, entre outros
fatores. Muito se discute acerca da qualidade de ensino-
aprendizagem, buscando sempre estratégias e a melhor
maneira de modificar essa realidade na qual a
matematica é rotulada por grande parte dos discentes
como uma disciplina dificil, chata, enfadonha e sem
aplicagdo, sendo assim um dos maiores problemas do
curriculo escolar.

A gamificagdo termo que vem do inglés
gamification, ¢ uma metodologia que ha anos ja vem
sendo aplicada, porém agora ganhou uma nova
roupagem sendo um diferencial para obter maior

engajamento dos alunos. MARCZEWSKI (2013), diz:

“Gamificagdo é o uso de técnicas,
pensamentos e mecanicas de jogos, para
obter melhores resultados em contextos
externos aos jogos. Tipicamente a
gamificagdo se refere a processos e
aplicagdes que nao sdo jogos, de maneira a
encorajar pessoas a adota-los ou
influenciar em como estes sdo utilizados. A
gamificagdo  funciona  tornando a
tecnologia mais interessante, encorajando
usudrios a engajarem-se em
comportamentos desejados, mostrando
um caminho para a maestria e autonomia,
ajudando a resolver problemas em vez de
ser uma distracdo e tomando vantagem da
predisposicdo psicolégica humana de se
engajar em jogos. A técnica pode estimular
as pessoas a realizarem tarefas que
normalmente consideram magantes, como
completar questionarios, fazer compras,
preencher formularios, ou ler websites.
InformagGes disponiveis de websites
gamificados, aplicativos e processos
indicam melhoras potenciais nas dareas
como motivagdo do usuario, [...], e
aprendizado.”.
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Durante muito tempo o sistema de ensino foi
baseado com o professor sendo o detentor do saber e os
alunos seus meros expectadores, e mesmo com todas as
transformacdes ocorridas, esse contexto educacional
ainda persiste em muitas escolas, o que nos leva a
acreditar que parte do insucesso dos alunos em
matematica vém da falta de relagdo entre o que se vive
e 0 que se ensina. Estamos em meio a uma geragao
conectada as tecnologias, milhares de recursos digitais
e diferentes midias estdo a cada dia mais avancados e
interativos sendo acessados a todo momento pela
sociedade em massa.

Essa tematica surgiu a partir da necessidade de
compreender a realidade educacional na era digital e
quais estratégias sobre o uso das tecnologias de
informagdo no ambiente escolar sdo usadas. Em meio a
tudo isso sabe-se que a escola ndo pode ficar alheia a
todas essas transformacdes, é necessario que a educacgdo
esteja acompanhando e inserida no que temos de novo
na sociedade, o professor é o mediador do
conhecimento, facilitador do processo educacional e os
discentes sdo sujeitos ativos, os protagonistas do seu
préprio conhecimento.

A pesquisa tem como objetivo mostrar a
contribuicdo da Tecnologia no processo educacional
contribuindo com o ensino aprendizagem de Matematica
e sua utilizacdo em sala de aula de modo a proporcionar
novas maneiras de ensinar e aprender, dinamizando esse
processo e instigando os discentes a busca pelo
conhecimento, para isso a gamificacdo serd a
metodologia ativa pertinente ao estudo em questdo,
com o intuito de dinamizar, atrair e fazer com que os
alunos interajam entre si, proporcionando assim uma
aprendizagem significativa e ele atuando como
protagonista desse processo. Ela dar-se-d a partir de

reflexdes sobre a utilizagdo da gamificagdo nas aulas de

matematica que serao aplicados.
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A  matemdtica desde seus primordios é
considerada uma disciplina dificil, descontextualizada e
mecanica, mesmo com as constantes mudangas
ocorridas na sociedade que proporcionaram uma
reformulagdo no ensino, o problema continua, ela é vista
como um dos maiores problemas do curriculo escolar. O
cendrio com baixo rendimento por parte dos alunos nos
alertam a investigar e discutir ‘os principais problemas

existentes nesse cenario. Segundo os PCNs:

E preciso redimensionar o papel do
professor que ensina Matematica (...), o
papel do professor ganha novas
dimensdes. Uma faceta desse papel é a de
organizador da aprendizagem; para
desempenha-la, além de conhecer as
condi¢Oes socioculturais, expectativas e
competéncia cognitiva dos alunos,
precisara escolher o(s) problema(s) que
possibilita(m) a construcao de
conceitos/procedimentos e alimentar o
processo de resolugdo, sempre tendo em
vista os objetivos a que se propde atingir.
(BRASIL 1997.p.30 e31).

O ensino da matematica trabalhado em muitas
escolas tem sido motivo de estudos e pesquisas, os quais
indicam dentre outros problemas os de ordem
pedagdgica e até mesmo de formagdo. Aulas

enfadonhas, mecanizadas com memorizagcdo de
formulas ainda fazem parte da realidade. Sabemos que
esses problemas advém desde de tempos remotos e
seria muito pretencioso pensar em substitui-los de
imediato, mas podemos melhora-lo de uma forma geral,
especialmente o de matematica, utilizando estratégias e
metodologias que favorecam a aprendizagem
significativa e o ensino nas escolas.

Diante disso é importante refletir sobre os
métodos utilizados pelos docentes, as dificuldades
encontradas, de que forma a aprendizagem matematica
pode ser interessante e prazerosa, quebrando
paradigmas de um conhecimento limitado a conteudos e

férmulas.
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Segundo Sadovsky (2007):

O baixo desempenho dos alunos em
Matematica é uma realidade em muitos
paises, ndo s6 no Brasil. A ma fama da
disciplina se deve, segundo a abordagem
superficial e mecanica realizada pela
escola. Falta formagdo aos docentes para
aprofundar os aspectos mais relevantes,
aqueles que possibilitam considerar os
conhecimentos anteriores dos alunos, as
situagcGes didaticas e os novos saberes a
construir (SADOYSKY, 2007).

Ela ainda ressalta a importancia de ampliar a
participacdo dos alunos na producdo do conhecimento,
pois a mecanizac¢do trabalhada nas aulas de matematica
por grande parte dos professores, ja ndo surte mais
efeito, é preciso mudanga. Nessa perspectiva, pretende-
se desmistificar a concep¢do tradicional do ensino de
matematica com a proposta de dinamizar e instigar o
aluno ao conhecimento, tornando as aulas mais
interativas, a proposta abordada para que isso aconteca
é a utilizacdo da gamificacdo aliada a contextualizacdo e
aplicagdo de tecnologias que possam contribuir com uma
melhor aquisicdo de conhecimento dos alunos.

A presente pesquisa objetiva melhorar a relacdao
entre aluno e a matematica com a utilizagdo da
gamificagdo como estratégia de metodologia ativa que
colabore na construcdo de um conhecimento efetivo,
permitindo assim, novas formas de ensinar e aprender.
Contudo deve-se ter consciéncia que a metodologia
sugerida sozinha ndo substitui o professor e seu trabalho,
ela contribui com um ensino mais dindmico,

interessante, onde os alunos sdo instigados a aprender.

Ubiratan D’Ambrdsio (2012) ressalta:

Estamos entrando na era do que se
costuma chamar a “sociedade do
conhecimento”. A escola ndo se justifica
pela apresentacio de conhecimento
obsoleto e ultrapassado e muitas vezes
morto. Sobretudo ao se falar em ciéncia e
tecnologia. Sera essencial para a escola
estimar a aquisicdo, a organizagdo, a




geracdo e a difusdo do conhecimento vivo,
integrado nos valores e nas expectativas
da sociedade. Isso sera impossivel de
atingir sem ampla utilizagdo de tecnologia
na educacgdo. Informatica e comunicag¢des
dominardo a tecnologia educativa do
futuro (D“AMBROSIO, 2012, p. 74).

A educacdo em geral atualmente enfrenta muitos
desafios, em especial o ensino de matematica, no qual as
avaliagBes nacionais divulgam o grande fracasso que tem
ocorrido nos Ultimos anos. Esse insucesso se deve a
diversos fatores, sejam eles de estrutura da escola,
problemas financeiros que interferem na aquisicdo de
material didatico necessario para se trabalhar, ou ainda
uma deficiéncia na formacdo do professor, que vém
desde o curriculo, dos contetdos das disciplinas, entre
outros, falta também formacdo continuada, muitos
professores ainda ndo sabem manusear um notebook,
computador, digitar textos, trabalhos e avalia¢Ges,
montar um Datashow.

Sob esse aspecto é importante destacar alguns
cuidados que o educador deve ter antes de propor essa
estratégia de ensino, como criatividade, planejamento e
capacitacdo para que seus objetivos sejam cumpridos
com qualidade e eficacia, visto que esses recursos
didaticos sozinhos ndo terdo efeito no ambiente
educacional. Mediante milhares de possibilidades de
trabalho cabe ao professor ter visdo critica e
discernimento frente aos desafios de inovar com todos
os problemas que a educagdo possui. Betegga (2010, p.
18) ressalta que “A tecnologia deve servir para
enriquecer o ambiente educacional, propiciando a
construcdo de conhecimentos por meio de uma atuagao
ativa, critica e criativa por parte dos alunos e
professores”.

Integrar a utilizacdo de tecnologias no ambiente
escolar é preciso, os desafios sdo grandes, mas ha
possibilidades, mesmo em meio a problemas estruturais,
materiais e financeiros das nossas escolas. A pratica

pedagdgica necessita inovar, oferecer um ensino de
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matematica mais proativo, no qual os alunos sintam-se

motivados na busca pelo conhecimento.

A UTILIZACAO DA GAMIFICACAO COMO
METODOLOGIA ATIVA NAS AULAS DE MATEMATICA

A gamificacdo é uma estratégia didatica recente,
que vem ganhando muita proporgao, por seu objetivo
que é dinamizar a aula e proporcionar interagdo entre
alunos e professores, instigando a capacidade de
resolver problemas, aumentando a concentragdo,
tornando a aula mais prazerosa e também melhorando a
aprendizagem. Gamificacdo vem do inglés gamification,
que baseia-se no uso de técnicas s e caracteristicas de
jogos com o objetivo de engajar, motivar, dinamizar e
facilitar o aprendizado nas mais variadas situagGes,
sejam elas em ambientes escolares, empresas, entre
outros.

Por muito tempo falou-se na importancia da
utilizacdo de jogos ludicos nas aulas, a gamificacdo é isso,
vem com uma nova roupagem, mas que tem o mesmo
objetivo que é inovar as aulas de forma interativa e
satisfatoria, onde o aluno deve ser envolvido e torna-se
o protagonista do seu préprio conhecimento.

Sabe-se que a colaboragdo é pega primordial no
desempenho de um trabalho para o alcance de um
objetivo em comum de um grupo ou equipe,
metodologia esta adotada em importantes setores da
sociedade, como o mercado de trabalho e a educagdo
formal. E nesse pilar e que se encontra assentada varias
tendéncias educacionais, pois compreende-se que o
conhecimento ndo se encontra mais depositado apenas
no professor, como foi visto por muito tempo.

Aliada a essas novas concepgdes, junto ao avango
tecnoldgico, ndo sé no que diz respeito a tecnologia de
ponta, mas no sentido de usar recursos que podem servir
como meios para uma aprendizagem ou obtengdo de
resultados de maneira mais rapida, tém-se recursos
didaticos que facilitam o aprendizado em diversos

setores por meios que mais parecem brincadeiras (e sdo),




mas que na sua esséncia estdo auxiliando o cérebro
humano a aprender de maneira mais prazerosa.
Trazendo para o processo ensino-aprendizagem escolar,
podemos associar esses aspectos ao aprendizado
colaborativo através de grupos ou equipes trabalhando o
conteudo através de jogos e atividades ludicas

Um fator importante a ser considerado é que os
games propostos em aula, ndo serdo usados como passa
tempo, ou confundidos como brincadeiras e dindmicas,
mas como atividades planejadas, com objetivos e regras
que devem ser obedecidas colaborando assim com a
aprendizagem.

A utilizacdo da gamificacdo em sala de aula pode
ser um importante meio para se obter resultados
incriveis no desenvolvimento do aluno, tanto
guantitativa quanto, principalmente, qualitativamente,
pois é ferramenta democratica de participa¢do. Tanto o
professor como o aluno e ndo pode ver a gamificacdo da

aula apenas como um “passa tempo” colocado no final

do horaério. Assim, (KIYA, 2014, p. 14) afirma:

Através do ludico, o professor tem a
chance de tornar sua pratica pedagdgica
inovadora, pois além de desenvolver
atividades divertidas, o professor pode
proporcionar situagdes de interacdo entre
os alunos melhorando a forma de
relacionamentos entre os mesmos (KIYA,
2014, p. 14).

Na matemadtica é de extrema importancia o uso
de métodos que facilitam e ajudam a contextualizar os
assuntos ao cotidiano do aluno. Portanto o uso de
atividades ludicas e jogos (gamificagdo) na sala de aula
potencializa o aprendizado dos alunos. Nesse sentido
Castanho (2013) afirma que “Trabalhar com jogos nas
aulas de Matematica é uma das situagdes didaticas que
contribuem para a criagdo de contextos significativos de
aprendizagem para os alunos” e ainda diz que essa vem
sendo uma das transformacgdes sofridas pela educacgdo
nas Ultimas décadas.
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REVISTA CIENTIFICA

A aplicagdo de jogos em aulas esta dentro de um
conceito maior que é o da ludicidade, pois ndo apenas
jogos, mas brincadeiras, brinquedos podem ser inseridos
para a constru¢do do conhecimento. Segundo Costa
(2005 apud KIYA, 2014, p.7) a palavra ladico “vem do
latim Judus e significa brincar. Neste conceito estdo
incluidos os jogos, brinquedos e brincadeiras bem como
todos os envolvidos nessas atividades”.

O reconhecimento da importancia do ludico, por
parte de quem tem fungdo primordial no processo de
formacdo do conhecimento, esta entre os primeiros
passos para que a realidade nas salas de aula mude, para
chamar o discente a se desafiar a cada dia, estimular a

curiosidade e agugar suas habilidades e inteligéncias.

METODOLOGIA

Para realizagdo deste projeto foi realizada
pesquisa bibliografica sobre o ensino de matematica e a
relacdo da tecnologia como ferramenta utilitaria no
processo educacional. A presente metodologia
contempla dois momentos. O primeiro, se refere a
pesquisa de cunho bibliografico, feita em livros, revistas,
internet; e o segundo momento, a pesquisa-a¢do que
consiste na observacdo dos fatos que acontecem,
conhecer a realidade da pratica docente dos professores
de matemadtica da escola municipal Dr. Hershell
Carvalho, localizada na cidade de Pedreiras no
Maranhdo.

O foco principal desse projeto objetiva
identificar a importéncia de trabalhar com recursos
tecnoldgicos como estratégias de ensino nas aulas de
matematica no qual serd abordado a gamificacdo cujo
intuito é torna-las mais atrativas e interessantes. Se
assim ja for feito, entdo constataremos sua importancia,
caso contrario, objetivamos propor a utilizagdo de
tecnologias nas aulas de matematica diante dos recursos
gue a escola dispde, mostrando que mesmo com pouco

podemos fazer a diferenca e melhor nosso cendrio

educacional.




A pesquisa terd como referido publicos
professores de matematica da referida escola, onde os
mesmos responderdo a questionarios, com intuito de
conhecermos a realidade do processo de ensino. A
aplicagdo da proposta de utilizagdo das tecnologias sera
feita aliada ao ensino de matemadtica e coleta dos
resultados se dard com os alunos do 82 ano do Ensino
Fundamental menor.

As etapas realizadas versardo o seguinte
planejamento e sequéncia:

A) Selecionar as Bibliografias referente a tematica
abordada;

B) Selecionar os sujeitos participantes (alunos do
82 ano);

C) Aplicagdo de questionarios aos professores
(verificagdo diagnostica);

D) Observar como ocorre a pratica docente em
sala de aulg;

E) Propor ferramentas tecnolégicas para serem
trabalhadas, aliadas ao conteido ministrado e de acordo
com os recursos disponiveis na escola, assim serd

estudado a adequagao de como a gamificagdo sera posta

em pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de pesquisas relacionados ao ensino de

matemadtica e sua aprendizagem os resultados
evidenciam que é uma das disciplinas mais temidas pelos
alunos do ensino basico.

Os principais pontos que os especialistas apontam
sdo a falta de interagdo entre aluno e professor e a
técnica/ método de ensino usado em sala de aula. Nesse
mundo tecnoldgico e digital o ensino tradicional muitas
vezes ndo atrai nem instiga esse novo aluno. Diante disso
surgiu a ideia de pesquisar e desenvolver um trabalho
gue dinamize as aulas de matemadtica deixando-as mais
atrativas e interessantes, assim a temdtica que aborda a

Gamificagdo como estratégia de ensino vem com essa

proposta de inovar na sala de aula. Esse tipo de método

.................

desenvolve ndo soé o cognitivo dos integrantes, mas

também a interagdo e compartilhamento de
conhecimentos.

A presente pesquisa traz alguns questionamentos
sobre como acontece o processo de ensino e
aprendizado na atualidade, com a crescente evolugdo
tecnoldgica o perfil dos alunos ndo é mais o mesmo de
tempos remotos, a partir disso é pertinente discutir e
entender como a escola faz para acompanhar essa
mudanca e evolugdo, que metodologias sdo
consideradas eficazes para atrair e instigar os discentes
nesse novo cenario? Assim temos como proposta
pedagogica a utilizacdo da gamificacdo nas aulas de
matematica, cujo objetivo é dinamizar essas vivéncias e
instigar o aluno para a aprendizagem cada vez mais

significativa.

HIPSTESES

A partir dos fatos mencionados que discorrem
sobre problemas de ensino e aprendizagem no ensino da
matematica, a proposta da utilizagdo da gamificagao
como estratégia de ensino possibilitard uma maior
interacdo entre professor aluno, aluno e aluno, tenho
vdrias etapas em todo processo, onde a gamificagdo de
aulas trard momentos de aprendizagem significativa de
forma efetiva, utilizando-se de estratégias com jogos e
regras

para que o aluno possa ser protagonista do seu

préprio conhecimento.
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A CARENCIA DE PROJETOS DE LEITURA NO CETI PEDRO ALVES DA SILVA EM
CARAUARI-AMAZONAS

THE LACK OF READING PROJECTS NO CETI PEDRO ALVES DA SILVAIN
CARAUARI-AMAZONAS

Hilario Jebeson Viana da Costa !

RESUMO

O artigo a ser apresentado tem como proposta refletir sobre a caréncia de projetos de leitura nas escolas. Através de
pesquisas bibliograficas de cunho qualitativo, pode-se compreender a necessidade de se trabalhar a leitura como uma
ferramenta para a cidadania e a formacgdo do individuo. Para isso, tem que todo corpo discente e docente se envolver
neste trabalho. Em sua grande maioria, os projetos de leitura se atrelam somente aos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, sendo que esses mesmos projetos sdo de forma interdisciplinar. A leitura é um dos principais
trunfos que a escola pode desenvolver para despertar alunos capazes para interpretar o meio em que esta inserido,
bem como despertar a criticidade. O CETI Pedro Alves da Silva no municipio de Carauari no Amazonas, é uma
instituicdo escolar de tempo integral, sendo atualmente a mais recente a ser inaugurada, no ano de 2014 e acolhe
alunos e alunas provenientes de areas periféricas da cidade e das comunidades da zona rural, especificamente os
ribeirinhos. Com isso, no ano de 2015 teve seu primeiro Projeto de Leitura, que posteriormente, ficou sem
continuidade para o porte da instituicdo que contempla o Ensino Fundamental e Médio. Neste contexto, o0 mecanismo
é fornecer teorias que podem ajudar na percepg¢ao e na visdo para uma produtividade vindoura nos projetos de leitura
que podem ser desenvolvidos no CETI.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Projetos, Caréncia.
ABSTRACT

The article to be presented aims to reflect on the lack of reading projects in schools. Through bibliographic research of
qualitative nature, one can understand the need to work reading as a tool for citizenship and the formation of the
individual. For this, every student and faculty has to get involved in this work. For the most part, reading projects are
only tied to portuguese language and literature teachers, and these same projects are interdisciplinary. Reading is one
of the main assets that the school can develop to awaken students capable of interpreting the environment in which it
is inserted, as well as awakening criticality. CETI Pedro Alves da Silva in the municipality of Carauari in Amazonas, is a
full-time school institution, and is currently the most recent to be inaugurated in 2014 and welcomes students from
peripheral areas of the city and rural communities, specifically the riverside. With this, in 2015 had its first Reading
Project, which later, was without continuity for the size of the institution that includes elementary and high school. In
this context, the mechanism is to provide theories that can help in the perception and vision for a future productivity
in reading projects that can be developed in CETI.

KEYWORDS: Reading, Projects, Lack.
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INTRODUCAO

O presente artigo, foi elaborado a partir da
cogitacdo de tantos alunos do Centro de Tempo Integral
(CETI) Pedro Alves da Silva, no municipio de Carauari,
estado do Amazonas ndo terem muito interesse pela
pratica da leitura, mesmo permanecendo numa escola
de tempo integral. A leitura é uma ferramenta
fundamental na vida do ser humano, para a formagao
do individuo e amplia as diversas visOes de interpretar o
meio em que esta inserido. Acredita-se que a leitura na
escola, € um dos meios mais eficazes de contribuir para
leitores para exercer sua cidadania.

O principal objetivo é analisar as falhas nos
projetos de leitura no CETl Pedro Alves da Silva em
Carauari-Amazonas através de conceitos teoricos,
discutindo quais as linhas de a¢des para motivar alunos
a serem bons leitores, bem como envolver os demais
docentes da instituicdo. “A leitura e a escrita sdo
fundamentais para o aprendizado de todas as matérias
escolares. Por isso, em cada ano/série, o aluno precisa
desenvolver mais e mais sua capacidade de ler e

escrever”. (BRASIL, 2006).

HISTERICO DO CETI
PEDRO ALVES DA SILVA

O Centro de Tempo Integral — CETI Pedro Alves
da Silva fica situada na Rua Julia Teixeira de Melo, s/n,
Bairro Eduardo Braga, municipio de Carauari, Estado do
Amazonas, foi inaugurado dia 24 de outubro de 2014.

O nome foi escolhido em um plebiscito
popular, sendo vencido pelo Prof? Pedro Alves da Silva,
gue atuou como educador, foi vereador e se destacou
principalmente nas dreas esportiva e cultural do nosso
municipio.

A instituicdo escolar é a primeira escola de
Tempo Integral da calha do Rio Jurua, atendendo nos

dias atuais 352 alunos, sendo na modalidade de Ensino

.................

Fundamental com 211 e 141 no Ensino Médio, divididos
em 19 turmas de aula. Na drea pedagdgica contamos
com um corpo docente de 38 professores, todos
graduados e a maioria com especializagdo e uma
pedagoga. Na area administrativa contamos com 08
agentes de portaria, 01 secretaria, 01 assessora de
gabinete, 02 merendeiras, 07 auxiliares de servicos
gerais, 02 copeiras, 02 supervisores, 02 auxiliares de

cozinha e 01 cozinheiro.

PUBLICO-ALVO

O CETI Pedro Alves da Silva, atende criangas e
adolescentes na faixa etidria de 12 a 18 anos
provenientes, em sua maioria, da rede municipal de
ensino, tanto da zona urbana como da rural (neste caso
ribeirinhos) e também de outros bairros adjacentes
como Nossa Senhora de Fatima, Morumbi |, Morumbi I,
Janjdo e Ramalhdo. Mesmos sendo desta area, outros
alunos também vém de outros bairros da cidade.
Geralmente, sdo alunos vindo de familias de renda per
capita baixa, dos bolsdes de pobreza da cidade, areas
dominadas pela criminalidade como o trafico de drogas,
violéncia e os pais confiam que os filhos estando numa

escola de tempo integral, podem ter um futuro melhor.

PROJETO DE LEITURA NO CETI

O CETI Pedro Alves da Silva, realizou no ano de
2015, com os alunos do Ensino Fundamental e Médio,
um Projeto de Incentivo a Leitura, organizado pelos
professores de Lingua Portuguesa. O objetivo era fazer
com que os alunos se interessassem pela leitura ndo de
forma obrigatéria, mas de forma prazerosa. Mesmo
sendo uma instituicdo escolar nova, o CETI desde entdo,
ndo promoveu outros projetos de leitura em anos

subsequentes.

OBIJETIVO




Analisar as falhas nos projetos de leitura no
CETI Pedro Alves da Silva em Carauari-Amazonas através
de conceitos tedricos, discutindo quais as linhas de
acGes para motivar alunos a serem bons leitores, bem

como envolver os demais docentes da instituigdo.
REFERENCIAL TEERICO

O que é Leitura? Segundo Infante (2000, p.57)
“é 0 meio de que dispomos para adquirir informacgdGes e
desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade”. Como
percebemos, a leitura traz uma reflexdo do que estd ao
nosso redor.

De acordo com Freire (1989), a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. O aluno
quando vem para a escola ele ja tem a sua leitura de
mundo, ja a leitura para decodificagdo de palavras, se
torna rudimentar quando ndo se conduz uma pratica
constante na escola.

Muitos alunos tendem a se preparar para uma
leitura quando tem um desafio escolar como
preparativo para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e Vestibular. Ndao vemos em corredores da
escola, biblioteca ou mesmo sala de aula uma atividade
qgue faga com que leiam por puro prazer.

O conceito de leitura é bem abrangente, mas,

entre as varias concep¢les, Maria Helena Martins

(1994, p.74) sintetiza em duas caracterizagdes:

1.Como decodificagdo mecanica de signos
lingliisticos, por meio de aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento
estimulo/resposta/perspectiva
behaviorista skinneriana;

2. Como processo de compreensdo
abrangente, cuja dinamica envolve
componentes emocionais, intelectuais,
fisiologicos, neuroldgicos, tanto quanto
culturais, econOmicos e politicos
(perspectiva cognitivo-socioldgica).

~4
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REVISTA CIENTIFICA

Como percebemos, a leitura é todo um
contexto envolvido. Ndo é somente ler por ler, contudo,
é entender que a leitura abrange muitas coisas. Ndo
basta colocar a didatica de leitura como uma obrigacdo,
mas como uma ligdo para a vida.

A leitura é uma atividade satisfatoria, pois,
além de criar uma relagdo de dinamica, faz com que o
leitor tenha uma visdo da realidade e enriquecimento

cultural amplo.

Assim a produgdo de leitura consiste no
processo de interpretacdo desenvolvido
por um sujeito-leitor que, defrontando-se
com um texto, analisa, questiona com o
objetivo de processar seu significado
projetando sobre ele sua visdo de mundo
para estabelecer uma interagdo critica
com o texto. (INDURSKY, ZINN, 1985,
p.56)

Percebe-se o quanto a leitura é importante,
que ultrapassa apenas a decodificagdo, mas prepara
cidaddos capazes de exercerem sua cidadania, com uma
visdo critica da realidade que vive.

De acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 1998, p.149):

O envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem deve propiciar ao aluno
encontrar sentido e funcionalidade
naquilo que constitui o foco dos estudos
em cada situagdo de sala de aula. De igual
maneira, propiciar a observacdo e a
interpretacdo dos aspectos da natureza,
sociais e humanas, instigando a
curiosidade para compreender as relagdes
entre os fatores que podem intervir nos
fendbmenos e no desenvolvimento
humano.

As formas de ensinar e aprender sdao
contextualizados e dessa forma permite
ao aluno se relacionar com os aspectos
presentes da vida pessoal, social e
cultural, mobilizando as competéncias
cognitivas e emocionais ja adquiridas para
novas possibilidades de reconstrugdo do
conhecimento.

Isso evidencia a necessidade de trabalhar
com o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, as quais se desenvolvem
por meio de agGes e de varios niveis de




reflexdo que congregam conceitos e
estratégias, incluindo dindmicas de
trabalho que privilegiam a resolugdo de
problemas emergentes no contexto ou no
desenvolvimento de projetos.

Ainda indicam os Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 1999, p. 69):

[...] formar um leitor competente, supGe
formar alguém que compreenda o que |§;
que possa aprender a ler também o que
ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relagGes entre
o texto que |é e outros textos ja lidos; que
saiba que vdrios sentidos podem ser
atribuidos a um texto [...]

A ESCOLA COMO MEDIADORA DE LEITORES

Nesta linha de pensamento, a escola tem um
papel fundamental para o incentivo da leitura, nela que

a sociedade deposita uma credibilidade para

desenvolver projetos capazes transformar bons leitores.

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas
oportunidades fora da escola, de
familiarizar-se com a leitura; talvez nao
vejam muitos adultos lendo; talvez
ninguém lhes leia livros com frequéncia. A
escola ndo pode compensar as injusticas e
as desigualdades sociais que nos assolam,
mas pode fazer muito para evitar que
sejam acirradas em seu interior. Ajudar os
alunos a ler, a fazer com que se
interessem pela leitura, é dota-los de um
instrumento de aculturacdo e de tomada
de consciéncia cuja funcionalidade escapa
dos limites da instituicdo. (SOLE, 1998, p.
51)

Para que os alunos tenham interesse pela
leitura, ndo basta somente professores de Lingua
Portuguesa qualificados ou que fagam projetos, todo o
corpo docente tem que se envolver, visto que a leitura é
interdisciplinar. Por isso, da importancia da escola se
envolver em todo a sua estrutura docente para ampliar

o envolvimento de leitores em seu ambiente.

.................

Cardoso e Pelozo (2007) afirmam que nos
primeiros anos de escolarizagdo o discente precisa ser
incentivado e instigado a ler, de modo que se torne um

leitor autbnomo e criativo.

[...] é fundamental que as politicas de
incentivo a leitura se descolem da mera
organiza¢do de feiras ou da criagdo de
bibliotecas e salas de leitura. O mais
urgente é investir em material humano,
com a formagdo de mediadores e
bibliotecarios capazes de semear o prazer
da leitura por todo o pais. Mediadores sdo
os instrumentos mais eficientes para fazer
da leitura uma pratica social mais
difundida e aproveitada. (LINARD; LIMA,
2008, p.09)

Como percebemos, exigir somente dos
professores de Lingua Portuguesa, Pedagogo ou mesmo
do Gestor da escola, ndo suficiente para que projetos de
leitura se solidifiguem na escola, todo corpo discente e
docente é um conjunto que deve ser devidamente
harmonico. Alunos que se destacam na leitura, podem
ser até mediadores dos que ndo tém interesse em

estudar.

Ndo falo de ensino programado, que
reduz tudo a um condicionamento pelo
texto, mas penso que a escola precisa
ensinar os alunos a ler e a entender nao
sO as palavras, as histérias das analogias,
mas também os textos especificos de cada
matéria, as provas de cada area, as
instru¢Ges de como fazer algo, etc. A
leitura ndo pode ficar restrita a literatura
e ao noticiario. (CAGLIARI, 1994, p. 149)

Para Orlandi (1995), a leitura em seu objeto, o
texto, fonte de sapiéncia da realidade, além de conectar
sala de aula e sociedade, é revelagdo ideoldgica
reificando, o ambiente escolar, caminho condutor para
inovagao das linguagens.

De acordo com Martins (2003):




O primeiro fator essencial para o
desenvolvimento da capacidade de
aprender é motivar os alunos e o proprio
aluno querer aprender, ter interesse,
ateng¢dao, compreensdo, participagao e
expectativa de aprender a conhecer, a
fazer, a conviver e a ser pessoa. O
segundo fator é o desenvolvimento de
aptiddes cognitivas e procedimentais;
aprender métodos e técnicas de estudo
para garantir a capacidade de auto-
aprendizagem. O terceiro fator é a
aprendizagem de conhecimentos ou
conteudos, ou seja, a construgdao de um
curriculo escolar é fundamental para que
o aluno desenvolva sua compreensdo do
ambiente natural, social e também da
tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade.

Conforme Freitas (2009) leitura compartilhada
consiste em realizar uma leitura para toda a sala, ou
seja, em voz alta, os alunos que ainda ndo sabem ler
comegam a ouvir a linguagem escrita, dividindo assim a
leitura com o professor, essa relagdo ja produz um
convivio com o ato de ler.

De acordo com Silva (1987), estes podem ser
exemplos de atividades produtivas e de despertamento
para o gosto e habito da leitura: Leituras coletivas ou
em pequenos grupos, silenciosa ou em voz alta pelo
aluno ou professor, apresentar as criangas uma
variedade de histdrias, ler contos de fadas que
apresentem diferentes versOes, personagens diferentes
ou finais diferentes podem estimular comparagdes por
parte das criancas, facilitando o pensamento intuitivo e
imaginativo, criar um “Cantinho da Leitura” em sala de
aula com prateleiras a altura das criangas. Deixar que os
alunos figuem a vontade para ler. Ir renovando o acervo
de materiais com livros e revistas de interesse das
criangas. Proporcionar o acesso a livros suplementares
para a leitura de lazer, discussGes em grupo. Em sala de
aula, usar livros de capa mole, livros de capa dura,
artigos de jornal, revistas, quaisquer materiais extras

que ndo reduzam a leitura das criangcas somente a do

~4
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livro didatico. Para dar mais vida as leituras pode-se
dramatizar trechos dialogados de uma histéria etc.

Como percebemos na proposta do autor,
temos um leque de oportunidades. Contudo, temos que
inserir essa leitura na realidade do aluno. N3o basta
varias linhas de agOes e sequer tanto professor como
aluno ter interesse por um dinamismo constante.

Com a era da tecnologia ainda vemos alunos a
fazerem leituras breves, através de aplicativos como
Whatsapp ou mesmos nas redes sociais como Instagram
ou Facebook. Nesta situagdo, vemos que as leituras
desses acervos sao de leituras rapidas, porém, sem
objetividade, sem contextualizagdo ou mesmo
meramente por ler.

Para Chartier (2000), as praticas pedagogicas
dos professores sdo constituidas, sim, por um conjunto
de dispositivos, empregados pelos préprios docentes,
para o ensino dos conteldos relacionados as diferentes
areas de conhecimento, os quais constituem o “saber-
fazer” dos professores e podem  envolver
procedimentos os mais rotineiros e, também, aqueles
propostos como inovadores. A pratica pedagdgica dos
professores englobaria, desse modo, as disposi¢Ges
incorporadas por cada sujeito, os esquemas de acdo e a
fabricagdo de suas praticas profissionais, privilegiando,
principalmente, as informagdes que sdo diretamente

utilizaveis, o “como fazer” melhor do que o “porqué”

fazer.

METODOLOGIA

Para o aprofundamento metodoldgico foi
utilizado um estudo qualitativo de cunho bibliografico,
onde através de teorias, conceitos, opinido de autores,
pesquisa via internet, podemos trazer uma breve

reflexdo sobre o assunto a ser discutido.

CONSIDERACOES FINAIS




Neste artigo, a partir de tedricos conceituados,
vemos que a leitura deve ser instigada aos alunos na
escola. Para isso, todo corpo discente e docente tem
que se envolver da melhor forma possivel. Atingir todos
os alunos para serem leitores, é muito dificil,
principalmente que o acesso a leitura se limita aos
trabalhos de aula, abrindo uma lacuna para que o aluno
sé entenda que |é é sé para estudar.

No ambiente escolar é propicio para que se
tenha atalhos aos alunos terem o prazer para a leitura.
Mas sem incentivo, os alunos ficam anestesiados para
essa pratica.

Momentos durante a aula para se estudar um
artigo, analisar uma opinido de jornal ou revista, ou
mesmo proporcionar rodas de leitura s3o ocasides
oportunas. Muito importante ressaltar os mediadores
de leituras que sejam motivadores para isso com o
devido acompanhamento dos professores.

Essa realidade ndo é somente discutida numa
escola, sala de aula ou reunido dos professores, é uma
realidade do Brasil todo. Enquanto pequenos projetos
d3o certo no pais, outros sequer saem do papel por ndo
ter um incentivo, um investimento tanto humano
guanto financeiro capaz de alavancar uma nagdo de
leitores. -

O processo de leitura é constante, desta forma,
trara uma qualidade de vida aos alunos e proporcionara

uma perspectiva para uma cidadania madura.
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O DESENVOLVIMENTO DA TEORIA DA RELATIVIDADE DE ALBERT EINSTEIN NO SECULO XX
THE DEVELOPMENT OF ALBERT EINSTEIN'S THEORY OF RELATIVITY IN THE 20TH CENTURY

Danilo dos Santos Gongalves!
RESUMO

Este artigo possui a finalidade de apresentar as ideias pertinentes a formulagdo da teoria da relatividade especial e da
geral do fisico alemdo Albert Einstein (1879-1955) que contribuiu de forma significativa para a explicacdo dos
fendémenos relacionados a um objeto quando este possui uma velocidade aprecidvel da luz como também a curvatura
do espago-tempo e o conceito de tempo préprio. O trabalho teve como base o positivado em livros e artigos cientificos
no quais permitiram uma ampla visdo e cobertura do tema. Além disso, obteve-se como resultado da pesquisa
bibliografica os dois postulados que fundamentam a teoria da relatividade especial ou restrita além dos contornos da
formulagdo das bases da teoria da relatividade geral que atribuiu uma nova forma de andlise dos efeitos gravitacionais
que os corpos celestes possuem e que diferem dos argumentos propostos por Isaac Newton, mas possuem 0s mesmos
resultados experimentais. Nesse sentido, pode-se constatar a quebra de verdades relativas até entdo nao refutadas,
como por exemplo, a existéncia do éter como meio material da luz, a velocidade que a luz possui e a curvatura do
espago-tempo. Portanto, essas contribuicdes deram uma nova forma de pensar para a Ciéncia como um todo e
possibilitaram a abertura de novas formas de conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Relatividade especial; Relatividade geral; Espago-tempo; Tempo préprio.

ABSTRACT

This article aims to present the ideas pertinent to the formulation of the theory of special relativity and of the general
German physicist Albert Einstein (1879-1955) who contributed significantly to the explanation of phenomena related to
an object when it has an appreciable speed of light as well as the curvature of space-time and the concept of time itself.
The work was based on positive results in books and scientific articles in which they allowed a wide view and coverage
of the theme. Furthermore, as a result of the bibliographic research, the two postulates that support the theory of
special or restricted relativity were obtained, in addition to the contours of the formulation of the bases of the theory
of general relativity that attributed a new way of analyzing the gravitational effects that celestial bodies have and which
differ from the arguments proposed by Isaac Newton, but have the same experimental results. In this sense, it was
possible to verify the breaking of relative truths that had not been refuted up to now, such as, for example, the existence
of ether as a material medium of light, the speed that light has and the curvature of space-time. Therefore, these
contributions gave a new way of thinking for Science as a whole and enabled the opening of new forms of knowledge.

KEY WORDS: Special relativity; General relativity; Space time; Own time.
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INTRODUCAO

Pelo seu grande intelecto o nome de Albert
Einstein é conhecido hoje por uma porcentagem
aprecidvel da populagdo, mas poucos conhecem
realmente a esséncia dos seus trabalhos quem envolvem
a teoria da relatividade tanto restrita como geral. Nesse
sentido serd apresentado uma discussdo sobre o
desenvolvimento da teoria da relatividade de Albert
Einstein no século XX com objetivo de obter as principais
implicagcbes dos conceitos e inferéncias de sua teoria
para a Ciéncia.

E comum alguém afirmar “que tudo é relativo”
baseado na teoria da relatividade de Einstein, talvez pela
etimologia da palavra “relatividade” que pode influenciar
a afirmacgdo. Pois bem, a afirmagdo esta completamente
errada, pois se tudo fosse relativo seria relativo o qué?
Pois a prépria teoria da relatividade de Einstein exclui
qualquer forma de dependéncia, sem o privilegio desse
ou daquele. Essa é uma das caracteristicas das leis fisicas,
criar uma base sélida que ndo dependa de maneira

alguma das circunstancias do observador.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, ndo experimental,
exploratéria tracando cunho bibliografico abarcando a

tematica.

A RELAGAO ENTRE O OBSERVADO E O ACONTECIDO

Embora o nome da relatividade possa inferir que
algo relativo entre acontecimentos, a teoria da
relatividade exclui qualquer dependéncia entre os
observadores. Para Russel (2005, p.15) “[...] a teoria da
relatividade esta inteiramente empenhada em excluir o
que é relativo e chegar a uma formulagdo das leis fisicas
que nao dependa de maneira alguma das circunstancias

do observador”.

.................

Nesse contexto, o tempo de ocorréncia de um
fendmeno era obtido ao se considerar o tempo que era
percebido tal fenbmeno e o tempo de transmissdo do
sinal. Essa concepcdo duraria até que se pensasse em
avaliar fendbmenos em que a velocidade se aproximava
da luz. Com a descoberta de radiagdo césmica e da
observacdo dos planetas, observou-se que o tratamento
mecanico formulado por Newton nao dava resultados
precisos e levavam os fisicos da época a se perguntarem
o motivo de tal discrepancia (RUSSEL, 2005).

Dessa forma, ao se observar que, por exemplo, um
corpo se movendo a trés quintos da velocidade da luz, na
direcdo do movimento do corpo, ele parecera mais
estreito, outro fendmeno seria em relagdo ao tempo, que
passard de maneira diferente entre observadores
distintos, um parado e outro se movendo a alta
velocidade. Esse fendmeno em que o tempo passa de
maneira diferente entre observadores, denomina-se
dilatagdo do tempo (MENEGASSO; SERIDONIO; SOUZA,
2015).

Uma comprovagdo experimental da dilatacdo do
tempo ocorre, por exemplo, na queda de raios césmicos
na superficie terrestre, em que como foi observado,
guando maior for a velocidade desses raios menor seria
a sua desintegragdo, quando o mesmo adentra na
atmosfera terrestre. De acordo com Russell (2005, p.35)
“Verifica-se que, quanto mais rapidamente um méson se
move, mais tempo ele leva para se desintegrar do ponto
de vista de um cientista da terra.”.

Portanto, dentre esses e outros aspectos pode-se
inferir que existi uma diferenca consideravel entre o que
é visto e o que é observado, ou seja, nem sempre aquilo
que se apresenta por uma simples observagdo

corresponde a um fato veridico.

A VELOCIDADE DA LUZ E O EXPERIMENTO DE
MICHELSON E MORLEY

O papel da velocidade da luz na teoria da

relatividade de Einstein torna-se importante, pois todos




os fendmenos analisados em que os efeitos previstos
pela teoria sdo justamente analisados quando o corpo se
movimenta com uma parcela aprecidvel da velocidade da
luz. Outro fato sobre a velocidade da luz, deve-se a sua

origem e ao seu valor numérico. Para Russel (2005, p.39):

O fato de que a luz é transmitida com uma
velocidade definida foi estabelecida em
primeiro lugar por observacgdes
astrondémicas. [...] Admitiu-se, portanto
que a luz in vacuo sempre se desloca a
certa taxa constante, de quase exatamente
300.000km/s.”

Assim, por uma possivel analogia as ondas
mecanicas que necessitavam de um meio para se
propagar, para as ondas eletromagnéticas foi admitido
que o éter seria tal meio. A luz como onda
eletromagnética se propagaria em tal meio (NETO;
TELLES, 2016). Mas surge um questionamento sobre tal
meio que coloca em prova a existéncia do éter: se existe
realmente um vento de éter circundando através da luz,
um feixe luminoso emitido sobre a Terra a favor do
movimento do éter, pareceria ser mais rapido ou mais
lento? Foi exatamente nesse ponto que o experimento
de Albert Michelson em 1881 e Albert Michelson e
Edward Morley em 1887 se empenhou. Esses
pesquisadores possuiam uma fonte de luz que emitia
feixes luminosos, esse feixe entdo incidia sobre uma
superficie separando o feixe luminoso em dois feixes
perpendiculares entre si (vide Fig. 1). Os resultados foi
gue os sinais que retornavam ndo possuiam diferenca de
tempo nenhum, e se existisse poderia ser identificado
pela precisio dos equipamentos utilizados (SILVA;

GIACOMELLI; PEREZ; LOCATELLI, 2017).

Figura 1 - Desenho esquematico do experimento de

Michelson-Morley.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Um 6timo exemplo que faz uma analogia entre o
experimento de Michelson e Morley e uma brincadeira
de infantil na qual uma crianga que corre através do mar
em repouso, em que apenas as ondas na sua superficie
se movimentam, nesse caso pode observar que quando
a crianga esta no mar com agua na altura da canela, a
velocidade das ondas do mar que chegam as canelas sera
menor quando a crianga se movimentar a favor da
correnteza, e maior quando a mesma se movimentar
contra a correnteza (BARRETO, 2009).

Através dessa analogia, tem-se as diversas
variaveis com o experimento de Michelson e Morley, em
que a agua do mar em repouso sera substituida pelo éter;
a crianga que corre dentro da agua seria substituida pela
Terra em movimento no éter, e as ondas se propagando
na superficie do mar seriam, por exemplo, um feixe
luminoso. Nesse sentido, o experimento de Michelson e
Morley foi de fundamental importancia para o
desenvolvimento da teoria da relatividade especial
proposta por Einstein em 1905, porque de certa forma
Einstein desenvolveu-a como uma maneira de resolver
um problema do eletromagnetismo. Os resultados
obtidos pelo experimento de Michelson e Morley tinham
duas hipdteses: ou o éter ndo existia ou os resultados do

experimento eram imprecisos (BARRETO, 2009).
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Varios fisicos como o cientista holandés Hendrik
Lorentz (1853-1928) tentaram interpretar os resultados
“negativos” do experimento como uma possivel
contragdo do tempo e do espago na diregcdo a favor do
vento de éter. Porém, Einstein ao contrario de Lorentz,
abandonou qualquer possibilidade da existéncia do éter
e formulou a afirmagdo de que a luz possui uma
velocidade fixa para qualquer observador e com um valor
aproximado no vacuo de 300.000 km/s (CHREIM, 2019).

Nesse sentido, com o pressuposto da inexisténcia
do éter, Einstein pGe-se de vez um fim em um conflito da
Fisica: a inexisténcia de uma imobilidade absoluta que
contrariavam o principio da relatividade de Galileu

(CHERMAN, 2005):

A TEORIA DA RELATIVIDADE ESPECIAL DE EINSTEIN: A
SIMULTANEIDADES DE EVENTOS E O TEMPO PR6PRIO
DOS CORPOS E SUAS CONSEQUENCIAS.

Em 1905 através da revista alema Annalen der

Physik  Einstein publica seu artigo “Sobre a
eletrodindmica dos corpos em movimento”, em que
divulga a primeira das suas teorias: a teoria da
relatividade especial (restrita).

Postulado 1 - O movimento Absoluto ndo pode
ser detectado TIPLER; MOSCA, 2011).

Postulado 2 - Todos os observadores medem o
mesmo valor ¢ para a velocidade da luz (TIPLER; MOSCA,
2011).

No cotidiano, observa-se varios acontecimentos
que nos parecem simultdneos, ou seja, acontece no
mesmo tempo. A correta analise da simultaneidade foi
analisado por Einstein implicando varias consequéncias
importantissimas para a teoria da relatividade, dentre
elas se destaca o conceito de tempo prdprio.

Para Hawking (2005, p.47) “[...] evento [...] €,
qualquer coisa que acontega num dado ponto do espago
e num dado tempo”. De posse da definicdo de evento

consideremos um exemplo similar daquele usado por

Einstein. Consideremos trés pessoas: um fisico, um

.................

matematico e um pedagogo em cima de uma plataforma
de trem, que se movimenta sobre os trilhos a certa
velocidade para a direita da estrada de ferro. No centro
dessa plataforma, localiza-se um fisico e que tem a posse
de uma fonte de raios de luz e direciona dessa fonte dois
raios de luz, um na diregdo do matematico, que se
localiza na extremidade direita da plataforma, e outro
para a esquerda na dire¢do do pedagogo. Para o fisico os
raios de luz atingem o matemdtico e o pedagogo no
mesmo instante e considera o evento simultaneo.

A velocidade da luz é a mesma para as trés
pessoas, mas outro resultado poderia ser alcangado pelo
mesmo experimento para um observador que se situava
fora da plataforma do trem. Nesse contexto, considera-
se que essa quarta pessoa fixa ao solo seria um
engenheiro. Para o engenheiro a luz chegaria primeira ao
pedagogo que se localiza na esquerda da plataforma, e a
luz chegaria mais tarde na direita, onde se localiza o
matematico. Isso é explicado pelo fato da plataforma se
deslocar para a direita, o raio que chega o matematico
tem que percorrer um caminho maior do que o do
pedagogo.

Para Barreto (2009, p.41):

Esse foi o ponto de partida de Einstein: se
eventos simultdneos sdo relativos, isso
significa que o préprio tempo ndo é
absoluto, que o préprio tempo depende do
referencial adotado. Einstein preserva o
principio da luz é a mesma para qualquer
referencial, mas relativiza o tempo. A
velocidade da luz é absoluta, mas o tempo
é relativo.

Através desse fantastico experimento, Einstein
pde uma basta final na afirmacdo de que o tempo é
absoluto levando a ideia de tempo proprio. Em se¢des
passadas foi comentado que existe uma diferenga entre
o tempo medido pelo um observador na terra e um que
se move a uma parcela apreciavel da luz. Essa dilatagdo é

justamente consequéncia imediata do abandono da ideia




de tempo absoluto (SILVA; GIACOMELLI; PEREZ;
LOCATELLI, 2017).

Nesse sentido, considera-se como exemplo de um
trem movendo-se a 261.000 km/s, o tempo observado
para os passageiros do trem seriam a metade daquele
observados pelos observadores fixos na terra. O calculo
desse tempo se da por meio do chamado “fator gama”
que permite a conversdo entre os tempos, e pode ser
expressao  numérica

expresso  pela  seguinte

(MENEGASSO; SERIDONIO; SOUZA, 2015).:

(1)

Onde “v” é a velocidade do objeto e “c” é ada luz.
Observando que para pequenas velocidades o fator
gama (y) é aproximadamente um ndo dando um efeito
perceptivel.

Em 1911 o fisico Francés Paul Langevin (1872-
1946), dava um exemplo que ficou bastante famoso
relacionado a dilatagdo do tempo, sendo conhecido
como “paradoxo dos gémeos”. Nesse exemplo
considerava que um gémeo ficava na terra enquanto o
outro viajaria em uma nave espacial a uma velocidade
aprecidvel da luz, sendo que passado um tempo da
separagao dos dois o gémeo que ficou na terra estaria
mais velho em comparagdo do seu irmdo que estava
viajando na nave espacial. Atrelada a dilatacdo do tempo
em diferentes corpos que possuem uma velocidade alta
entre si, esta a contragdo do espaco e do aumento da

massa dos corpos. Para Barreto (2009, p.46):

Ndo é apenas o tempo é relativo, mas
também a massa e o espago: uma régua de
um metro de comprimento que viaja em
um trem que tem uma velocidade
compativel com a da luz, a régua tera uma
medida menor para um observador
externo.

Essas relagdes entre espaco e tempo mostram

gue espaco e tempo ndo sdo quantidades que diferem

.................

entre si, ou seja, na medida em que se altera a forma que
se mede o tempo altera-se a forma que se mede o
espaco. Talvez uma das mais complicadas e brilhantes
assertivas imposta por Einstein, seria a substituicdo do
espaco e tempo por uma nova grandeza designada por
espaco-tempo. Nesse sentido, para se especificar um
corpo no espago precisamos de trés coordenadas (dai
surge a ideia que o espago e tridimensional), mas ndo faz
sentido especificar as coordenadas espaciais sem referir
em que tempo o evento ocorreu, segundo a proépria
definicdo de evento citada anteriormente, a correta
especificagdo do espago-tempo se daria por quatro
coordenadas (MENEGASSO; SERIDONIO; SOUZA, 2015).

Nesse sentido, para Hawking (2005, p.43):

No espago-tempo da relatividade,
qualquer evento — Isto é, qualquer coisa
gue aconteca num dado ponto do espacgo
e num dado tempo — pode ser especificado
por quatro numeros ou coordenadas.
Novamente, a escolha das coordenadas é
arbitraria: podemos usar quaisquer trés
coordenadas espaciais bem definidas e
qualquer unidade de tempo. Mas, na
relatividade, ndo existe uma disting¢do real
de coordenadas de espaco e de tempo,
exatamente como ndo existe diferenca
real alguma entre quaisquer duas
coordenadas espaciais.

Com essas afirmagdes o tempo e o espago
“unificam-se” em um uUnico ente denominado espacgo-

tempo.

A TEORIA DA RELATIVIDADE GERAL: UMA NOVA
FORMA DE ANALISE DOS EFEITOS GRAVITACIONAIS.

Com o advento da teoria da relatividade restrita
langada em 1905, Einstein ndo se sentia satisfeito,
porque ainda existiam vestigios de uma posicdo
privilegiada, ou seja, o movimento uniforme. Einstein
queria uma teoria que valesse tanto para corpos em
acelerados.

movimentos uniformes quantos para

Deveriam entdo uma equivaléncia entre todas as leis




fisicas ndo incluindo ou excluindo este ou outro
referencial (NASCIMENTO, 2015).

Outro tépico que causava grande alvorogo na
mente de Einstein e talvez seja aquele que tenha dado o
pontapé inicial na nova teoria, seria a assertiva de que
nenhum evento ocorreria a uma velocidade maior do
que a da luz, sendo que esse fato se chocava em cheio
com a teoria de Newton para a for¢a da gravidade,
segundo ele a for¢a da gravidade de forma instantanea.
Através dessas e outras observacoes, Einstein elaboraria
uma nova teoria que engloba tanto os fendmenos
descritos pela teoria da gravidade especial como as
novas observa¢des denominada; teoria da relatividade
geral (CRISPINO; CASTINEIRAS, 2019).

O primeiro passo para a criagdo da teoria da
relatividade geral foi a formulagdo do principio da
relatividade de Einstein, que foi possivel gracas a
observagdo de um experimento de Einstein, em que um
a pessoa caindo livremente ela ndo sentia seu peso.

O experimento consistia no fato de que, por
exemplo, um homem na cabine de um elevador
acelerado para cima. Na auséncia de gravidade, o
homem sentiria um campo gravitacional como se
estivesse em repouso, dessa forma, por exemplo, um
elevador em lugar sem qualquer influéncia da gravidade
com uma aceleracdo de 9,81 m/s?, seria o equivalente a
ele estd em repouso em um campo gravitacional de
aproximadamente de 9,81 m/s2.

A equivaléncia entre a massa inercial e a
massa gravitacional, fundamenta ainda mais o principio
da equivaléncia. Imagina-se um raio de luz passando pela
parte lateral da cabine do elevador, para um observador
que se encontraria externo a cabine a luz ndo curvarg,
mas para um observador dentro da cabine do elevador
acelerado pra cima em um local ausente de gravitagdo, a
luz entrard em um ponto e saird em outro ponto abaixo.
Nesse sentido, é devido a analise do principio da
equivaléncia, que a luz se curva por causa da aceleragdo
da cabine equivalendo a um campo gravitacional. Nesse

contexto, por meio da analogia conseguida gragas ao
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principio da equivaléncia, foi possivel inferir que se um
raio de luz passasse por algum campo gravitacional ele
sofria um desvio (CRISPINO; CASTINEIRAS, 2019). E o que
acontece quando o Sol se situa entre a Terra e uma
estrela distante, o seu campo gravitacional deflete a luz
de uma estrela, alterando sua posicdo aparente

conforme a Fig. 2.

Figura 2 - Desvio da luz por uma estrela devido ao
campo gravitacional solar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A comprovagdo experimental da deflexdo da luz
nesses moldes foi feita em 1919 durante um eclipse solar
pelo astro fisico inglés Arthur Stanley Eddington (1869 —
1947). Foram arrumadas duas expedicdes em lugares
distintos uma para a ilha do principe na Africa (possivel
ponto em que os raios da estrela atingissem a Terra) e
para a cidade Sobral no estado do Ceara. O resultado é
conforme a teoria de Einstein previa (NASCIMENTO,
2015).

Nesse contexto, além da curvatura da luz de um
corpo o campo gravitacional modificaria outra grandeza:
o espacgo-tempo. Segundo Barreto (2009, p.56) “Einstein
[...] atribuia a gravidade a uma deformagdo do espago-
tempo”. Podemos utilizar um exemplo citado por Barreto
em seu livro “Einstein para o ensino Médio” que pode
ilustrar a explicagdo de Einstein para a gravidade da
seguinte maneira: pega-se um lencol e estica suas quatro
pontas, em seguida coloca-se uma mag¢a no meio dele, a

curva por volta da maga fica mais acentuada a medida




que a aproximamos dela, a maga representa a Terra e a
distorcao do tecido representa a distor¢do no espago-
tempo. Em seguida colocamos uma bolinha de vidro em
cima do lencol, observamos que a bolinha de vidro vai de
encontro a macgd, é o que acontece com um corpo
proximo a superficie da Terra.

Portanto, observa-se que a explicacdo da atracdo
gravitacional dada por Einstein difere aqueles dados por
Galileu e Newton, mas mostram os mesmos resultados.

Dessa forma quando se solta uma bolinha nas
proximidades do tecido essa se dirigira para a maca, esse
comportamento representa uma analogia de corpo que
se encontra proximo a terra e é puxado para a macga
como consequéncia da curvatura do espago-tempo. Vale
salientar que o mesmo resultado é encontrado pela
teoria de Galileu em que corpos “caem” préximos a

superficie da Terra.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por duas vezes Einstein mudou completamente
nossa forma de observar o mundo, em 1905 com
publicagdo da teoria da relatividade especial e em 1915
com a geral. A atribuicdo de Einstein a inexisténcia do
meio material da luz, no caso do éter, foi um passo
importantissimo para que a teoria da relatividade
especial adotasse a invariabilidade da velocidade da luz
possuindo o mesmo valor para todos os observadores
além dos aspectos relativisticos que um objeto possui
guando o mesmo possui velocidade aprecidvel a da luz.

A quebra do conceito de simultaneidade
possibilitou a formulagdo do conceito de tempo
“préprio”, e esse principio é o que explica a dilatagao do
tempo, o aumento da massa de um corpo a diferencga
entre comprimentos de observadores que se movem
entre si a uma velocidade apreciavel da luz.

A teoria da relatividade geral mostra-nos
consequéncias surpreendentes, como a curvatura da luz
e do espago-tempo, assim como uma nova visdo das

consequéncias do campo gravitacional de um corpo e
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novas formas de interpretar o conhecimento cientifico e

de ver a Ciéncia.
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RESUMO

A educacdo brasileira enfrenta varios desafios, tentando proporcionar a todos os cidaddos acesso a uma educagdo de
qualidade. Este trabalho tem a finalidade de analisar o professor da atualidade: desafios da profissdo, apresentando
uma contribuicao para a reflexdo da pratica docente, construindo a identidade profissional docente com a sua formagao.
Refletindo sobre a fungdo do professor como profissional da educagdo que contribui para transformagdo qualitativa da
sociedade, considerando a presenca de responsabilidade e formagdo do cidaddo. O professor da atualidade tem
exercido fungdes que sdo de responsabilidade da familia e da sociedade, tendo a obrigagdo de formar cidadaos na sua
vida intelectual, moral, social, cultural e afetivo, por isso ndo é facil a profissdo do professor. Reconhecemos hoje que
tivemos melhoras sabendo que ainda ha muito o que se fazer, pois as leis que regem a educacdo no Brasil direcionam
os caminhos para termos uma educac¢do de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professor. Desafios da Profissdo. Identidade Profissional. Valorizagdo Profissional.

ABSTRACT

Brazilian education faces several challenges, trying to provide all citizens with access to quality education. This work
aims to analyze the teacher of today: challenges of the profession, presenting a contribution to the reflection of teaching
practice, building the professional identity of teachers with their training. Reflecting on the role of the teacher as an
education professional that contributes to the qualitative transformation of society, considering the presence of
responsibility and education of the citizen. The teacher of today has exercised functions that are the responsibility of
the family and society, having the obligation to train citizens in their intellectual, moral, social, cultural and affective life,
so the teacher's profession is not easy. We recognize today that we have improved, knowing that there is still a lot to
do, because the laws that govern education in Brazil direct the paths to have a quality education.

KEYWORDS: Teacher training. Challenges of the Profession. Professional Identity. Professional Appreciation.
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INTRODUCAO

Este artigo tem a necessidade de identificar a
necessidade de o docente ultrapassar a fundamentagdo
técnica, agindo em novas situagles e problemas, que
conduzam as ag¢Oes e capacidade de iniciativa, utilizando
uma postura flexivel.

A formagdo do professor tem sido colocada em
xeque, devido as mudangas ocorridas nos processos da
educacdo, demandando também mudancas nas politicas
publicas, requerendo uma formacdo diferenciada
daquela que se tinha até pouco tempo atras.

As reformas da educacdo nas ultimas décadas
no Brasil tém trazido mudancas significativas ao trabalho
docente. Estas reformas atuam em todo o sistema, sendo
repercutido nas mudangas profundas do trabalho
escolar. A literatura sobre o tema ndo tem oferecido
muitas informag&es seguras para a analise dos processos,
justificando a necessidade de investigacGes que
procurem contemplar a dificuldade encontrada no
cotidiano escolar.

E necessario pensar na formac3o de professores
sem se desligar do contexto da estrutura social, que
resulta em fatores sociais, culturais, politicos e
econdémicos.

Morin (2001) exalta o papel do docente quanto
ao uso das tecnologias e a comunicacdo de forma
apropriada e contextualizada, se mantendo sempre em
constante atualizagdo e preparagdao para desempenhar
sua fungao.

J& Pimenta (2002) acrescenta que o saber
docente, é nutrido da pratica e das teorias da educagao,
sendo estas fundamentais para a formagdo docente,
permitindo o sujeito uma variedade de pontos de vista,
que geram uma agdo contextualizada, com novos
panoramas e analise que possibilitam a compreensao de
diversos contextos vividos por ele.

A sociedade também  colocar muita
responsabilidade sobre os professores, de que eles
devem ser capazes de atrair os jovens e mudar a
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sociedade, mas muitas vezes o saber ndo torna atrativo,
ainda mais devido as redes sociais e outros mecanismos
que distanciam os alunos do conhecimento.

Por isso é de suma importancia para o
crescimento e desenvolvimento dos docentes, despertar
estudos sobre o cotidiano deles, que possuem um papel
fundamental no desenvolvimento intelectual, moral e

afetivo das criangas e dos jovens desse pais.

MOTIVO DA ESCOLHA DA PROFISSAO PROFESSOR

Muitos professores apontam a identificagdo da
area do conhecimento como influéncia. As seguintes
falas que caracterizam esta questdo sdo: “Eu queria ser
professora desde pequenininha. Sempre me dei bem na
escola, sempre gostei muito”.

Tardif (2002) evidenciou em suas pesquisas que
muitos professores se influenciaram devido seus antigos

professores. Um de seus pesquisados se expressou:

Eu acho que sdo os professores que
encontrei e que eu achava que
trabalhavam de maneira muito
interessante com os alunos. E um retorno
ao passado meio dificil, porque, naquele
momento, esses professores que me
marcaram, é provavel que alguns deles
nunca tenha sabido da influéncia que
tiveram numa decisdo que estava se
formando pouco a pouco. (Tardif, 2002,
p.76).

Mesmo com baixa remuneragdo as pessoas
acreditam na educacgdo e veem a chance de contribuir ou
até mesmo ajudar as criangas e jovens, preparando-os
para enfrentar a realidade da sociedade capitalista. O
gostar pelo ensinar, pelo educar, identifica a posicao de
estar a frente interagindo com outras pessoas.

Tardif (2002) também aponta a relagao familiar
importante com a escolha da profissdo, a partir das
pesquisas que realizou com professores das séries iniciais

do ensino fundamental.




Sdo muitos desafios enfrentados pela educacgdo
em todas as areas do nosso pais. O professor é o agente
atuante deste sistema que passa por inumeras
dificuldades, desde a sua formacdo até os conteudos
formativos e seus curriculos.

Observamos um grande aumento no numero de
licenciaturas oferecidas pelas Universidades tanto
publicas como particulares. Segundo Gatti (2010, p.1362)
verifica-se que a oferta de cursos de Pedagogia,
destinados a formacgdo de professores polivalentes,
praticamente dobrou 94%. As outras licenciaturas
tiveram um aumento menor, cerca de 52%. Mas o
crescimento proporcional de matriculas obteve aumento
de certo de 37% nos cursos de Pedagogia e 40% nas
demais licenciaturas.

Os cursos de licenciatura ndao preparam para a
atuacdo nas escolas e em como lidar com os alunos, eles
estdo mais centrados na transmissdo dos conteudos
referentes a determinada disciplina, deixando de lado a

pratica que é fundamental e dando énfase ao tedrico.
RESGATE PESSOAL E PROFISSIONAL DO PROFESSOR

Nas ultimas décadas muitas transformacdes
ocorreram na educac¢do brasileira e na profissdo do
professor. Muito se tem discutido sobre essa profissdo
gue esbarra em concepgdes sobre o trabalho que ele
exerce, e muitas vezes relacionadas com uma atividade
técnica, subordinada ao conhecimento produzido pelos
cientistas.

Todas estas concepc¢les estdo relacionadas a
perspectiva praticada pelas instituicées de formagdo de
professores.

Por outro lado também temos a tradicional
concep¢do da vocagdo do professor, que teve seu
trabalho caracterizado como missdo. Ser professor
sempre foi uma tarefa dificil, que exige ser um modelo
de virtudes, capaz de mudar os comportamentos e

atitudes.
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Segundo as ideias de Morin (2001) é possivel
classificar a profissdao professor como uma profissdao
complexa, que se caracteriza pela incerteza e por
desempenhar diversas fungdes.

Pedro Demo (2004) afirmou em uma
reportagem para a revista Profissdao Mestra, que ser
profissional da educacdo hoje é acima de tudo saber
continuamente renovar sua profissdo. O professor é um
profissional e deve ser um eterno aprendiz sendo capaz
de refletir sobre sua pratica diaria.

A funcdo professor contribui para transformar a
sociedade, considerando a presenca da responsabilidade
politico-social na docéncia, visto que a formacgdo do
cidaddo passa pela dimensdo da formacdo politica,

tornando em cidad3os criticos e transformadores.

IDENTIDADE PROFISSIONAL

Na sociedade atual, o conhecimento académico,
profissional e o conhecimento de senso comum
assumem formas e papeis diferente, que correspondem
a uma pratica social diferenciada. (Ponte, 1994).

O conhecimento profissional é necessario para
desempenhar com sucesso a atividade profissional,
sendo debatida com questdes diferentes da vida
académica e vida cotidiana.

A atividade profissional envolve processos de
rotina com a resolugdo de problemas concretos, sobre o
dominio delimitado da pratica social.

No caso dos professores, esse conhecimento
envolve o conhecimento relativo a pratica de sala de aula
e outros papéis como: tutoria de alunos, participagdo de
atividades e projetos da escola, juntamente com a
participagdo de membros da comunidade.

A imagem do professor tem passado por
mudangas significativas durante o tempo e faz com que
se redefina sua fungdo de acordo com as mudangas que
alteram as relagées com seu trabalho. Em paralelo a
imagem social do professor enfrenta a profissdo com

atitude de desilusdo e renuncia. Essa imagem social ndo




é fator determinante para a identidade profissional do
professor, e sim um dos aspectos favoraveis para
elaboragdo coletiva da identidade profissional do
professor.

Esse processo de construgao é assunto discutido
por socidélogos, psicdlogos e antropdlogos sobre a
definicdo e processo de formacdo da identidade. Para
muitos estudiosos essa formagdo é um processo interno,
que ocorre de acordo com sua cultura e categoria social.

Giddens (2004) afirma que o nome é um
marcador importante para a identidade do individuo, o
nome também é importante para o ponto de vista de
identidade do grupo.

A identidade pessoal é singular ao sujeito
através das interagdes sociais. A identidade pessoal ndo
é estdtica, tendo possibilidades de mudanga de acordo
com as sucessivas faces da vida.

Vianna (1999, p52) ressalta:

Aidentidade é um processo de construcdo
histérica reajustada ao longo das
diferentes etapas da vida e de acordo com
o contexto no qual a pessoa atua, uma
construgdo  que  exige  constantes
negociacGes entre tempos diversos do
sujeito e ambiente ou sistemas nos quais
ele estd inserido.

Aqui se percebe que a identidade pessoal
precede a profissional, se solidificando através das
identificagGes infantis que s3do retomadas na
adolescéncia.

A construcdo da identidade profissional do
professor tem passado por dificuldades na sua
constituicdo, dificuldades impostas pelo novo contexto
da educagdo e da contemporaneidade, ou seja, pelo
legado histdrico da profissao.

Arroyo (2000) apresenta um entrave que o
professor enfrenta na contemporaneidade que é a
descaracterizagdo e desprofissionalizagdo do professor.

Ele enfatiza a redugdo do que se chama de mestre

ensinante. Para ele é fundamental que o oficio do
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professor seja redimensionado e sua identidade “tende
a ser afirmada frente a nova descaracterizagdo da escola

e da acdo educativa” (ARROYO, 2000, p.22).

DESPROFISSIONALIZAGAO E DESCARACTERIZAGAO
DO TRABALHO DO PROFESSOR

Na década de 1990 foi inaugurado um novo
momento da educacgao brasileira, que é comparada com
as mudangas que tivemos na década de 1960, onde foi
registrada a tessitura do que seria vivenciado nas duas
décadas seguintes.

As reformas educacionais dos anos de 1960
ampliaram o acesso 4 escola, e se argumentavam que
seria o meio mais seguro para a mobilidade social do
individuo e seus grupos.

As reformas da educa¢do nos anos de 1990
tiveram como eixo principal a educacdo de equidade
social. Essa mudanga implicou transformacgdes
substantivas na organizagdo e na gestdo da educagdo
publica.

Durante o mandado de Fernando Henrique
Cardoso o argumento central seria sintetizado pela
expressdao largamente utilizada nos estudos que
pertencem a ONU que orientam os governos latino-
americanos com relagdo a educagdo: “transformacdo
produtiva com equidade”.

Diante destas reformas é possivel destacar: a
centralidade atribuida a administragdo escolar nos
programas de reforma, onde elegeram a escola como
nucleo do planejamento e da gestdo; financiamento per
capita, com a criacdo do Fundo de Manutenc¢do e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e a Valorizagdo
do Magistério (FUNDEF), por meio da Lei n° 9.424/96;
ampliagdo dos exames nacionais de avaliagdo (SAEB,
ENEM, ENC), assim como a avaliagdo institucional e os

mecanismos de gestdo escolares com a participagdo da

comunidade.
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Com essas novas regulamentagdes, as medidas
alteraram a configuragdo das redes e seus aspectos
fisicos e organizacionais.

Toda profissdo afirma uma identidade,
identidade profissional do professor, que é a maneira de
ser professor. Expor a crise da identidade profissional do

professor é expor a crise na maneira de ser do professor.
CAMINHOS DA PROFISSAO DOCENTE

O professor tem papel fundamental do ponto de
vista politico e cultural, a escola constitui a forma de
dominar a formacgdo das sociedades. Segundo Gatti e
Barreto (2009), os professores constituem um dos mais
importantes grupos e sdo pegas da economia das
sociedades modernas.

A preocupac¢do com a formacdo dos professores
teve inicio no século XIX, devido a inUmeras exigéncias
sociais e econOmicas. Durante esse4 periodo, houve uma
crescente escolarizagdo entre os trabalhadores, por
conta do inicio da industrializagdo. A partir de 1930 a
formacgdo de bacharéis se acrescentou mais um ano com
as disciplinas da area da educagdo para obter a
licenciatura. (Gatti; Barreto, 2009).

Diante disso, a formagdo do professor passou por
diferentes etapas, com a criagdo das escolas normais e
depois denominou-se Magistério, atendendo as séries
iniciais, as licenciaturas no nivel superior para atender os
anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Mas a partir da Lei LDB n° 9394/96 (Brasil, 1996), que
editou varias configuracées formativas de docentes,
seguindo os parametros para atender a nova demanda
do sistema educacional.

A sociedade do século XXI continua sofrendo
adaptagdo sobre as mudangas das tecnologias, exigindo
a capacitacdo de sujeitos preparados e detentores de
conhecimento, para se inserir no mercado de trabalho. A
atual sociedade globalizada a docéncia é sinalizada como
forma concreta, para a compreensdo do mundo, através
do processo ensino-aprendizagem, possibilitando novos
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caminhos de crescimento e desenvolvimento do
educando.

Gatti e Barreto (2009) expressdo a necessidade de
formacdo continuada para professores do ensino basico,
pois é incessante o conhecimento ndo sé para minimizar
as lacunas da formagao inicial, m as sempre se atualizar
em diferentes redes de ensino, trocando experiéncias e
construindo o desenvolvimento dos saberes docente.

No novo contexto educacional, o profissional com
atitude investigativa lida com as situacbes que se
apresentam no dia a dia, por isso o professor com
formacao e perfil diferentes dos apresentados décadas
atrds ndo conseguem estar abertos as mudangas
educacionais e a superag¢do de paradigmas existentes na
sua pratica docente.

Atualmente o cenario social e tecnoldgico estd
cada vez mais dindmico, exigindo que o profissional se
atualize; somado a baixa remuneragdo que obriga o
exercicio de duplas ou triplas jornadas de trabalho, baixo
incentivo do governo e as condigdes de trabalho
precarias na maioria das instituicGes de ensino. (Barbosa,

2011).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com natureza
qualitativa tecendo abordagens de autores de renome
trazendo assim uma producdo de cunho bibliografico,
descritivo, ndo experimental, relacionando obra de
autorias do ano de 2000 3 2013, sendo relevantes com a

tematica abordada.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos diagnosticar através de alguns autores
que os curriculos dos cursos precisam ser repensados,
com a finalidade de proporcionar habilidades e
competéncias especificas para o campo de formacao.

J4 o cenario histérico da educacdo brasileira,

podemos perceber a dificuldade que as instituicdes de

A




Ensino Superior apresentam para proporcional uma
formagdo de exceléncia, levando em conta as
tecnologias.

Alguns elementos que caracterizam a profissdo
docente se diferenciam de qualquer outra profissdo. O
problema da profissaio mais apontada foi a
desvalorizacdo profissional que ocasiona principalmente
a autonomia e legitimidade sobre o saber ensinado.

A liderangca docente surgiu como fator de
motivacdo dos professores no seu desenvolvimento
profissional potencializando o profissionalismo docente.

Podemos concluir nesta pesquisa que as
dificuldades enfrentadas pelos educadores do Brasil sdo
muito simulares ao da instituicdo de ensino. Precisamos
ter profissionais comprometidos com o bem-estar de
todos. Mesmo com situagOes muitas vezes precarias de
trabalho, temos de estar motivados a exercer da melhor

forma a profissdo docente.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

EDUCAGAO INCLUSIVA: O DIREITO A EDUCAGAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

INCLUSIVE EDUCATION: THE RIGHT TO EDUCATION OF STUDENTS
WITH AUTISTIC SPECTRUM DISORDER

Marlete de Almeida Aguiar da Silva !
RESUMO

O presente estudo busca através da pesquisa, informar e caracterizar o direito a educagdo de criangas com transtorno
do espectro autista, bem como suas implicagGes no contexto escolar. Tendo como objetivo informar a importancia da
formagdo inicial dos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo, bem como suas implicagdes no contexto escolar,
problematizando entender como estd acontecendo o acesso a educagdo das criangas com autismo no Ensino
Fundamental I? O autismo é um transtorno de desenvolvimento que geralmente aparece nos trés primeiros anos de
vida e comprometem as habilidades de comunicagdo e interagdo social, tal interagao deve ser vivenciada também em
instituicGes de ensino, na qual essa trabalhard a cognicdo e os aspectos de interagdo social. Para a elaboragdo deste
trabalho realizou-se uma pesquisa bibliografica, que serviu de suporte tedrico para explicacdo e compreensdo do tema
abordado. Diante do exposto conclui-se que as informagées obtidas por meio deste trabalho ndo se tornam uma fonte
inesgotavel de conhecimento, pela controvérsia desta deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Inclusdo escolar. Direito a educagao.

ABSTRACT

The present study seeks through research, inform and characterize the right to education of children with autism
spectrum disorder, as well as its implications in the school context. Aiming to inform the importance of the initial training
of students with Autism Spectrum Disorder, as well as its implications in the school context, problematizing understand
how access to education for children with autism in Elementary School | is happening? Autism is a developmentdisorder
that usually appears in the first three years of life and compromises communication and social interaction skills, such
interaction should also be experienced in educational institutions, in which cognition and aspects of social interaction
will work. For the elaboration of this work, a bibliographical research was carried out, which served as a theoretical
support for explanation and understanding of the theme addressed. In view of the above, it is concluded that the
information obtained through this work does not become an inexhaustible source of knowledge, due to the controversy
of this deficiency.

KEYWORDS: Autism. School inclusion. Right to education.
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INTRODUCAO

O presente estudo busca através da pesquisa,
informar e caracterizar o direito a educagdo de criangas
com transtorno do espectro autista, bem como suas
implicagdes no contexto familiar e escolar, como objetivo
geral. Visa informar a importancia da formacéo inicial dos
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo, bem
como suas implicagbes no contexto escolar, como
objetivos especificos: Conceituar o transtorno de
autismo, correlacionando as  dificuldades de
aprendizagem desses alunos; conhecer a formagdo do
professor para atuar com alunos autistas na educacdo
infantil; Compreender a legislagdo que ampara a inclusdo
do aluno com autismo no ensino regular.

No Brasil, ouve-se muito falar em inclusdo
educacional, que se presencia uma era da formacdo e
informacdo para todos sem distingdo. Desta forma o
presente estudo problematiza compreender como
acontece o acesso a educac¢do dos alunos com autismo
no Ensino Fundamental I?

Neste sentido este trabalho justifica-se por
apresentar agbes que venham a contribuir de maneira
positiva e menos desgastantes para a compreensdo em
torno do funcionamento do transtorno do espectro do
autismo, O autismo é um transtorno de desenvolvimento
gue geralmente aparece nos trés primeiros anos de vida
e comprometem as habilidades de comunicagdo e
interagdo social, tal interacdo deve ser vivenciada
também em instituicdes de ensino, na qual essa
trabalhara a cognicdo e os aspectos de interagdo social.
Partindo do pressuposto que a relagdo sdécio educacional
possibilitarda aos alunos com autismo habilidades de
comunicagao, interagdo e participagdo social.

Para a elaboragdo deste trabalho realizou-se
uma pesquisa bibliografica, que serviu de suporte tedrico
para explicagdo e compreensdo do tema abordado.
Entende-se pesquisa como um processo no qual o
pesquisador tem “uma atitude e uma pratica tedrica de
constante define  um

busca que processo

.................

intrinsecamente inacabado e permanente”, pois realiza
uma atividade de aproximagdes sucessivas da realidade,
sendo que esta apresenta “uma carga historica” e reflete
posicGes frente a realidade. (MINAYO, 1994, p.23).
Considera-se, portanto, que o processo de
pesquisa se constitui em uma atividade cientifica basica
que, através da indagacdo e (re)construcdo da realidade,
alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a
realidade. Nesta pesquisa foram utilizadas as seguintes
palavras chave: Autismo. Inclusdo. Ensino e
Aprendizagem.
Os principais autores que fundamentaram
esta pesquisa foram Assumpcédo, Autismo Infantil: 2009.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional.
Lei n2 9.394/96. Declaragdo de Salamanca sobre
Principios. Politica e Pratica em Educacgdo Especial. 1994.
MANTOAN. Inclusdo escolar: 2003. FERRARI, Pierre
Autismo Infantil, 2012, que contribuiram para alicercar
as concepgdes e estabelecer uma profunda clareza das

categorias pesquisadas.

AUTISMO: DEFINIGOES

A palavra autismo vem do grego “autos” que
significa “proprio”. Autismo significa literalmente, viver
em fungdo de si mesmo. O termo Autismo foi utilizado
pelo psiquiatra Kanner tendo como base a terminologia
originalmente concebida por seu colega suico Eugen
Bleur, em 1911. Ele empregou esse termo para descrever
a o afastamento do mundo exterior observados em
adultos com esquizofrenia, que tendem a mergulhar em
suas proprias fantasias e pensamentos.

Ainda sobre a definicdo de Autismo GADIA,
(2006) nos diz que o Autismo é um termo geral para
descrever um grupo de transtornos de desenvolvimento
do cérebro, conhecido como “Transtornos do Aspectro
Autista” (TEA). O TEA sdo um conjunto de manifestagdes
qgue afetam o funcionamento social, a capacidade de
restrito  de

comunicagdo, implicam em um
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comportamento e geralmente vem acompanhado de
deficiéncia intelectual.

Entdo, com base nisso, essa sindrome ja vem
sendo estuda ha mais de 100 anos, e é caracterizada pelo
afastamento dessa pessoa autista do mundo real e até
hoje ndo se pode ter uma explicagdo concreta sobre o
mesmo, que comeca desde o nascimento, mas sé depois
de meses se manifesta.

Venancio, (2010) afirma que sdo chamados de
autistas as criangas que tem inaptiddo para estabelecer
relages normais com outros. Ela ainda nos diz que
Autismo é um disturbio de desenvolvimento a ponto
complexo  que nenhuma abordagem clinica
metodoldgica ou terapéutica poderia, por si mesmo,
abranger a verdade.

Com base nessas informagdes, discorre-se que
o termo autismo foi abordado pela primeira vez pelo
médico austriaco Dr. Leo Kanner, no ano de 1943, como
sendo “disturbios autisticos do contato afetivo”, Kanner
chegou a descrever 11 casos, sendo que o primeiro
chegou até ele no ano de 1938.

Nos anos a frente, o autismo passou a ter uma
atengdo mais especial, se fortalecendo como uma
entidade diagndstica, sendo assim passou a ser estudado
por vérios pesquisadores.

O autismo acarreta o seu portador
dificuldades de relagbes sociais, pois para uma pessoa
gue tem o autismo basicamente s3o trés as dareas
afetadas, interagdo social, comunicagao e
comportamento, portanto tem dificuldades de se

relacionar, vive em um transe intrapessoal.

Embora inUmeras pesquisas ainda venham
sendo desenvolvidas para definirmos o
que seja o autismo, desde a primeira
descrigdo feita por Kanner em 1943 existe
um consenso em torno do entendimento
de que o que caracteriza o autismo sdo
aspectos observaveis que indicam déficits
na comunicagdo e na interagdo social, além
de comportamentos repetitivos e areas
restritas de interesse. Essas caracteristicas
estdo presentes antes dos 3 anos de idade,
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e atingem 0,6% da populagdo, sendo
quatro vezes mais comuns em meninos do
que em meninas. (AMA Associacdo de
Amigos dos Autistas, 2012)

Essa defini¢do feita pelo AMA e observdvel as
caracteristicas que foram citadas acima, a respeito da
interacdo social, e da comunicagdo que sdo as
caracteristicas notdrias nas pessoas que sdo portadoras
do autismo, assim como também apresentarem
comportamentos repetitivos e muitas vezes também
terem uma espécie de fixagdo por objetos que
despertem seu interesse.

De acordo com o DSM-IV-TR, o Transtorno
Autista (TA) se caracteriza por um quadro clinico em que
prevalecem prejuizos na interagdo social, nos
comportamentos ndo verbais (como contato visual,
postura e expressdo facial) e na comunicagéo (verbal e
ndo verbal), podendo existir atraso ou mesmo auséncia

da linguagem. Pode haver, também, ecolalia e uso de

linguagem estereotipada.

EDUCAGAO INCLUSIVA: DESAFIOS E LEGALIDADE

No Brasil, o sistema educacional inclusivo
fundamentou-se na Declaracdo Mundial de Educacgdo
para Todos (1990) e na Declaragdo de Salamanca (1994),

que estabelece que toda crianga tenha direito

fundamental a educagdo e possuem caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sdo Unicas. Segundo a Declaragdo de Salamanca

(1994):

Cada crianga tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhes sdo préprios; os
sistemas educativos devem ser projetados
e os programas aplicados de modo que
tenha em vista toda a gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades;
as pessoas com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas
comuns, que deverdo integra-las numa
pedagogia centrada na crianga, capaz de
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atender a essas necessidades. (BRASIL,
1994, p. 5).

Nesse entendimento, a escola precisa romper
com a pratica da homogeneizag¢do, abrindo espago para
as individualidades dos educandos, reconhecendo que
cada aluno é um ser diferente de outro e como tal tem
direito ao respeito, inclusive no que diz respeito a
educacao.

Conforme Mendes (2002) o surgimento da
educacdo inclusiva teve inicio porque a integracdo
contemplava apenas os alunos que conseguiam
acompanhar os demais na escola comum. Nesse modelo,
o sistema nao precisava ser modificado e os alunos que
ndo conseguiam acompanhar o ritmo dos outros eram
excluidos. Nesse ambito, a educagdo inclusiva aparece
para mudar essa realidade e reestruturar a sociedade

para conviver com a diversidade.

A diversidade é uma norma humana: seres
humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sdo Unicos em suas
personalidades e sdo também diversos em
suas formas de perceber o mundo. Seres
humanos apresentam, ainda, diversidade
biolégica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza
destina no processo de desenvolvimento
das pessoas. (LIMA apud GOMES, 2006,
p.17).

Ter ou ndo uma deficiéncia ndo se constitui em
motivos para barreiras de convivéncia, aceitacdo e
respeito. Assim, a compreensdo da diversidade humana
e singularidade dos individuos tém repercutido num
cendrio de leis que defendem os interesses das pessoas
com deficiéncia, numa luta por sua inser¢do no meio
social, com igualdade de direitos no atendimento nos
mais diversos setores da sociedade, entre eles o
educacional.

A Nova Carta (1988) ja permeava os principios
da inclusdo, ao estabelecer a igualdade no acesso a
escola. Dessa forma, a Constituicdo Federal, no art. 19,
incisos Il e lll, elege como fundamentos da republica, a
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cidadania e dignidade da pessoa humana; e no art. 39,
inciso IV, como um dos seus objetivos fundamentais, a
promog¢do do bem-estar de todos, sem preconceitos de
origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo, além de garantir, no art. 52, o direito a
igualdade, tratando no art. 205 e seguintes do direito de
todos a educagdo. (BRASIL, 1988).

Nessas consideragdes, é certo afirmar que a
pessoa com deficiéncia tem, conforme texto da
Constituicdo Federal, o direito de receber educagdo da
mesma forma que uma pessoa sem deficiéncia, sem
qualquer forma de discriminagdo, participando do
mesmo ambiente e das mesmas atividades.

Segundo Mitller (2003) a inclusdo ndo trata da
colocagdo de cada crianga individualmente nas escolas,
mas de criar um ambiente onde todos os estudantes
possam desfrutar o acesso e o sucesso no curriculo e
tornarem-se membros totais da comunidade escolar e
local, sendo, desse modo, valorizado, proporcionando a
oportunidade de participar das atividades de forma
qualitativa e participativa centrado nas areas de
desenvolvimento de habilidades nas relagbes do
processo de aprendizagem.

Nas palavras do autor, percebe-se que o
simples fato de matricular a crianga com deficiéncia em
uma escola regular ndo se concretiza a inclusdo se nessa
escola ndo houver condi¢cbes propicias ao seu
desenvolvimento, como um curriculo adaptado que lhe
possibilite estar envolvido ativamente no processo
ensino aprendizagem, em que este ndo seja somente
integrado, mas, de fato, incluso.

Condizente com a educagdo inclusiva, A
LDBEN (Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)
n2. 9394/96, com base nos principios do direito universal
a educacgdo para todos, proporcionou varias mudangas
no sistema educacional brasileiro, no sentido de atribuir
as redes de ensino o dever de assegurar curriculo,
métodos, recursos e organizagdo para atender as
necessidades dos alunos. No artigo 58 essa lei chama de

Educacdo Especial a modalidade de educagdo escolar
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oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais,

hoje com a nova nomenclatura pessoas com

necessidades educacionais especiais. Assim, destaca nos

pardagrafos:

1- Havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela
de educagado especial;

2- O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcgdo das
condigbes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular;

3- A oferta de educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil. (BRASIL, 1996).

Com énfase na LDBEN, o educando com
deficiéncia ganha o direito de, estando incluso na rede

regular de ensino, receber um atendimento

especializado, no contra turno, que viabilize a superagao
de suas dificuldades, de forma que este possa alcangar o
sucesso escolar.

Também no seu artigo 59, inciso I, Il, lll e IV a
Lei n2 9394/96 enfatiza que os sistemas de ensino

assegurarao aos educandos com deficiéncia:

| -Curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades;

Il -Terminalidade especifica para aqueles que
nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il -Professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV -Educacgdo especial para o trabalho, visando
a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas
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para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no  trabalho  competitivo,
mediante articulagdo com os orgdos
oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora.
(BRASIL, 1996).

A referida lei prevé o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia desde o ensino infantil até sua
insercdo no mercado de trabalho, garantindo-lhe o
exercicio da cidadania sem quaisquer restri¢des.

3.1 Desvelando o papel do professor frente a inclusdo
de alunos com Espectro do Autismo
Frente ao grande desafio da educagdo

inclusiva, o papel do professor se constitui num fator que
implica reflexGes e analises em torno de sua dinamica
pedagdgica, em que nesse novo cenario assume grandes
responsabilidades com o processo de aprendizagem da
pessoa com deficiéncia. Desse modo, sua atuagao requer
desprender-se de antigos paradigmas em que a sala de
aula era vista como homogénea e os educandos como
meros depdsitos de conteudos escolares.

Para Freire (1996), o primeiro saber a ser,
inicialmente, apontado como necessario a formacdo
docente, numa perspectiva progressista, é que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prdpria producdo ou
construgdo. ”.

Assim, o professor assume a posicdo de
estimulador do saber, direcionando o educando a
desenvolver seu potencial formulando seu préprio

conhecimento, dentro de sua capacidade. De acordo

com Alves (2012, p. 69):

O educador inclusivo precisa ter uma clara
preocupag¢do do caminho que terda de
percorrer para conseguir alcangar os
objetivos. [...] Ele tera de ser responsavel
para garantir ao individuo o direito a
educagdo, ndo se preocupando apenas
com transmissdo de conhecimentos, mas
também com o afeto, o calor humano, e
oferecer uma escola e um ensino de
qualidade.
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Nesse sentido, é indispensavel que o professor
busque conhecer com maior profundidade o seu aluno,
sua vida familiar e, no trabalho pedagdgico, saiba avaliar
o educando e a si mesmo, no intuito de mudar sua
pratica, quando necessario.

Cada individuo é um ser Unico, portanto, cada
aluno tem um ritmo de aprendizagem. Diante desse
entendimento, é necessario que o professor saiba
compreender a singularidade do desenvolvimento dos
educandos para lidar com suas limitagGes, independente

de que haja ou ndo uma deficiéncia.

O favorecimento da aprendizagem de
qualquer aluno implica, para o educador,
saber o que é o processo de aprendizagem
e como ele se da. Igualmente é importante
conhecer sobre o processo de
desenvolvimento humano e, suas diversas
facetas examinando suas relacGes com a
aprendizagem. (BRASIL, 2010, p.40).

Sobre esse aspecto, na busca pela
compreensao dos processos de aprendizagem das
criangas com deficiéncia, Vygotsky (1997) enfatiza que
esse processo segue regras Unicas para todos os
individuos, estando relacionado diretamente com a
histdria de vida e o contexto cultural no qual a crianga
estd inserida. Desse modo, o que ird diferenciar a crianga
normal (sem deficiéncia) daquela com deficiéncia é a
especificidade de sua estrutura orgéanica e psicoldgica.

Nessas consideracdes, a educagdo da crianga
com deficiéncia deve primar pela observagdo de suas
dificuldades para que se crie estratégias de trabalho
capazes de compensa-las, o que nao significa dizer que
desta forma, estara eliminando as diferengas em prol de
uma igualdade dos alunos.

Segundo Alves (2012), os professores devem
ser estimulados a um crescimento profissional continuo
e nunca esquecer que pode ser um facilitador, embora
seja sempre um docente. Entende-se, nesse caso, que o

trabalho pedagdgico requer uma frequente busca de

aprendizagem, visto a dinamicidade do conhecimento,
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que vem sendo constantemente construido e
reconstruido. Assim, a aprendizagem é um processo que
acontece ao longo da vida.

Na educacgdo inclusiva, o professor precisa
acreditar que incluir é superar barreiras, enfrentar
desafios e proporcionar trocas de experiéncias. Nesse
sentido, as varias inquietacbes em torno do trabalho
pedagodgico com pessoas com deficiéncia, ndo se
constituem entraves para sua a¢gdo, mas uma motivagao

para experimentar novas vivéncias.

O professor deve estar atento as inovagdes
exigida pela prépria profissao, ja que o ato
de ensinar requer aprendizagem
constante. Assim o educador deve estar
em constante transformacdo e
qualificacdo para compreender as
exigéncias constantes dos paradigmas que
Ihes sdo impostos. (PRIOSTE, 2006, p. 55).

Nesse ambito, a inclusdo surge fazendo o
professor construir saberes, tendo consciéncia de que
ensinar requer uma constante aprendizagem. Dessa
forma, pode-se afirmar que as praticas inclusivas
requerem, além de um maior envolvimento afetivo do
professor, capacitagdo para que possa atuar com éxito
frente a diversidade, direcionando o ensino para uma
pratica pedagdgica que considere as necessidades dos

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto sécio educacional necessita esta
preparado para atuar junto a diversidade que vivenciam
hoje, desta forma deve-se considerar os tipos, as
caracteristicas, os sintomas de uma pessoa com espectro
do autismo, com potencial de causas tratdveis,
merecendo um acompanhamento especifico e um
tratamento adequado.

As pessoas com deficiéncia aqui em énfase
com Autismo conquistaram mesmo que através de leis

de visibilidade social devendo seus direitos serem
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exercidos, em relagdo ao contexto educacional muitas
dificuldades constituem através de queixas frequentes
dos professores em relagdo aos alunos com necessidades
especiais, motivando o professor a encaminhar o aluno a
um especialista. Pois, os professores e nem a escola
estdo preparados para atender essa nova clientela.

E preciso, porém, lembrar que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia em salas de aula do ensino
regular ndo se limita apenas a surdos ou deficientes
visuais, mas abrange as mais diversas deficiéncias, entre
elas, o deficiente intelectual que, dentro da legalidade,
deverd receber apoio especializado, sendo este apoio
feito como complemento educacional, em salas
multifuncionais, no contra turno. No entanto, na sala de
aula regular serd o professor regente, sem
conhecimentos na darea de deficiéncia, que atuara
diretamente e diariamente com esse aluno, o que
ressalta a necessidade de que todos os professores sejam
capacitados para trabalhar com a diversidade, de forma
a poder atender as necessidades dos alunos,
considerando as especificidades de cada um.

E preciso incluir com responsabilidade, pois
ver a inclusdao como algo fora de um processo lento, sem
preparagdo, é imaginar a existéncia de férmulas magicas
para sua aplicagdo de imediato, o que ndo vem a ser o
caso.

Diante do exposto conclui-se que as
informacOes obtidas por meio deste trabalho ndo se
tornam uma fonte inesgotavel de conhecimento, pela
controvérsia desta deficiéncia.

Portanto, fazem-se necessarios mais estudos
no sentido de elucidar duvidas ainda existentes e
principalmente divulgar informagdes basicas para a

populagdo que na grande maioria desconhece o Espectro

Autista.

REFERENCIAS

.................

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um
grande desafio. 5.ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2012.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional,
n2 9394 de 20 de dezembro de 1996

Resolugdo CNE/CP n21/2002. Conselho
Nacional de Educagdo. Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Professores de Educacdo Basica em Nivel
Superior,Brasilia-DF, 2002.

. Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e
permanéncia de todos os alunos na escola — alunos com
necessidades educacionais especiais. Brasilia: Ministério
da Educagdo/ SEESP, 2000.

Declaragao de Salamanca e linha de agao sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE,
1994.

GADIA, Carlos A.; TUCHMAN, Roberto; ROTTA, Newra T..
Autismo e doengas invasivas de desenvolvimento. J.
Pediatr. (RioJ.), Porto Alegre, v. 80, n. 2, supl. Apr. 2004
. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S0021-75572004000300011&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em 04 abril 2020.

KANNER, L.-Autistic disturbances of affective contact.
Nervous Child.2,217-150,1943.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo escolar: o que
é? por qué? e como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2003.

MENDES, E. G. Perspectivas para a construgdo da escola
inclusiva no Brasil. In: PALHARES. M. S.: MARINS. S (Org).
Escola Inclusiva. Sdo Paulo: EDUFSCAR, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. Ed. 14, Petrodpolis, RJ:
Vozes, 1994.

PRIOSTE, C.; D.; MACHADO, M. L. G. 10Questdes Sobre a
Educacgdo Inclusiva da Pessoa com Deficiéncia Mental.
S3do Paulo: AVERCAMP, 2006.

OMOTE, S. A integracdo do deficiente: um pseudo-
problema cientifico. Tema em Psicologia, v. 2, 1995.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de Defectologia. In:
Obras Completas. Tomo V. Havana: Editorial Pueblo y
Eduacion, 1997.




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

FRACASSO ESCOLAR: QUAIS AGOES E QUAIS INTERVENCOES
SCHOOL FAILURE: WHAT ACTIONS AND WHICH INTERVENTIONS
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RESUMO

O fracasso escolar é uma tematica, que tem sido alvo de muitas pautas, esse € um dos grandes problemas educacionais,
que requer um atencgao especial. Em meio as mudangas politicas, pedagdgicas e tecnoldgicas, que estdo presentes no
contexto escolar o fracasso escolar ainda se apresenta de forma muito acentuado, principalmente tratando do ensino
publico, e muitos desses problemas sdo histoéricos. Tratar dessa problematica é uma necessidade urgente, que consiste
na tomada de medidas e estratégias necessarias em prol de uma educagdo muito mais significativa e universalizada.
Esse trabalho objetiva refletir sobre o fracasso escolar e buscar meios para amenizar esses entraves. O problema que
impulsionou a produgdo desse trabalho é o crescimento exagerado dos fracassos escolares em meio a tantos recursos
que sdo disponibilizados na educagdo contemporanea. A metodologia usada foi por meio de fonte bibliografica,
extraindo aquilo que é mais pertinente para elaboragao das ideias das ideias. Os referenciais tedricos estao alicer¢ados
nos autores, que apontam caminhos para amenizar os fracassos presentes na atualidade. Os resultados dessa pesquisa
tém como finalidade verificar que os fracassos é fruto de uma escola deficiente, de uma sociedade e de um sistema
capitalista alienador e alienante. E que, se faz necessdrio transformar esses indices em outra realidade. A conclusdo do
artigo é mostrar, que educacdo requer de ag¢des e intervengGes em prol do combate aos fracassos, que tem impedindo
o0 bom desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem em todas suas modalidades .

PALAVRAS-CHAVE: Fracasso Escolar. A¢do. Intervengdo. Realidade.

ABSTRACT

School failure is a theme, which has been the subject of many agendas, this is one of the major educational problems,
which requires special attention. In the midst of political, pedagogical and technological changes, which are present in
the school context, school failure still presents itself in a very pronounced way, especially when dealing with public
education, and many of these problems are historical. Addressing this problem is an urgent need, which consists of
taking the necessary measures and strategies in favor of a much more meaningful and universalized education. This
work aims to reflect on school failure and seek ways to alleviate these obstacles. The problem that drove the production
of this work is the exaggerated growth of school failures amid so many resources that are made available in
contemporary education. The methodology used was through a bibliographic source, extracting what is most pertinent
for the elaboration of the ideas of the ideas. Theoretical frameworks are based on the authors, who point out ways to
mitigate the failures present today. The results of this research aim to verify that the failures are the result of a deficient
school, a society and an alienating and alienating capitalist system. And that, it is necessary to transform these indexes
into another reality. The conclusion of the article is to show that education requires actions and interventions in order
to combat failures, which has been preventing the good development of the teaching-learning process in all its
modalities.

KEYWORDS: School failure. Action. Intervention. Reality.
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INTRODUCAO

O fracasso escolar aparece com diferentes
facetas, nos diferentes aspectos da sociedade como um
todo. E uma triste realidade, que esta presente no seio
educacional e da sociedade como um todo. Tais fracassos
surgem com diferentes facetas, seja como repeténcia,
baixo rendimento e evasdo escolar etc. Sendo
necessarias as devidas intervengdes em prol de uma
educacdo muito mais significativa e humanizadora.

O fracasso seja, ele individualmente ou
coletivamente  necessita de estudos e de
guestionamentos para que, sejam enfatizadas as
possiveis solugdes para amenizar tais problemas. Estudar
cada déficits de aprendizagem é imprescindivel para
tragar e encontrar as possiveis solugdes, e cabe a esse
educador ter essa percepgao para trabalhar com maior
propriedade.

Mesmo  reconhecendo os  avangos
guantitativos e qualitativos no sistema educacional em
relagdo ao ensino tradicional, e ao que chamamos de
ensino construtivista humanistico. A solu¢cdo apontada
por muitos especialista é o investimento de politicas
publicas educacionais, que sejam eficientes para
transformar o contexto educacional e construir uma
nova realidade.

Entdo, a principal justificativa que
impulsionou a elaboragdo dessa pesquisa é a busca por
métodos, que venham de encontro ao combate do
fracasso escolar, tendo como objetivo central permitir
uma reflexdao sobre o fracasso escolar e as consequéncias
trazidas pelo mesmo no processo de desenvolvimento do
individuo. A situacdo problema, que levou a busca por
informagdes é a presenga de uma educagdo tao falha em
determinados aspectos. A metodologia aplicada foi a
pesquisa bibliografica, observando os pontos de maior
relevancia.

Grandes sdo os desafios para educadores,
escolas e a sociedade, principalmente tratando- se de
fracasso escolar. Por isso é tdo importante estudar sdo os
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critérios que podem ser seguidos? Quais sdo as
alternativas que conduziram o éxito escolar? Entdo é
preciso definir caminhos? Para trilhar um melhor
aprendizado.

Ao falar de fracasso escolar se faz necessario
passear pelas estatisticas que foram realizadas nos
Gltimos anos. Conforme o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2013), o
Brasil reprovou cerca de 43.803 de alunos que estavam
cursando o 12 ano do ensino fundamental. Ja Silva (2015)
fez um levantamento preciso sobre a exclusdo escolar, e
foi constatado que 2,8 milhGes de criangas de 4 a 7 anos
estdo fora do ambiente te escolar . Tudo isso é muito
preocupante, e revela que inUmeras agBes a curto e
longo prazo devem ser tomadas para que haja mudangas
significativas.

Qualidade educacional, evasdo, salas
superlotadas, ma qualificacdo, falta de recursos e
investimentos sdo os principais fios condutores, que
nortearam a construgdo desse trabalho, cujo reflexdo
deve impulsionar a todos a dar sua parcela de
contribuicdo para que amenizados esses fracassos
escolar, delineando. A estrutura desse trabalho se da por
meio de uma apresentacdo de conceitos acerca do
fracasso escolar e as possiveis solugdes que podem e
devem ser tomadas em prol da a¢do e da intervengdo

desses entraves educacionais, mediante ao pensamento

de autores que levaram essa discussdo para analise.

METODO

A presente pesquisa trata-se de uma
revisdo bibliografica a fim de ressaltar quais sdo os
fracasso educacionais e apontar os caminhos para as
possiveis solugdes. Para isso foi realizada uma busca nas
seguintes bases de dados nacionais e internacionais:
SciELO (www.scielo.br) e na plataforma de busca Google
Académico (https://scholar.google.com.br). Os termos

usados foram: Fracassos, educagao e solugGes. A busca e




selecdo dos artigos contemplados ocorreram entre julho
de 2020 e setembro de 2020.
DISCUSSOES:

RESULTADOS E FRACASSO

ESCOLAR: COMPREENDENDO PARA MELHOR INTERVIR

Mediante a Perrenound (1999) ¢é
necessario compreender o verdadeiro significado da
expressdo fracasso escolar. Apds essa compreensdo é
necessario fazer um diagndsticos preciso da situagdo
problema, a curto e a longo prazo para que seja tratada
a acdo e a interven¢do necessdria para solucionar ou
minimizar a problemdtica, que na educacdo publica
possui tantos agravantes. O fracasso escolar é resultados
de vdrias deficiéncias, sendo necessarias que os érgaos
competentes, sociedade e escola olhem com prioridade
para as questdes problematica que tanto prejudicam o
processo de ensino aprendizagem. Para intervir com
sucesso dentro dos mais diversos problemas
educacionais é vital compreender cada problema a
fundo, para que seja minimizados os fracassos na escola
na atualidade.

Diante de Perrenound (1999) se define o
fracasso escolar como uma ideia moderna, que surgiu no
século XX, afirma ainda que os fracassos sempre
existiram o que diferencia da escola tradicional da escola
construtivista, é que os fracassos eram parcialmente
escondidos e mascarados o que ndao é muito diferente
dos dias atuais. E o principal fracasso escolar do
tradicionalismo, era a escola para poucos, a
oportunidade que era negligenciada para as classes
menos favorecidas, ou seja, era uma educagdo para
poucos.0O que destacou também como fracasso era o
abandono do espago escolar, onde muitos eram
obrigados a migrar para o mercado de trabalho, para
garantir sua sobrevivéncia.

Consoante a Perrenoud (2000) aponta
outro fracasso da educagdo tradicional é a segregacao
social entre as classes existentes. Um problema social,
que foi responsavel pelos prejuizos dentro do processo
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escolar, e até hoje ainda perdura na atualidade. A
segregacao social, ditava as regras e a classe dominante
decidia o destino e o futuro da escola, ou seja, os filhos
dos nobres tinham os privilégios e o acesso a uma
educagao de maior qualidade. Enquanto isso, as demais
classes sofriam as margens da exclusdo social,
infelizmente um problema que ainda esta presente na
educagdo contemporanea, e que é um problema
histérico e cultural, que precisa ser trabalhado e
descontruido.

O fracasso escolar é uma area delicada,
que exige ser cuidadosamente estudado e intervido. Esse
entrave afeta as grandes massas da populagdo, parte
desses fracassos é fruto dos problemas politicos, ou seja,
os crimes das mais diversas naturezas. A cupula politica
é o que regem as leis educacionais, que manipulam,
mascaram e destorcem os fatos e cometem os mais
diversos crimes. Entdo, é necessario que haja sérias e
drasticas reformulagdes no sistema politico, onde haja de
fato uma preocupacdo e uma prioridade com a educagdo
em todas as suas instancias.

Os motivos e as circunstancias, que
justificam os fracassos escolares sdo inumeros.
Analisando o pensamento de Bossa (2002), o fracasso
escolar é resultado também das questdes sociopoliticas.
Isso significa, que sociedade e a politica devem passar
por uma série de reformulagdes, onde haja leis mais
severas para punir os crimes, que ocorrem dentro desses
dois setores. Se tivermos uma politica e uma sociedade
sauddavel, automaticamente termos uma educa¢do de
maior qualidade.

O fracasso escolar, requer estratégias
bem calculadas para que seja colocada na pratica, e para
que haja resultados expressivos é necessario a soma de
esfor¢os com uma equipe multifuncional, para que cada
problema apresentado, tenha um profissional habil para
intervir dentro daquela situagdo problema, sem falar dos
recursos e subsidios necessdrios para concretizar tais

objetivos.




Os estudos de Patto (1993) afirma que os
fracasso escolares sdo resultantes do déficit cognitivo e
da diferenca cultural, que impera na atualidade. Esses
dois problemas até justifica em parte alguns fracassos,
pois existem determinados individuos que
geneticamente apresentam determinadas dificuldades
de aprendizagem, e isso requer uma estratégia
especifica, para que esse problema sejam solucionado ou
minimizado.O segundo ponto apresentado, pelo autor
sdo as diferencas e as desigualdades sociais, que afetam
0 pais e o mundo.Quanto a esse problema, ndo existe
uma formula magica para sanar esse problema.Porque
acerca das desigualdades sociais e culturais é
praticamente impossivel atender a tantas diferencas,o
que resta é intervir dentro das possibilidades, que sdo
mais viaveis. Tal utopia precisaria de um novo sistema
que abolisse a logica preserva o capital em rumo a
implantacdo de uma sociedade socialista rumo ao
comunismo, onde o bem de um, fosse o bem de todos

Para tentar explicar o fracasso escolar
Charles Darwin (1982 ) explica que o fracasso é resultado
do preconceito racial, que resulta no sentimento de
inferioridade nas classes mais pobres.As diferengas
sociais, entre a classe menos favorecida e a classe
dominante sempre foi um problema e até os dias atuais
ainda estdo presentes.Desde os tempos mais remotos,
esse problema vem afetando o processo educacional,
gerando fracassos que se apresentam na forma de uma
educagdo mais privilegiada para uns e menos acessivel
para outros.

Usando as palavras de Patto (1993), o
fracasso escolar pode ser também fruto da opressido
social, gerada pelas classes dominantes que afetava
diretamente as classes mais pobres. Nesse sentido, essa
chamada opressdo social gera a falta de oportunidades.
Isso nos, faz lembrar do que fala a Constituigdo Federal
de (1988), onde prioriza uma educagdo igual para todos,
porém essas belas frases estdo presentes na maioria das
vezes sO no papel, o que muitos classifica como uma
utopia educacional.
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No entanto ao analisar a realidade, que
temos é bem diferentes, a educagdo estd recheada de
problemas dos mais diversos, tornando a educacgdo
contemporanea deficiente, isso envolve a falta de
repasses, a exclusdo, a evasdo, a repeténcia que ira
refletir negativamente na qualidade do ensino. Como
teremos uma educagao para todos sem distincdo de
classe social, racial, cultural, religiosa em meios a tantas
desigualdades e fracassos. Fundamentado nisso é
necessario intervir dentro dos limites que sdo possiveis.

Patto (1993) conclui sua fala dizendo que o
fracasso escolar é também fruto da desestruturagdo
social-econd6mica da sociedade, pois as condigOes
financeiras é fator determinante na qualidade e no éxito
educacional, pois que disponibiliza de maior aquisi¢do
financeira, dispde automaticamente de maiores
possibilidades.

Um fracasso que pode ser corrigido é a falta
do controle de natalidade, pois se a populagdo cresce
descontroladamente, automaticamente o numero de
escolas existentes é insuficiente para atender a grande
demanda.

Os fracassos segundo Patto (1993) sdo frutos
do acesso desigual das classes sociais aos bens culturais.
Porque uma crianga, que desde muito cedo tem
oportunidade desfrutar de um ambiente cultural
riquissimo de oportunidades, ela terd mais possibilidades
de crescimento e amadurecimento educacional, isso ndo
quer dizer que nao exista as exce¢des. Por fim, para
amenizar os fracassos escolares é primordial dar uma
atencdo especial para a caréncia cultural, onde a
instituicdo escolar poderia realizar eventos onde a
valorizagdo cultural fosse o tema central, oportunizando
0 acesso a essa riqueza de conhecimentos que é a
cultura. O segundo ponto, que necessita um olhar
especial é possibilitar uma maior geracdo de emprego,
para que haja mudangas significativas nas condigdes
precdrias de vida das familias das criancas mais
pobres.Um fator que é decisivo para o avango

educacional e também para o fracasso escolar.




Para Silva & Tfouni (2009) o fracasso escolar
pode ser também resultante da prdpria escola e de seus
docentes, que de certa forma ndo cumpriram com as
devidas responsabilidade, que lhes sdo cabiveis, pois a
qualificagdo profissional é uma agravante a ser
repensado. Como prova disso é as condicdes precarias de
funcionamento d e muitas escolar e da ma qualificacdo
profissional de seus docentes.A falta de habilidade da
escola e do professor para lidar com as diferencas sociais
e culturais que sdo existentes dentro dos espagos de
aprendizagem, tem sido uma causa que leva ao fracasso
dentre as ns situagdes. Para sanar, esse entrave é
necessario um amadurecimento e 0 manuseio correto de
todas essas diferencas, para que haja uma harmonizacdo
entre todas essas desigualdades, que sdo inevitaveis.

Ndo, se deve ficar focados em explicar os
motivos, que causam o fracasso escolar, e isso é até
importante para a busca de solugdes, porém o foco
central é a tomada de decisdo para as medidas
emergenciais, que devem ser tomadas em prol do éxito
escolar. Como afirma Charlot (2000) a origem social que
como causa o fracasso escolar ndo deve ser o objeto de
estudo, o que deve ser investigado e discutido é o
antidoto que deve ser aplicado para minimizar ou sanar.

Os dados estatisticos da educagao brasileira
sdo ainda preocupantes, pois ainda existe um IDEB muito
baixo, o que preocupa a sociedade, os drgdos
competentes e a prépria escola. Fundamentado nisso é
necessario, que haja sérias intervengdes com 0s recursos
e as estratégias adequadas como por exemplo, a criagao
de politicas publicas educacionais, que visem contemplar
a raiz do problema, até chegar na solucgdo real, ou parte
da solugdo. Libaneo (1989) compreende que a
democratizagdo da escola publica vai além da
democratizagdo ao acesso. Isso significa que o processo
€ muito mais amplo e complexo. Assim, para garantir a
democratizagdo do conhecimento é um desafio a ser

superado. Para isso, a escola deve cumprir com sua

fungdo primordial, que é a formagdo humano integral,

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

mas os fracassos a impedem se se chegar a tal objetivo
com totalidade social.

Para Charlot (2000) o fracasso escolar é
interpretado como uma deficiéncia sociocultural. E ao
usar essas palavras percebe-se que a nossa realidade
educacional, requer cuidados especificos e prioritario.
Como exemplo, disso os paises de primeiro mundo
investem pesado na educagao, tendo a real consciéncia
que a educacgdo é o alicerce de toda uma sociedade. J3,
no Brasil é necessario, que haja uma reflexdo sobre o que
deve ser ou ndo prioridade.

Ao iniciar o processo escolar é necessario,
que educadores diagnostiquem as deficiéncias de cada
aluno para que haja as devidas intervengdes, para que
assim sejam alcan¢ado sucesso na escola, por meio de
graficos que apontem os problemas, e que sejam
tragadas metas, projetos especificos para cada caso, que
é tdo peculiar. De acordo com o Paro (2006) é por meio
da educagdo que o homem se faz humano na medida em
gue ele desenvolve suas relagées humanas e sociais. Um
ponto chave apontado pelo autor é o fazer -se ético”
(PARO, 2006, p.45).

A realidade das nossas escolas e criancas
requer acima de tudo prioridade, e de acordo com os
estudos de Angelucci, Bianchi, Kalmus, Paparelli e Patto
(2004) o fracasso escolar pode ser explicado como um
problema psiquico. Nessa concepgdo é necessario que a
escola possua uma equipe multifuncional como
psicélogos e psiquiatras com uma laboratdrio especifico,
para dar o suporte devido para aqueles alunos, que
possuem um comportamento agressivo ou algum tipo de
disturbios. Todavia faltam os investimentos necessarios,
para que sejam concretizados uma escola com essa
estrutura multifuncional, talvez se houvesse leis mais
severas para punir os crimes de desvio das verbas
publicas, hoje teriamos mais escolas bem estruturadas
para combater os fracassos existentes, tornando uma
escola mais exitosa e progressiva. Paulo Freire (1987)
defende que é preciso pensar em uma educagdo que lute

para a libertagio do homem, valorizando a maior




autonomia intelectual, o resgate a sua condicdo de
sujeito, enquanto humano, levantadno a bandeira da
Pedagogia do Dialogo.

Ainda seguido o estudo dos autores
Angelucci, Bianchi, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) o
fracasso escolar pode ser interpretado como a falta de
capacidade intelectual dos discentes, que podem ser
resultados de algum distlrbio emocionais ou talvez de
ambientes familiares desestruturados, o que gera uma
série de problemas que refletem dentro do espaco
escolar. Fundamentado nisso a escola precisaria de um
maior aprofundamento na drea da educagdo emocional,
um capo do saber que tem um papel importantissimo na
construgdo de saberes.A solu¢do para combater esse
entrave seria interessante um educador especializado e
atuante  dentro das emogGes humanas com as
estratégias necessdria para corrigir esses problemas
(FORGIARINI, 2007).

Nesse contexto, a escola é um lugar de
descobertas e conquistas. E esses fracassos devem se
tornar canal para se alcancar o éxito educacional. Para
Saviani A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢dao
dos instrumentos, que possibilitem o acesso ao saber
elaborado. Além disso, é preciso também aprender a
linguagem dos numeros, da natureza, da sociedade. O
sinbnimo  de infinito.

conhecimento é sempre

(SAVIANI,1991, p. 21).

Isso implica em identificar o que é essencial,
principal, fundamental; o

Dando sequéncia aos estudos Angelucci,
Bianchi, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) o fracasso
escolar é fruto de um problema técnico. A educagdo é um
processo que necessita das técnicas certas como
qualquer outra profissdo. As maiorias das vezes tém
educadores que até conhecem as técnicas pedagdgicas,
mas ndo sabe manusear. Essa falta de agilidade e
habilidade é resultado de muitos fracassos existentes na
educacdo contemporanea. Concluindo o pensamento
dos autores os fracassos podem ser resultados das
questdes politicas e institucionais.
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Uma recomendacgdo para amenizar os mais

diferentes fracassos escolares sdao apontado por Charlot:

Praticar uma leitura positiva é antes de
tudo uma postura epistemoldgica e
metodoldgica [...]. E ler de outra maneira o
que é lido com falta. A leitura positiva
busca compreender como se constréi a
situagdo de um aluno que fracassa em um
aprendizado e ndo no que falta. (CHARLOT,
2000, p.30)

A leitura é uma chave importante para
amenizar os entraves na educac¢do. Quando o aluno
consegue ler de forma interpretativa, critica e ativa os
fracassos seriam menores e reduzidos. No entanto, o que
se nota é que ha apenas uma decodificacdo de cédigos
linguisticos de forma superficial, sem atribuir um sentido
ou um significado a ele. Dados do SAEB (2005)
demonstram uma queda gradativa nas médias de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e em Matemadtica no
periodo de 1995-

2005.E tal fracasso precisa ser trabalhado e intervindo de
forma sabia e urgente.

A questdo emocional e afetiva do sujeito é
apontada por (Ribeiro & Jutras, 2005) como subsidios
para a constru¢do de uma educagcdo muito mais
significativa. Educar emocionalmente e afetivamente o
sujeito é construir uma base sélida para que a crianga,
adolescente ou jovem se sinta mais seguro e confiante
para se alto desenvolver dentro do processo escolar nas
muitas habilidades e competéncias, que lhes sdo
necessarias, e por lei esta prevista. A falta das relagGes
afetivas e emocionais, refletem negativamente na
educacdo formal e informal como um fracasso, e isso se
da por ns questdes, que hoje sdo desafiadoras no cenario
educacional brasileiro.

A falta afetividade e a emocgdo é apontado
por Patto (2000) como um item de peso que contribui
para o crescimento do fracasso escolar. Esse problema,
deve ser solucionado por maior de estratégias, que

podem ser desenvolvidas pelo préprio educador, onde




ele consiga construir dentro da sala de aula uma esfera
harmonica e calorosa, onde os sentimentos de amor,
respeito, confianga, ternura e afeto sejam contagiados
pro todos. Agindo desse modo, parte desses fracassos
serdo amenizados,e havera resultados muito mais
significativos.

Sales (2010) apontam que as emogdes
humanas quando sdo equilibradas e educadas
corretamente elas servem de integragdo para o melhor
aprimoramento  do processo  educacional. A
aprendizagem emocional é um elemento indispensavel
que necessita ser trabalhado e priorizado em prol do
combate do fracasso escolar. Nesse sentido, Nagel
afirma que a escola ndo pode esperar apena por
Reformas Legais para enfrentar a realidade que lhe
afoga. é necessario solugdes esséncias e radicais para
romper com as ns situagdes, tais como o
descompromisso de muitos e a
responsabilizacdo de poucos com aquilo que deveria ser
transformado. A educac¢do é um organismo que tem uma
vida interior e para isso é necessario estabelecer um
novo projeto de reflexdo e agdo educacional (NAGEL,
1989,p.10).

Mediante aos estudos de Hargraves (2004)
discute que se faz necessario, que haja uma politica
emocional que contemple os fracassos escolares,
visando alcangar o objetivo maior o sucesso escolar. Essa
importante politica, viria como a oportunidade de
preparar o aluno ndo sé com conceitos cientificos, mais
sim com uma inteligéncia emocional bem estruturada.
Propiciar ao aluno o sentimento de prazer em aprender,
e isso é fundamental na construgdao da inteligéncia
emocional, um recurso imprescindivel para evitar os
fracassos nas suas muitas facetas.

Os fracassos de acordo com Casassus (2002)
é fruto também das desigualdades educacionais, onde
englobam os fatores cultural, econédmico e social. A
guestdo do ambiente onde a crianca vive influéncia
negativamente e positivamente na vida educacional, é
aqui onde entra as questdes externas e internas
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vivenciadas pelo sujeito durante as experiéncias vividas
no cotidiano.

O fracasso escolar vem na forma de
reprovacdo. Que de acordo com Perrenoud (2004) a
reprovacao é um elemento que contribui para o
crescimento das desigualdades. Entdo, como solugdo
deve ser aplicado estratégias especificas que visem
reconstruir aquilo, que ndo pode ser construido
juntamente com os demais alunos que ja foram
aprovados. Segundo Ferreira (1998), a expressdo
fracasso pode ser entendida como: desgracga; desastre;
ruina; perda; mau éxito; malogro. E ao olhar sob os olhos
a realidade é dificil, mas deve ser encarada e intervindo
mau éxito na escola, precisa ser cuidadosamente
trabalhado e compreendido para que os resultados se
consolidem.

Patto (2000) chama a reprovacdo de exclusido
branda, que mantém os alunos excluidos. Essa exclusdo
€ um componente que impulsiona o crescimento do
fracasso escolar. Como solugdo deve ser introdugdo um
modelo de educacgdo inclusiva, onde haja a equidade,
oportunizando a todos o acesso a aprendizagem, e esse
e muitos outros desafios devem encarados e vencidos. A
educacdo é um ato de amor, de coragem. Nao pode se
deter em meio ao fracasso, mas a realidade precisa ser
convertida em meio a as contradigdes existentes. Nao
pode ser uma discussdo abstrata, sob pena de ser uma
farsa, mas sum ensino humano e transformador para
todos que estdo inserido dentro desse importante

processo (FREIRE,1987).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de tudo que foi apresentado nesse
artigo, percebe-se que os resultados educacionais
relacionados aos fracassos sdo ainda grandes e
preocupantes. Entdo, é necessario a¢do e intervengao
utilizando as ferramentas corretas para, que seja

construida uma educagdo muito mais significativa e de




acesso para todos, sem nenhum tipo de distingdo ou
exclusdo.

Em prol de uma qualidade educacional um
trabalho maior e mais amplo precisa ser passo a passo
construido, para que as estatisticas educacionais
registrem numeros cada vez mais positivos. Nessa
perspectiva, se faz necessario arregagar as mangas e dar
sua parcela de contribuicdo, sem perder tempo
procurando os culpados pelos fracassos.

Uma educacgdo exitosa é aquela, que permiti
propiciar uma formacdo critica e afetiva para todos que
constroem a educagdo. E os fracassos, ndo podem
prevalecer acima dos frutos e resultados.

Uma importante contribuicdo deixada pelos
questionamentos que aqui foram apresentadas é
compreender mais a fundo a origem do fracasso, para
gue as medidas corretas sejam acionadas e alcancemos
de fato o sucesso escolar.Afirmando mais uma, vez que
as deficiéncias educacionais, sO serdo amenizadas
quando forem direcionadas as  politicas publicas
educacionais para cada particularidade, pois é a partir
dela que caminharemos na direcdo certa de uma
educagao mais significativa e exitosa.

Para todo problema, hd sem duvida uma
solugdo e o chamado fracasso escolar deve ser encarado
com verdade e objetividade, para que haja uma
educacdo com equidade e de fato democratica.

A educacdo de qualidade, sé sera acessivel
quando partes desses fracassos foram intervindos, seja a
curto ou a longo prazo. E esse trabalho consiste apenas
no trabalho de um ou dois, e sim uma coletividade de
esforgos e sacrificios, que ao se somarem torna forte e
muito mais vidveis.

Transformar as estatisticas, que na maioria
das vezes nos entristece deve ser o maior desafio, que
cada educador no uso de suas atribuicGes deve fazer
acontecer, e isso ndo é um sonho impossivel. E possivel,
quando existe prioridade garra e determinagao em prol

de um objetivo comum, e sdo esses ingredientes que

.................

maioria das vezes esta faltando para chegar ao éxito
educacional.

No processo de escolarizagdo, ndo se pode
negar que em algum momento fraquejaremos em algum
ponto, porque o docente é um ser humano, e como ser
humano é falho, ao mesmo tempo em que ndo ha um
trabalho100%. Existem os avangos e também os
retrocensos, mesmo em meio aos contrastes é
necessario a luta incansavel por uma educa¢do muito
mais expressiva e eficiente para a geracdo atual e para as
geragdes que estdo por vir.

Por fim, em resposta ao objetivo proposto, foi
possivel refletir sobre a tematica construindo uma visdo
esclarecedora sobre a construcdo de uma educacdo
muito mais humanizadora e integradora. Sugerem-se
outros estudos dentro da temdatica em questdo, para que
sejam aprofundados pontos tdo importantes como este,
dentre tantos outros, que fazem parte desse segmento.
Destaca-se, ainda, a tamanha importancia da educagao

esta integrado em um alvo muito maior e prioritario
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DOENGCA DE ALZHEIMER COM ENFASE NO TRATAMENTO ATRAVES DE
MEDICAMENTOS SINTETICOS

ALZHEIMER'S DISEASE WITH EMPHASIS ON TREATMENT
THROUGH SYNTHETIC MEDICINES

Janete Rodrigues de Abreu !

RESUMO

A Doenca de Alzheimer (DA) é uma patologia neurodegenerativa frequentemente associada a idade acomete os
neurdnios, devido as manifestacGes cognitivas e neuropsiquidtricas levam a perda das fungdes como (memodrias,
pensamentos e linguagens) resultam o paciente em deficiéncia progressiva e incapacitagdo neuroldgicas,
comprometimento das atividades relacionadas a uma rotina do dia-a-dia. Segundo artigos publicados a doenga afeta
aproximadamente cerca de 10% dos individuos com idade superior a 65 anos e 40% acima de 80 anos. Com o decorrer
do tempo podemos ver um rapido avango da doenga se nao receber um devido acompanhamento por especialistas da
area, porém ndo existe nenhuma intervencao clinica que previna o seu aparecimento ou traga uma cura. Varios estudos
cientificos apontam para a alimentacdo como meio preventivo da diminuicdo do DA. Objetivo: é descrever
caracteristicas desta doencga degenerativa e seus principais tratamentos medicamentoso.

PALAVRAS-CHAVE: Alzheimer; memdria; degenerativo; medicamentos.

ABSTRACT

The Alzheimer’s disease (AD) is a pathology brought on by neurological conditions, affecting over half of the world
population. Its main characteristics are related to the neurodegenerative condition, which leads to the loss of cognitive
functions — such as memories, thoughts and languages — and compromises daily routine tasks progressively. As time
goes by, it’s possible to perceive a swift advance of the condition if it is not appropriately followed up by specialists.
However, there is no clinical intervention capable of preventing or curing this condition. Several scientific studies point
to eating habits as the preventing method for decreasing the effects of Alzheimer’s. Aim: describe the degenerative
disease and its main pharmaceutical treatments.

KEYWORDS: Alzheimer’s; memory; degenerative; Drugs.
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INTRODUCAO

A doenca de Alzheimer (DA) esta inserida entre as
patologias neurodegenerativas causando destruicdo
irreversivel nos neurbnios, chegando a levar a
incapacitacdo de certas fungdes do sistema nervoso,
inclusive leva a deméncia e atinge com maior incidéncia
as pessoas idosas.

O primeiro estudo descrevendo a doenca de
Alzheimer foi publicado hd mais de um século pelo
psiquiatra e neuropatologista alemao Alois Alzheimer. Os
sintomas relatados incluiam falhas na meméria recente,
parandia e problemas comportamentais e de linguagem,
um cérebro atrdéfico e com sinais de deposi¢des protéicas
andmalas (observados em exames post-mortem), as
quais foram posteriormente denominadas placas senis e
emaranhados neurofibrilares (FALCO, CUKIERMAN,
DAVIS, REY, 2016).

A DA é um dos maus do século que aflige grande
parte da sociedade, atualmente, estudos demonstram
qgue grande parte da populagao atingida pela doenga tem
idade superior a 65 anos, porém ndo se descarta a
possibilidade que os sintomas ocorram em pacientes
mais jovens que o percentual apontado. Dentre os
primeiros aspectos clinicos para uma detecgdo precoce
da doenca é a deficiéncia da memdria recente, enquanto
as reminiscéncias de longe sdo preservadas até um certo
estdgio da doenca. Além das dificuldades de atencdo e
fluéncia verbal, outras fun¢bes cognitivas sdo
deterioradas a proporgdo que a patologia desenvolve,
entre elas as habilidades visuais e espaciais, capacidade
de usar objetos, utensilios, instrumentos, aparelhos,
aparatos, equipamentos, ferramentas, etc.

As causas especificas para ocorrer a doenga ainda
ndo sdo certas para a ciéncia, porém alguns estudiosos
apontam em suas pesquisas o estresse oxidativo como
uma das causas da DA.

Sabe-se que o nimero de emaranhados corticais
esta anexo ao déficit cognitivo e convém a ser um
importante marcador para que a DA possa se
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desenvolver. No caso das placas extracelulares, sabe-se
que sdao compostas por aglomeracdao da proteina
amiloide sintetizada através da clivagem subsequente da
proteina  precursora amildide  (APP), estando
manifestadas majoritariamente nas extensGes do
cérebro de individuos diagnosticado com DA e tendo
relagdo intima com perda neuronal nos locais onde estdo
presentes os cortices de corte, hipocampo e associa¢do
entorrinal. Para Schologl (2014) a falta de nutrientes vem
ao decorrer dos anos, gerando um quadro de desnutri¢cao
em idosos com DA, e as patologias dependendo do
quadro nutricional do paciente podem se agravar ou
melhorar ao ponto de nem chegar a se desenvolver,
como nas funcgGes neurocognitivas que diminuem em
quadros de desnutrigdao. Vemos que CORREIA, Andreia et
al, enfatiza que em estudos realizados comprovam que
as vitaminas A, vitamina B1, vitamina B6, vitamina B12,
acido fdlico, vitamina C, vitamina D, vitamina E e vitamina
K, sdo encontradas em menores niveis em pacientes com
DA. Indicativo de que o organismo apresenta grande
déficit de vitaminas essenciais a saude, podendo
desencadear doengas degenerativas.

A forma familiar da Doenga de Alzheimer
geralmente com inicio precoce, é causada por mutagdes
genéticas em pelo menos trés genes. Enquanto que, para
a forma esporadica que representa a maioria dos casos e
estd intimamente ligada ao envelhecimento, parece
haver um gene ligado com o seu desenvolvimento
(BERTRAM, LILL, TANZI, 2010).

A partir de pesquisas realizadas em laboratdrio
existe um experimento chamada Florbetaben que esta
sendo estudada com o objetivo de antecipar o
diagnéstico da DA. Os estudos clinicos revelaram que o
Florbetaben é um marcador seguro e eficaz que pode se
ligar as placas de p-amildide, encontradas nos

portadores da doenca, e ser detectado durante uma

tomografia (BARTHEL et al., 2011).

A CAUSA DO ALZHEIMER




A Doencga de Alzheimer se enquadra no grau
degenerativo e progressivo ou seja € uma doenga que
nado ha cura, que afeta o ser humano em um contexto
emocional, racional que sucede com o decorrer do
tempo danos relacionados o funcionamento cerebral e
social do sujeito. Alguns fatores ambientais e genéticos
sdo relevantes para a suscetibilidade a doenga de
Alzheimer, incluindo os fatores de riscos para DA: sexo
feminino, baixa escolaridade, depressdo, hipertensdo
arterial, diabetes mellitus, traumatismo craniano
associado a perda de consciéncia, fumo, sedentarismo,
fibrilagdo arterial, dieta rica em lipideos e a idade (PINTO,
LOBO, FONTELE, 2015).

Para Sereniki (2008), O Alzheimer ndo prejudica
apenas as fung¢les cognitivas, mas também pode
desenvolve  disturbios  comportamentais, como
agressividade, irritabilidade, hiperatividade, depressao e
em um desenvolvimento muito avancado, pode
apresentar sintomas como transtornos do humor,
psicéticos, alucinagbes e depressdo. Outros sintomas
como a apatia, a identificagdo da marcha e do discurso, a
dificuldade de concentragdo, a perda de peso e insOnia
também podem acompanhar o avango da doenga.

E uma doenca progressiva e variavel, podendo ser
caracterizada em estdgios degenerativos classificados
em: leve, moderado e severo, mesmo considerando as
diferencas individuais que possam existir. Nos estdgios
intermediarios, com duragao de dois a dez anos, ocorre
progressivamente uma afasia fluente (alteragdo ou perda
da capacidade de falar ou de compreender a linguagem
falada e/ou escrita), agnosia (dificuldade na nomeacgdo
de objetos e na forma de expressar ideias e palavras),
apraxia (incapacidade de executar movimentos
voluntarios coordenados, embora as fungdes musculares
e sensoriais estejam conservadas) e anomia (dificuldade
em nomear objetos).

Sintomas extrapiramidais podem ocorrer como:
alteragdes na postura, aumento no tdénus muscular,

comprometimento da marcha e desequilibrio.
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Nos estagios terminais, de oito a doze anos, todas
as funcgbes cerebrais estdo amplamente afetadas,
verificando-se alteragdes marcantes no ciclo sono-vigilia,
alteracGes comportamentais, irritabilidade,
agressividade, sintomas psicoticos, incapacidade para
deambular, falar, e realizar cuidados pessoais.

Segundo Machado (2009) o que faz com que haja
um desequilibrio nutricional, acarretando perda de peso
e déficit nutricional, é o fato das desordens cognitivas e
comportamentais que podem gerar dificuldades no
paciente se alimentar, como na mastigacdo, degluticdo,
no deslocamento para preparar e realizar as refei¢Ges, e
devido a essas desordens tornando o idoso lento e
distraido, fazendo que comprometa os habitos
alimentares ja instalados. Conforme Ximenes (2014) a
progressiva deterioragdo da memdria e da execuc¢do das
atividades de vida didria (AVDs), a DA se insere entre os
quadros progressivos irreversiveis, podendo ainda
aparecer sinais e sintomas neuroldgicos grosseiros, como
hemiparesia espastica, rigidez importante e a
deterioracdo corporal que ¢é surpreendentemente

rapida, ainda que o apetite esteja preservado.

DIAGNGSTICO

Sabe-se que o diagndstico definitivo da maioria

das sindromes demenciais depende do exame
neuropatolégico, mas conclui-se que, com o avang¢o
tecnoldgico, bem como técnicas de biologia e genética
molecular, novas perspectivas tém surgido para o
diagndstico diferencial e precoce das demeéncias
(JOSVIAK, BATISTELA, SIILVA, BONO, ALLE, SOUZA, 2015).

O diagnodstico da DA realiza-se por meio da
exclusdo de outras patologias e através da averiguagao
do historico do individuo, de andlises sanguineas,
ressonancia ou tomografia, entre outros. Possuem
também exames que por meio de testes genéticos,
podem demonstrar a probabilidade de a pessoa vir a ter

a doenca (CORREIA et al., 2015).




TRATAMENTO FARMACOLG6GICO

Atualmente ainda ndo existem tratamentos que
curem o Alzheimer ou tragam uma preveng¢do ou mesmo
interrompam a progressao da DA. Os farmacos até agora
aprovados pelo FDA (Food and Drug Administration)
estudam possiveis melhorias na qualidade de vida dos
portadores do Alzheimer. O tratamento objetiva aliviar
as alteragGes comportamentais e os déficits cognitivos,
melhorando desta forma, a qualidade de vida do
individuo e proporcionando maior autonomia. Além das
farmacoldgicas, existem as

terapéuticas terapias

aplicadas de maneira multidisciplinar que

complementam os farmacos, como: orientagdo

nutricional, treinamento cognitivo, programas de
exercicios fisicos, informagao e suporte psicolégico aos
cuidadores e familiares (SOUZA, 2019).

Segundo o Protocolo PCDT atualizado em 2013,
indica-se os inibidores de acetilcolinesterase donepezila,
rivastigmina e galantamina, em diversas apresentacdes
orais, para o tratamento da doenga. Embora com
propriedades farmacoldgicas levemente diferentes estes
farmacos inibem a degradacdo da molécula de
acetilcolina, o neurotransmissor associa do a funcdo de
memoria, por bloquear a enzima acetilcolinesterase e
atuariam contribuindo para a melhoria cognitiva e
comportamental, de modo a estabilizar as manifestacdes
da doenca, retardar sua progressdo e a necessidade de
institucionalizacdo dos pacientes (COSTA, CASTRO,
MAIA, RAMOS, 2015).

Um avanco inicial na DA veio na década de 1970
com a demonstragdo de um déficit colinérgico no
cérebro de pacientes com DA, mediado por déficits na
enzima colina acetiltransferase, isso, juntamente com o
reconhecimento do papel da acetilcolina na memoria e
no aprendizado, levou a hipdtese colinérgica de DA e
estimulou a aumentar terapeuticamente a atividade
colinérgica (BRIGGS, KENNELLY, NEILL, 2016).

A hipédtese colinérgica é vista como base para a

abordagem terapéutica atual em pacientes com DA.

.................

Estudos clinicos sdo baseados na experimentacdo de
medicamentos cujo objetivo é melhorar os niveis de
acetilcolina e minimizar os efeitos deletérios causados
pela deficiéncia colinérgica. Das diversas estratégias
realizadas na utilizagdo de agonistas muscarinicos e
nicotinicos, o uso dos inibidores da enzima
acetilcolinesterase (IAChE) apresentou resultados com
avancos significativos (MINETT, BERTOLUCCI, 2000; VALE
etal., 2011).

Os inibidores da acetilcolinesterase (Tacrina,
Rivastigmina, Donepezil, Galantamina) alteram a fungdo
colinérgica central ao inibir as enzimas que degradam a
acetilcolina (enzimas acetilcolinesterase e
butirilcolinesterase), aumentando, assim, a capacidade
da acetilcolina de estimular os receptores nicotinicos e
muscarinicos cerebrais (SERENIKIL, VITALL, Rev Psiquiatr
RS. 2008).

A Tacrina inibidor reversivel da acetilcolinesterase
e também da butirilcolinesterase, foi o primeiro
medicamento sintético aprovado para o tratamento da
DA. Age de forma curta e possui efeito moderado, mas
significativo no alivio dos sintomas da DA leve a
moderada. Porém, durante seu uso, foi analisado um
elevado risco de hepatotoxicidade, interacGes
medicamentosas e distlrbios gastrointestinais. A
necessidade de monitorizacdo hepatica e a dificuldade
na administracdo (quatro tomadas diarias) a partir disso
Tacrina caiu em desuso, sendo superada por novos
medicamentos (VALE et al., 2011).

A Rivastigmina inibe a AChE com seletividade para
o cortex cerebral e o0 hipocampo. E o Gnico farmaco que
ndo utiliza isoenzimas do CYP450 no metabolismo, assim,
pode-se diminuir as interagdes farmacoldgicas. Diversos
ensaios clinicos propdem que a rivastigmina tem uma
ac¢do significativa na memdria e na cognicdo, sua meia
vida plasmatica é de aproximadamente 1 hora, no
entanto, a inibicdo enzimatica persiste de 10 a 12 horas,

deve ser ingerido via oral pela manha e a noite devido

sua meia vida curta (VALE et al., 2011).




Em 04 de setembro de 2012 a FDA aprovou a
Rivastigmina via transdérmica na dose de 13,3 mg/ 24
horas para pacientes com DA leve a moderada. A
aprovagdo nesta nova forma e dosagem baseou-se em
um estudo duplo-cego de 48 semanas onde, os pacientes
portadores de DA moderada mesmo sendo tratados com
9,5 mg/ 24 horas, continuaram experimentando declinio
funcional e cognitivo. Os pacientes tratados com a dose
de 13,3 mg/ 24 horas apresentaram melhora significativa
na funcdo global quando comparados aqueles que
receberam 9,5 mg/ 24 horas e a droga mostrou-se segura
mesmo nesta dosagem mais elevada (HITT, 2012).

A doneperzila, é considerado o medicamento de
primeira linha para melhorar ou reduzir a velocidade da
perda de memdria na doenca de Alzheimer. Atua
inibindo as duas enzimas que deterioram a acetilcolina, a
acetilcolinesterase (AchE) e a butilcolinesterase (BuChE),
possibilitando mais acetilcolina para o cérebro. Estudos
25 duplo-cego, monitorados com placebo em grande
escala demonstraram a eficacia deste medicamento em
comparacdo com o placebo (MONTEIRO, 2018).

A Galantamina também apresenta duplo
mecanismo de agdo age como inibidor reversivel e
competitivo da acetilcolinesterase com pequena
atividade inibitdria sobre a butirilcolinesterase, consegue
modular os receptores nicotinicos, aumentando a
transmissao colinérgica. O medicamento deve ser
tomado uma vez ao dia, por ser um de liberacdo
prolongada. E metabolizado através da via enzimatica do
CYP450, por isso, deve ser usado com cuidado quando
administrado com farmacos que utilizam o mesmo
metabolismo de enzimas (CHAVES et al., 2018).

O Cloridrato de memantina é um antagonista ndo
competitivo com afinidade moderada dos receptores
tipo NMDA (N-metil- d-aspartato) tem como fungdo
bloquear os receptores especificos no estado de
repouso, dos niveis tdnicos patologicamente elevados do
glutamato que poderdo levar a disfungdo neuronal.

Neste caso, o Cloridrato de memantina tem uma agdo de

protecdo dos neurdnios evitando a ativagdo excitatdria

.................

glutamatérgica, prevenindo influxo excessivo de calcio

para os neurdnios (PINTO;

VASCONCELOS, JUNIOR, LOBO, FONTELES, 2015). A

NETO, BARROS,
absorgdo oral é completa e sua meia vida é de (60-80
horas). Ocorrem poucas interacdes medicamentosas
devido sua eliminagdo ser renal e a metabolizagdo
hepdatica ser minima. Sua posologia é feita com doses
iniciais didrias de 5 mg e no maximo 20 mg, assegurando
ao individuo beneficios sobre as fung¢bes cognitivas,
motoras e comportamentais (VALE et al., 2011).

Nos casos de depressdao em pacientes com DA os
medicamentos de primeira linha de escolha para o
tratamento s3ao os inibidores da recaptacdo de
serotonina Cloridrato de fluoxetina (Prozac®) e o
Maleato de fluvoxamina (Luvox®), porém, exigem
cuidados de interagdes medicamentosas, esses
medicamentos usados em certos pacientes podem
causar algumas alteragBes gastrointestinais como
(nduseas, vomitos e diarreias), insOnia, inquietagdo.
Conforme mencionado em artigo (SERENIKIL, VITALL, Rev
Psiquiatr RS. 2008), O Cloridrato de sertralina (Zoloft®) e
o Bromidrato de citalopram (Cipramil®) devem ser os
preferidos, por possuirem meia-vida plasmatica mais
curta, pouca atividade de seus metabdlitos, baixo risco
de intera¢des medicamentosas e relagdo dose/resposta

linear.

METODOLOGIA

Este estudo tem como metodologia a pesquisa
bibliografica e com enfoque qualitativo. A partir disso
fora realizado um levantamento de dados sobre
alimentacgdo e DA com artigos, livros e revistas referentes
ao tema escolhido e publicado na lingua portuguesa;
artigos indexados nas bases de dados Google Académico,
PubMed, Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
Periddicos da Capes (Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior); artigos publicados no
periodo de 2010 a 2019.

Metodologicamente realizou-se o estudo através

de leitura de artigos cientificos e livros escritos por




especialistas na area do tema escolhido desta pesquisa.

Foram dadas preferéncias em artigos escritos
recentemente como forma de validar o conhecimento
cientifico e contribuir de forma qualitativa para a
sociedade.

Conforme Tivifios, (1997) A pesquisa qualitativa
tem como pratica desenvolvida pelos antropdlogos e
logo em seguida, pelos sociélogos, em estudos realizados
sobre a vida em comunidade. Somente depois disso, esta
pesquisa foi aplicada como investigacdo educacional.

Segundo Cervo (1983) A pesquisa bibliografica
“busca conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou
cientificas do passado existente sobre um determinado,
tema ou problema.”

Conforme pensava Severino (2007, p. 122), a
pesquisa bibliografica é bastante utilizada no meio
académico, principalmente na darea das Ciéncias
Humanas. Neste tipo de investigacdo cientifica, o
pesquisador se serve das pesquisas ja existentes para
fundamentar seu trabalho, “utiliza-se de dados ou de

categorias ja trabalhados por outros pesquisadores e

devidamente registrados”.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que detectar o  diagndstico
precocemente da Doenga de Alzheimer tem sido um
grande desafio para a medicina, porém, quando
descoberto recentemente pode auxiliar o médico no
planejamento do tratamento e da reabilitacio do
paciente resultando em um melhor prognéstico. Espera-
se que a partir de experimentos cientificos com novas
drogas que estdo sendo descobertas tais como o
Florbetaben possam ser incluidas com eficacia e
seguranca no arsenal de marcadores com finalidade
diagndstica.

Na realidade o tratamento farmacoldgico da
Doenga de Alzheimer pode ser considerado apenas como
sintomaticos

alivio paliativo cognitivos e

comportamentais, instituicGes e pesquisadores devem

.................

mobilizar-se na busca de medicamentos pela cura da
doenca. A fisiopatologia da doenga parece ser acima de
tudo, a maior de todas as conquistas. Por fim, a industria
farmacéutica de sucesso sera aquela que deixara de ser
baseada em hipdteses para se basear nas sélidas causas

que levam a morte neuronal na Doenga de Alzheimer.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.

AS DIFICULDADES VIVENCIADAS POR ESCOLAS E ALUNOS NO ENSINO A DISTANCIA
DIFFICULTIES EXPERIENCED BY SCHOOLS AND STUDENTS IN DISTANCE EDUCATION

Antonio Vieira Passos Neto !

RESUMO

O presente trabalho buscou compreender as dificuldades vivenciadas pelas escolas e alunos no processo ensino
aprendizagem na modalidade de ensino remoto ou a distancia. Além disso, buscou-se analisar a relagdo entre
conhecimento e o acesso as ferramentas de acesso ao ensino na modalidade remota. Uma outra situagdo analisada por
esta pesquisa foi o dominio das novas tecnologias por parte dos docentes e como esse dominio ou a auséncia dele
reflete na aprendizagem dos alunos. E importante frisar que a escola tem um papel fundamental nesse modelo de
ensino, pois a mesma precisa ter um olhar voltado para a formag&o continuada dos professores, isso porque a mesma
é que esta diretamente envolvida e envolvente para com este profissional, e cabe a escola o cuidado com o
conhecimento adquirido pelos alunos o que faz com que as escolas, principalmente as publico enfrentam um grande
desafio para a promogdo do ensino.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino Aprendizagem; Desafios No Ensino; Ensino Remoto

ABSTRACT

The present work sought to understand the difficulties experienced by schools and students in the teaching-learning
process in the remote or distance learning modality. In addition, we sought to analyze the relationship between
knowledge and access to remote education access tools. Another situation analyzed by this research was the domain of
new technologies by the teachers and how this domain or its absence reflects on the students' learning. It is important
to emphasize that the school has a fundamental role in this teaching model, as it needs to have a look focused on the
continuing education of teachers, this is because it is directly involved and involving this professional, and it is up to the
school the care with the knowledge acquired by the students what they do with the schools, especially the public ones,
face a great challenge for the promotion of teaching.

KEYWORDS: Teaching Learning; Teaching Challenges; Remote Teaching
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INTRODUCAO

Desde o inicio da humanidade os homens tentam
de alguma forma promover a comunicagdo entre eles. Os
homens pré-histéricos se comunicavam através de
gestos feito com o corpo humano, depois passaram a
desenhar em cavernas que era uma forma de se
comunicar. Com o tempo esses desenhos ndao eram mais
o suficiente para comunicagao, porque um desenho n3o
tinha mais sé um sentido, mas varios sentidos. Dai veio o
alfabeto que sdo as letras que se usa para escrever. Os
homens para se comunicar de um lugar para o outro era
através de cartas, depois veio telefone fixo, telefone
movel (celular), computadores, tablet. A tecnologia foi
cada vez mais avang¢ando e ficando mais facil a
comunicagao das pessoas entre si. Todo esse avango na
comunicacdo por meios dos recursos tecnoldgicos
passaram a ser usado no processo educacional, uma vez
que essa comunicagao é de fundamental importancia na
educacdo no sentido de que todos que tém acesso a
esses meio podem estar informados do que acontece no
mundo em tempo real com mais facilidade, e precisdo.
Além disso, essas ferramentas sdo de grande valia na
promoc¢do do conhecimento, tornando-o mais dindmico
e eficaz.

Na area da educagdo os cursos a distancia
comecaram a ser disponivel sé no nivel superior, sendo
gue os mesmos tinham que ser regulamentados pelo
MEC, e isso passou acontecer mediante o decreto 5.622
de 19 de dezembro de 2005, que passou a regulamentar
o processo de ensino na modalidade a distancia.

Para uma melhor compreensao dessa pesquisa, a
mesma objetiva analisar os desafios vivenciados pelas
escolas e professores em meio ao processo ensino
aprendizagem, verificar se os resultados alcangados
pelas escolas mediante a aplicagdo da modalidade de
ensino remoto alcanga as definigdes da Constituicdo
Federal, principalmente o Artigo 206, no inciso VII, onde

se exige a garantia no padrao de qualidade.

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

Tendo em vista os objetivos acima propostos, esta

pesquisa foi realizada por meio de consultas
bibliograficas, onde foi possivel, por meio de obras de
autores que se debrugaram sobre essa tematica, além de
fornecer um amparo tedrico para esta pesquisa.
Sabendo da grande importancia e de igual
tamanho a complexidade do processo educacional
brasileiro, principalmente no que se refere ao ensino
remoto, levanta-se os seguintes questionamentos: a
modalidade de ensino remoto é democratica? Como é a
qualidade do ensino nesta modalidade? As escolas
publicas estdo preparadas para enfrentar esses desafios?
Para compreender todo esse desafio enfrentado
pelas escolas publicas para a promocgdo do ensino na
modalidade a distancia, ou remota, a presente pesquisa
faz-se necessario, afim de buscar entender esses desafios
vivenciados por essas instituicdes de ensino e como

todos os envolvidos nesse processo estdo Ihe dando com

esta situagao.

REFERENCIAL TESRICO

Nos dias atuais, a educagdo tem encontrado
desafios em sala de aulas presenciais, e com a chegada
da pandemia que veio mudar de forma inesperada o
meio de viver dos brasileiros, afetando principalmente a
educacdo, pois as aulas foram suspensas para evitar
expansdo do virus. Esse fato faz com que a educacgao
encontre muitos desafios. Como a educagdo é dever da
familia e do estado, estes estdao se mobilizando para fazer
com que os alunos ndo percam o ano, e a educagdo a
distancia tem sido a opgdo para educagdo e essa
obrigatoriedade na oferta da educagdo esta citada de
forma bem clara no artigo segundo da Lei 9394/96, onde
diz “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
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Partindo dessa premissa de que os alunos ndo

podem ter prejuizos em seu processo ensino
aprendizagem, haja vista que a lei assegura que o mesmo
tem por direito ter acesso ao ensino. Com a pandemia
provocada pela Covid-19, um dos meios encontrados
pelos governantes para cumprir com a Lei 9394/96 foi
instituir o ensino remoto.

Todavia, ndo basta apenas ofertar o ensino,
precisa-se estabelecer uma qualidade nesse processo,
além de estabelecer uma igualdade ao acesso ao
conhecimento através da modalidade de ensino ofertada

pelo estado, como cita a Constituicdo Federal, no Artigo

206:

Art. 206. O ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

V- valorizagdo dos profissionais da
educacgdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdatica do ensino publico,
na forma da lei;

VIl - garantia de padrdao de qualidade.
(BRASIL, 1988)

As dificuldades apresentadas pelas escolas
publicas se tornam ainda mais acentuadas porque nao
basta apenas ofertar o ensino, mas também garantir a
qualidade do mesmo. E de suma importancia analisar
todo o processo pelo qual se faz a promogdo do
conhecimento, bem como os meios e as ferramentas
utilizadas pelos envolvidos nesse processo.

A educacdo a distancia, ou ensino remoto, pode
levar o aluno a ter um conhecimento deficitario e

seletivo, pois hd alunos que tem acessos a internet com
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facilidade e ha alunos que ndo possuem aparelhos que
possibilitem o acesso as aulas por meio do mesmo, além
disso, outro agravante é a qualidade da internet ou até
mesmo a falta da mesma. Diante dessas dificuldades
apresentadas, (FRASSON, 2016) faz mengdo de que nem
mesmo nNo ensino superior os equipamentos e acesso a
internet de qualidade estdo disponiveis a todos. E essa
situagdo se torna mais dificil para alunos da educagao
basica.

A tecnologia para a educagdo trouxe beneficios
que mudardo talvez até para sempre a forma de ensinar
e aprender. Os alunos de hoje estdo voltados a
tecnologia de forma envolvente que se mudar as formas
de ensinar de sala de aula para aulas em casa através das
tecnologias, eles achariam melhor, mas esse método nao
é tdo facil assim como se pensa. Muitos sdo as
dificuldades encontradas em uma educacdo a distancia
como; Falta de aparelhos eletrénicos para acesso,
internet de qualidade, lugar adequado em casa para
estudar, rotina de estudo, ajuda de algum adulto para
tarefas que eles ndo conseguem entender e professores

que ndo estdo preparados para dar aulas a distancia.

A RELACAO ENTRE O CESSO AS FERRAMENTAS E A
QUALIDADE DO ENSINO

Vivemos em uma sociedade onde alguns tem
muito e outros nada, a desigualdade social é notdria,
principalmente nas escolas publicas, onde a maioria dos
alunos sdo de classe menos favorecida economicamente,
filhos de operarios, estes ndo tem condi¢bes financeiras
de comprar um notebook, tablet, quando muito,
compram um celular ja usado com memoria ja quase no
limite. Mas a maioria mesmo sé tem o celular da familia
onde todos usam. Mesmo com tantos programas sociais
do governo, ainda ndo é suficiente para suprir a
necessidade das familias que em sua maioria sdo de mais
de 5 pessoas, e assim a familia da prioridade a

alimentacdo e vestimentas, deixando de lado a




tecnologia, ja que todos tém acesso a escola fisica com

mais facilidade, como menciona (CORTELLA, 2016, p.15):

A crise da Educacdo tem sido inerente a
vida nacional porque ndo atingimos ainda
patamares minimos de uma justica social
compativel com a riqueza produzida pelo
pais e usufruida por uma minoria. Ndo é,
evidentemente, “privilégio” da Educacdo;
todos os setores sociais vivem sucessivas e
continuas crises.

Ainda ha uma grande desigualdade social em
nosso pais, como afirma o autor acima citado, e o sistema
educacional brasileiro ainda ndo conseguiu manter uma
igualde de classes sociais dentro das escolas, e com o
advento do ensino remoto, ficou mais escancarado a
distancia e os prejuizos educacionais no que se refere ao
conhecimento. E notério que o acesso as ferramentas de
ensino, bem como as que geram custos financeiros para
as familias acabam por promover um distanciamento no
acesso ao conhecimento.

Corroborando com Cortella (2016), MARQUES;
MACHADO (2014, p. 80) nos diz: “percebe-se que as
desigualdades socioecondmicas que marcam o Brasil
também refletem no sistema educacional”. Torna-se
dificil dissociar a qualidade da educagdo brasileira das
desigualdades sociais.

Para a inser¢do do ensino remoto de qualidade,
faz-se necessario o uso de varias ferramentas para que
acontega uma produtiva relagdo entre professor, aluno e
conhecimento. Porém, se alguns dos recursos
tecnoldgicos estiver ausente ou usado de forma
incorreta, todo o processo educacional fica
comprometido, pois as novas tecnologias sdo essenciais
para a promogao do conhecimento, como cita Schlunzen;
Santos (2016, p.60) “Nessa abordagem, a tecnologia
deixa de ser um meio de transferir informacdo e passa a
ser uma ferramenta pela qual o estudante pode construir
0s seus conhecimentos, testar suas hipdteses e suas

estratégias.”
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Percebemos que hd uma ligagdo direta entre o
conhecimento e o uso das novas tecnologias e que as
mesmas podem exercer um papel capaz de romper
barreiras e promover um novo modelo de ensino.
Todavia, notamos que o acesso a essas ferramentas é
que faz com esse conhecimento venha a ser alcangado,
deixando com um ensino de baixa qualidade aqueles que
ndo possuem meios para alcangar essas novas
tecnologias.

Observa-se, que a educacgdo a distancia ndo é uma
tarefa facil, ha dificuldades principalmente porque as
escolas publicas de ensino bdsico ndo estdao preparadas
para trabalharem com esta nova modalidade de ensino.
A educacdo  brasileira apresenta uma grande
desigualdade que pode ser percebida de escola publica
para privada e de escola publica para escola publica,
além de diferencas dentro das prdprias escolas.

Toda essa complexidade que envolve o processo
educacional brasileiro, caba por ser um desafio para
todos os segmentos envolvidos neste processo e, a
escola como um ambiente diretamente ligado ao aluno e
ao professor, tém sentido as dificuldades que sdo
proporcionadas pela sociedade que esta em constante
mudanga, “As mudangas estruturais da sociedade, com
demandas sobre a educagao, favorecem a permanéncia
das reflexdes sobre a escola e, consequentemente, sobre
o exercicio da docéncia. Os desafios sdo grandes e
constantes”. (GATTI, et al, 2015, p.85).

As escolas brasileiras estdo em constantes
desafios no exercicio do ato de ensinar e com a chegada
das novas tecnologias, esses desafios aumentaram, até
parece um pouco contraditdrio, pois se espera que essas
novas ferramentas venham a facilitar a pratica
pedagdgica docente e melhorar a qualidade do ensino.
Entretanto, o uso das novas tecnologias em sala de aula
e fora dela, requer uma qualificagdo profissional
adequada para o uso da mesma. Para isso, se faz

necessario uma formagao docente voltada para cada

situagao.




A formacgdo continuada aponta para a
necessidade de se articular com a gestdo
escolar e com o desenvolvimento
profissional dos professores, tendo em
vista as suas necessidades, considerando a
escola como o centro de formacgdo
permanente de professores e demais
profissionais da educagdo, rompendo de
vez com o modelo tradicional de formacdo
e avangar a racionalidade pratica. (SILVIA;
CABRAL, 2016, p. 63)

Se faz necessario uma articulagdo entre escola e
professor, afim de melhorar o processo educacional por
meio do melhoramento das praticas pedagdgicas, onde
ha a necessidade de um rompimento com modelos de
ensinos considerados ultrapassados. Diante dessa
continua formagdo docente, se faz necessario que os
mesmos se tornem dominantes das novas tecnologias e
seu uso dentro do processo educacional.

E sabido que a escola desempenha esse papel de
promover o conhecimento, bem como encontrar
mecanismos para que o mesmo seja alcangado e para
que a mesma realize essa tarefa que nao é facil, é preciso
que o trabalho em conjunto realizado por todos os
profissionais da educagao esteja em sintonia.

Diante dessa necessidade na formagdo docente,
(PROCOPIO, 2017, p. 17) diz: “E preciso que professores
e profissionais da educac¢do estejam em sintonia com as
caracteristicas da sociedade contemporanea, afim de
qgue fagcam uso dos avancgos produzidos pelo homem em
beneficio de seu trabalho.” Podemos verificar que ha a
necessidade de uma formagdo voltada para o uso das
novas tecnologias e seu uso no ensino a distancia.

Estamos em  constantes transformacGes
enquanto sociedade, todavia, o sistema educacional
brasileiro ndo pode e ndo deve ficar alheio a essas
transformacdes, pois precisamos fazer uso das novas
tecnologias para construgdo ou aprimoramento do

conhecimento.

ORGANIZAGAO DO ESPAGO E TEMPO NO
ENSINO REMOTO
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Estudar fora da escola requer muito esforgo,
motivagdo intrinseca e determinagdo. Muitos pensam
que a educacdo a distancia é facil porque ndo tem uma
pessoa fisica ali para monitorar o que esta fazendo. Mas
estudar a distancia requer foco no que esta fazendo,
porque como no estudo presencial o estudo a distancia
também tem atividades, trabalhos e provas, que s3o as
avaliagBes que vocé mostra se esta aprendendo ou n3o.
Entdo para que se tenha resultado no aprendizado a
distancia é necessario que o aluno faca sua rotina, para
que no horario da transmissdao da aula se for ao vivo ele
esteja pronto para assistir com atencdo, e se for aulas
gravadas que possam assistir no hordrio que quiser
também tem que haver uma rotina para se concentrar no

estudo. Diante disso, MELLO; COSTA (2018, p. 59) cita:

A flexibilizagdo dos horarios de estudo que
EaD proporciona é um ponto muito
favordvel nesse tipo de situacgdo.
Entretanto, principalmente para que nao
se perca a qualidade, acredita-se que a
menor  disponibilidade de  tempo
decorrente do trabalho, do casamento e
dos filhos deva ser considerada nas
decisdes a serem tomadas para esse
publico.

O ensino remoto ou a distancia, requer do aluno
grande compromisso, pois 0 mesmo precisa organizar
seu espaco, seu local de estudo, bem como respeitar os
horarios e datas estipuladas para o envio das tarefas.
Vale ressaltar que, se ndo houver um compromisso por
parte de todos envolvidos nesse processo de ensino, uma
tarefa que é dificil e que apresenta algum prejuizo para
quem ndo tem acesso as ferramentas, pode se tornar
algo impossivel de se alcangar.

A tecnologia de forma convincente para os
alunos. Nas proprias salas de aula quando o professor vai
usar algum recurso tecnoldgico, termina as vezes que o
aluno sabe mais que o professor. E a distancia o professor
fica as vezes sem seguranca de transmitir um

conhecimento, e as vezes nem sabe mesmo copiar, colar,




fazer um slide, formatar uma avaliagdo, baixar um video

etc.

PROCEDIMENTOS METODOLGGICOS

A presente pesquisa, deu-se mediante a
anadlise bibliografica de autores que corroboram com
suas pesquisas a respeito dessa tematica. Esta pesquisa
bibliografica foi de fundamental importancia para a
compreensdo do modelo de ensino remoto ou a
distancia, promovido pelas escolas, principalmente as

escolas publicas, que é o foco deste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Fazendo uso dos recursos metodoldgicos,
chegamos aos seguintes resultados: a qualidade do
ensino remoto estd diretamente ligada ao acesso que os
alunos tém aos recursos tecnolégicos, bem como o uso
que os alunos fazem da mesma.

Outro fator que esta diretamente ligado ao
processo ensino aprendizagem nesta modalidade de
ensino remoto, diz respeito a formagdao docente, isso
porque o uso apropriado das novas tecnologias esta
diretamente ligado ao dominio que os docentes fazem da
mesma.

Convém ressaltar que o papel da escola dentro da
promo¢do do conhecimento é de fundamental
importancia e se torna um grande desafio para as

instituicGes de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos fatos acima apresentados, podemos
perceber que mesmo diante de uma tendéncia de
mudanga no processo educacional brasileiro, isto é, o uso
mais recorrente das novas tecnologias no ensino e que as
mesmas apresentam bons resultados, essa modalidade
de ensino remoto ou a distancia, ainda proporciona

prejuizos no conhecimento para aqueles alunos que nao

.................

possuem um acesso as ferramentas utilizadas na pratica
desse modelo de ensino.

E preciso rever todo o processo ensino
aprendizagem na modalidade remota, isso porque se
corre o risco de promover um ensino desigual, haja vista
que o acesso ao ensino de qualidade esta diretamente

associado ao acesso as novas tecnologias.
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O USO DA GAMIFICAGAO NA EDUCACAO MATEMATICA NA ESCOLA OVER
COLEGIO E CURSO — NATAL/RN

THE USE OF GAMIFICATION IN MATHEMATICAL EDUCATION AT SCHOOL
OVER COLEGIO E CURSO - NATAL / RN
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RESUMO

O artigo a ser apresentado tem como proposta refletir sobre o acompanhamento de projetos sobre gamificagdo nas
escolas. Através de pesquisas bibliograficas de cunho qualitativo, pode-se compreender a necessidade de se trabalhar
a gamificagdo como uma ferramenta para a a formagao do individuo como um todo. Para isso, tem que todo corpo
discente e docente se envolver neste trabalho. Em sua grande maioria, os projetos de gamificagdo se atrelam somente
aos professores de matematica, sendo que esses mesmos projetos sdo de forma interdisciplinar. A gamificacdo ou jogos
sdo um dos principais trunfos que a escola pode desenvolver para despertar alunos capazes para interpretar o meio em
que esta inserido, bem como despertar a criticidade e o raciocinio logico, para resolver problemas mais rapidos, e com
maior facilidade. O Over Colégio e Curso em Natal .a capital do Rio Grande do Norte, é uma instituicdo escolar de tempo
integral e com todos os seguimentos escolares, o mesmo contem 6 unidades, sendo atualmente a mais recente a ser
inaugurada, no ano de 2020, e acolhe alunos e alunas provenientes de areas préxima a escola, em sua grande maioria
alunos com um bom acompanhamento escolar e com condig¢des financeiras razoaveis. Com isso, no ano de 2015 teve
seu primeiro Gamificagdo, que posteriormente, ficou sendo uma vez a cada bimestre, pos foi notério o avanco dos
alunos com esse projeto. A escolha agora segue com esse projeto desde o ano 2015.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos, Projetos, Acompanhamento.

ABSTRACT

The article to be presented aims to reflect on the monitoring of projects on gamification in schools. Through
bibliographic research of a qualitative nature, it is possible to understand the need to work on gamification as a tool for
the formation of the individual as a whole. For this, all students and teachers must be involved in this work. The vast
majority of gamification projects are linked only to mathematics teachers, and these same projects are interdisciplinary.
Gamification or games are one of the main assets that the school can develop to awaken students capable of
interpreting the environment in which they are inserted, as well as awaken criticality and logical reasoning, to solve
problems faster, and with greater ease. Over Colégio e Curso in Natal, the capital of Rio Grande do Norte, is a full-time
school institution and with all school segments, it contains 6 units, currently the most recent to be inaugurated in 2020,
and it welcomes students from areas close to the school, most of them students with good school support and with
reasonable financial conditions. With that, in 2015 it had its first Gamification, which later became once every two
months, it was notorious the progress of students with this project. The choice now continues with this project since
2015.

KEYWORDS: Games, Projects, Monitoring.
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INTRODUCAO

O presente artigo, foi elaborado a partir do
evento ocorrido no Over Colégio e Curso, em Natal-RN,
no ano de 2015 de tanto ver como os alunos melhoraram
em sua vida académica apds essa gamificagdo, ndo é a
toa que até hoje 0 2020, o projeto continua e alavancou
outros projetos, e vdria disciplinas, mesmo sendo uma
escola que focar em resultados em especial o ENEM, a
mesma proporcional esses projetos que ddo um super
impulso na vida académica dos alunos. Os jogos sdo
ferramentas fundamentais na vida do ser humano, para
a formacdo do individuo e amplia as diversas visGes de
interpretar o meio em que esta inserido. Acredita-se que
um jogo bem jogado é o mesmo que viver, e na escola
podemos aprender a viver, € um dos meios mais eficazes
de contribuir para os alunos no exercer de sua cidadania.

O principal objetivo é analisar a evolugdo dos
alunos antes, durante e apds os projetos de gamificagao
ocorrido em cada bimestre no OVER Colégio e Curso
Natal-RN através de conceitos tedricos, discutindo quais
as linhas de a¢des para motivar alunos a serem bons na
disciplina, bem como envolver os demais docentes da
instituicdo.”” E uma ilusdo imaginar que apenas jovens
jogam games hoje: pessoas de diversas faixas etdrias —
incluindo, por exemplo, diretores de empresas —
também jogam. Por isso, os métodos tradicionais de
ensino ndo conseguem mais envolver os alunos em
nenhum nivel, nem mesmo na educagdo online.

(Mattar, 2010).
PUBLICO-ALVO

O Over colégio e curso, atende a criangas e
adolescentes na faixa de 06 & 18 anos provenientes, em
sua maioria, da classe média alta de Natal-RN e também
de municipios préoximos. Geralmente alunos com uma
boa condicdo financeira, cujos os pais acompanha o
desenvolvimento de seus filhos, ou algum responsavel
faz esse trabalho.
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PROJETO DE GAMIFICAGAO NO OVER

O OVER Colégio e Curso, realizou no ano de
2015, com os alunos do Ensino Fundamental e Médio,
um Projeto de jogos e gincana, organizado pelos
professores de Lingua Portuguesa, Matematica e Xadrez.
O objetivo era fazer com que os alunos se interessassem
pelas disciplinas e entendessem que a vdrias formas de
aprender a aprender. Isso ndo de forma obrigatéria e sim
prazerosa. Mesmo sendo uma instituicdo escolar nova, o
Over desde entdo, promove outros projetos em anos
subsequentes. Hoje conta com alguns projetos em outras

disciplinas.

OBJETIVO

Analisar o desenvolvimento dos alunos com o
projeto de gamificagcdo no Over Colégio e Curso Nata-RN,
através de conceitos tedricos, discutindo quais as linhas
de a¢Oes para motivar alunos a serem bons em qualquer
disciplina académica, inclusive na vida, bem como

envolver os demais docentes da instituigao.

REFERENCIAL TEERICO

A gamificagcdo é um fendmeno emergente, que
deriva diretamente da populariza¢do e popularidade dos
games, e de suas capacidades intrinsecas de motivar a
acdo, resolver problemas e potencializar aprendizagens
nas mais diversas areas do conhecimento e da vida dos
individuos. Esse potencial que os games apresentam ja
havia sido percebido hd mais de trés décadas (PAPERT,
2008). Porém, naquele tempo, a industria dos games
ainda estava se consolidando. Atualmente, podemos
dizer que influéncia dessa forma de entretenimento é
global e atinge praticamente todas as camadas da
populagdo.

Originada como método aplicado em programas
de marketing e aplicagGes para web, com a finalidade de

motivar, engajar e fidelizar clientes e usuarios




(ZICHERMANN e CUNNINGHAM, 2012), a gamificacdo
pressupde a utilizagdo de elementos tradicionalmente
encontrados nos games, como narrativa, sistema de
feedback, sistema de recompensas, conflito,
cooperagao, competicdo, objetivos e regras claras,
niveis, tentativa e erro, diversdo, interacgdo,
interatividade, entre outros, em outras atividades que
nao sdo diretamente associadas aos games, com a
finalidade de tentar obter o mesmo grau de
envolvimento e motivagdo que normalmente
encontramos nos jogadores quando em interagao com
bons games.

O objetivo é conseguir visualizar um
determinado problema ou contexto e pensar solu¢des a
partir do ponto de vista de um game designer
(profissional responsavel pela criagdo de jogos
eletronicos), ja que esse profissional geralmente possui
uma capacidade impar em produzir experiéncias que
concentram a energia e o foco de muitos individuos para
resolver problemas em mundos virtuais (MCGONIGAL,
2011). Porém, a gamificacdo ndo implica em criar um
game que aborde o problema, recriando a situagdo
dentro de um mundo virtual, mas sim em usar as mesmas
estratégias, métodos e pensamentos utilizados para
resolver aqueles problemas nos mundos virtuais em
situagbes do mundo real.

Jogos sdo uma constru¢do humana que
envolvem fatores sdcio-econdmico-culturais. De acordo
com Elkonin (1998), os jogos, de maneira geral, surgiram
nas sociedades como forma de iniciar o trabalho em
grupo e de explicar o uso de ferramentas e artefatos para
as criangas e jovens. Os jogos serviram como meio de
iniciagdo para os jovens sobre sua prépria cultura e seu
meio social.

Huizinga (1993) corrobora a importancia do
conhecimento da historia dos jogos ao dizer em sua
pesquisa que, em outros tempos, 0s jogos e
divertimentos eram os meios de a sociedade aproximar

seus lagos coletivos e se manter unida.
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Podemos dizer que os jogos evoluiram
conforme as necessidades da sociedade. Kishimoto
(1993), em sua pesquisa sobre a histdria dos jogos,
recorre a Antropologia e a tradicdo oral como
responsaveis pela transmissdao dos jogos as diferentes

geragoes:

Considerado como parte da cultura
popular, o jogo tradicional guarda a
producdo cultural de um povo em certo
periodo historico. Essa cultura nao oficial,
desenvolvida, sobretudo, pela oralidade,
nao fica cristalizada. Estd sempre em
transformagdo, incorporando criagdes
anbnimas das geragdes que Vvao se
sucedendo (Kishimoto, 1993, p. 15).

Essa teoria historica demonstra que o jogo traz
um fator crucial para o conceito da gamificacdo; ele
proporciona a aprendizagem de atividades e tarefas que
o jovem vai desempenhar em sua vida.

Além dessa questdo social, o jogo desperta
certas necessidades no ser humano, tais como o prazer e

a satisfagdo, que, como veremos, s3o pontos

importantes para o conceito de gamificagdo e mais ainda
para o processo de aprendizagem. Huizinga (1993) define

0 jogo como:

uma atividade ou ocupac¢do voluntaria,
exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e espaco, segundo regras
livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatorias, dotado de um
fim em si mesmo, acompanhado de um
sentimento de tensdo e alegria (Huizinga,
1993, p. 33).

O jogo digital é definido por Prensky como

um subconjunto de diversdo e de
brincadeiras, mas com uma estruturagao
que contém um ou mais elementos, tais
como: regras, metas ou objetivos,
resultado e feedback conflito/
competicdo/ desafio/ oposicdo, interacgdo,




representacdo ou enredo (Prensky, 2012,
apud Martins e Giraffa, 2015).

Esses mecanismos de regras, objetivos e
resultados, entre outros, foram trazidos para o processo
de gamificacdo, que, segundo Vianna et al. (2013), é uma
tradugdo de gamification, termo em inglés utilizado pela
primeira vez em 2002 por Nick Pelling. Os autores
concordam que, por meio da gamificacdo, os individuos
sao mais facilmente engajados, sociabilizados, motivados
e tornam-se mais abertos a aprendizagem de um modo
mais eficiente. Para Alves et al. (2014, p. 76), essa pratica
“se constitui na utilizacdo da mecanica dos games em
cendrios non games, ou seja, fora de games, criando
espacos de aprendizagem mediados pelo desafio, pelo
prazer e entretenimento”.

Pode-se dizer que o processo de gamificagdo é
relativamente novo, derivado da popularidade dos
games e de todas as possibilidades inerentes de resolver
e potencializar aprendizagens em diferentes areas do
conhecimento. Segundo Fardo (2013), “esse potencial
que os games apresentam ja havia sido percebido ha
mais de trés décadas” (Papert, 2008, apud Fardo, 2013).
O marketing ja vem utilizando a gamificagdo com
finalidade de motivar, engajar e fidelizar clientes e
usuarios (Zichermann; Cunningham, 2012) ha algum
tempo. Temos exemplos reais da Samsung, Nike e outras

empresas mundiais.

A ESCOLA COMO MEDIADORA DE CIDADAOS

Nesta linha de pensamento, a escola tem um
papel de mediar a passagem da crianca, até a vida adulta
como um cidadao pensante e atuante.

Os jogos motivam, de diferentes maneiras, a
avangar em suas etapas adquirindo recompensas a
medida que os desafios sdo superados. Eles ensinam,
inspiram e envolvem de uma maneira que a sociedade

ndo consegue fazer (McGonigal, 2011).

.................

Muitos pesquisadores vém trabalhando com a
perspectiva do potencial dos jogos para fins
educacionais, evidenciando entre outros pontos a
relacdo dos jogos com a motivacdo e o engajamento dos

individuos, conforme Alves (2015, p. 2).

A aprendizagem e a tecnologia tém muita
coisa em comum, afinal ambas buscam
simplificar o complexo. A grande diferencga
entre esses dois campos estd na
velocidade. Enquanto a tecnologia evolui
muito rapidamente, parecemos insistir na
utilizacdo de apresentagGes de PowerPoint
interminaveis que sé dificultam o
aprendizado, dispersando a atengao de
nossos aprendizes que encontram um
universo bem mais interessante em seus
smartphones.

Segundo Gee (2009), os jogos sdo ferramentas
gue motivam e engajam seus usudrios de modo que
fiquem por horas em uma tarefa, com o fim de atingir um
objetivo. Alguns dos principios de aprendizagem que os
jogos desenvolvem sdo: identidade, interacdo, producao,
riscos, problemas, desafios e consolidagdo. Estas sdo
algumas das possibilidades, que serdo mais bem
explicadas no decorrer do trabalho, apresentadas nos
games que propiciam o processo de aprendizagem de
forma contextualizada, engajando os jogadores a
interagir com o meio, com a situacdo e com outros
individuos.

Dessa forma, a ideia de que o uso de games ou
atividades gamificadas favorece o engajamento dos
estudantes em atividades escolares tidas por eles como
enfadonhas é inevitavel, porque o uso dos games pode
aproximar o processo de aprendizagem do estudante a
sua proépria realidade. Primeiramente por estimular o
cumprimento de tarefas para o avango no curso com o
objetivo de alcangar as recompensas, e segundo por ser
de fdcil acessibilidade, tendo em vista que sua utilizagdo
pode ocorrer com celulares, tablets e computadores.

Segundo Alves (2015), atividades divertidas e

gamificadas podem engajar publicos diferentes e com




idades diversas. E o engajamento esta diretamente
ligado a relevancia dos conteldos, as pessoas e a forma
como a aprendizagem é motivada.

Diante do cenario apresentado, surgem algumas
perguntas: como podemos extrair o melhor dessas
praticas para engajar a aprendizagem e participagdo em
outras areas como educacao, trabalho e lazer?

Como podemos transformar o ambiente virtual
em um ambiente mais cooperativo e socializador?

Para responder a essas perguntas, vemos surgir
a gamificacdo, que consiste na utilizacdo de elementos
dos games — tais como estratégias, pensamentos e
problematizacGes — fora do contexto de games, com o
intuito de promover a aprendizagem, motivando os
individuos a alguma agdo e auxiliando na solugdo de
problemas e interagdo com outros individuos (Kapp,
2012).

No mundo corporativo, por exemplo, Carvalho
(2012) diz que criar jogos para atrair consumidores para
lojas ou motivar os funcionarios ndo é nada novo. O que
mudou foi a introducdo de tecnologia nesse processo.
Algumas empresas, como Microsoft, Samsung e SAP,
entraram no mundo da gamificagdo, esforgando-se para
aumentar o engajamento de seus funciondrios e clientes

incorporando conceitos de jogos em tarefas diarias.
METODOLOGIA

Para o aprofundamento metodoldgico foi
utilizado um estudo qualitativo de cunho bibliografico,
onde através de teorias, conceitos, opinidao de autores,
pesquisa via internet, podemos trazer uma breve

reflexdo sobre o assunto a ser discutido.
CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, a partir de tedricos conceituados,
vemos que os jogos devem ser instigados aos alunos em
todas as escolas. Para isso, todo corpo discente e
docente tem que se envolver da melhor forma possivel.
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Atingir todos os alunos para serem jogadores na vida,
sabemos que é dificil, principalmente que o acesso a
alguns jogos se limitam aos trabalhos de aula, e outros
sdo de dificil acesso, abrindo uma lacuna para que o
aluno so6 entenda que é dito no momento ou enquanto
joga, muitas das vezes o0 aluno ndo compreende esse tipo
de aula.

No ambiente escolar é propicio para que se
tenha atalhos aos alunos terem o prazer para os jogos.
Mas sem incentivo, os alunos ficam anestesiados para
essa pratica.

Momentos durante a aula para se estudar como
era jogado antes, analisar a parte histdrica do jogo, ou
mesmo proporcionar rodas de debates sobre o jogo,
quem sabe um video demonstrativo do mesmo. Muito
importante ressaltar os mediadores de gamificagap que
sejam motivadores para isso com o devido
acompanhamento dos professores.

Essa realidade ndo é somente discutida numa
escola, sala de aula ou reunido dos professores, é uma
realidade do Brasil todo. Enquanto pequenos projetos
ddo certo no pais, outros sequer saem do papel por ndo
ter um incentivo, um investimento tanto humano quanto
financeiro capaz de alavancar a educacdo. Na rede
privada de ensino é mais facil acontecer os projetos. -

O processo da gamificagdo tem que ser
constante, desta forma, trard uma qualidade de vida aos
alunos e proporcionard uma perspectiva para um

cidaddo mais ativo.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAQ.
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PEDAGOGICAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL II

THE COGNITIVEAND SOCIAL DEVELOPMENTOFADOLESCENTSANDTHEPEDAGOGICALPROPOSALS
FOR ELEMENTARYSCHOOL Il

Maria das Dores de Matos !
Penha Sebastido da Silva Rodrigues 2

RESUMO

A escola tem um importante e fundamental papel no desenvolvimento dos jovens e adolescentes, e isso tende a
contribuir com uma formacao sélida desse jovem implicando numa sociedade mais ajustada. Mas o papel da escola
precisa extrapolar o ato de ensinar, que envolve dentre outras a¢des, educar as criangas e os jovens aprimorando o
desenvolvimento da sua identidade e subjetividade. O objetivo do presente commentfoi levantar questdes para um
efetivo debate sobre o Ensino Fundamental Il e sua implantagdo em uma nova configuragdo de nove anos. Concluiu-se
que o aprimoramento das relagdes interpessoais entre os educandos adolescentes e docentes implica em beneficios
para todos os envolvidos, familias e amigos. Uma formacgdo de qualidade, para aqueles que ingressam mais cedo na
escola, certamente beneficiara cognitiva e socialmente as criangas e os jovens, proporcionando conhecimentos cada
vez mais adequados aos estagios de desenvolvimento humano e beneficiando de maneira mais ampla, todo o escopo
da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento cognitivo; Adolescentes; Educagao.

ABSTRACT

The school has an important and fundamental role in the development of young people and adolescents, and this tends
to contribute to a solid formation of this young person, implying a more adjusted society. But the role of the school
needs to go beyond the act of teaching, which involves, among other actions, educating children and young people by
improving the development of their identity and subjectivity. The purpose of this comment was to raise questions for
an effective debate on Elementary Education Il and its implementation in a new nine-year configuration. It was
concluded that the improvement of interpersonal relationships between adolescent students and teachers implies
benefits for everyone involved, families and friends. Quality training, for those who enter school early, will certainly
benefit children and young people cognitively and socially, providing knowledge that is increasingly appropriate for
human development stages and benefiting more broadly, the entire scope of society.

KEYWORDS: Cognitivedevelopment; Adolescents; Education.

! Degreeof Master in Education Sciences. ACU - Absoulute Christian University — Florida USA. E-mail:

xaviercremona@outlook.com | Curriculo Lattes: |attes.cnpq.br/1216992402849492
2 Especializacdo em Gest3o Escolar pela FIC; Graduada em Pedagogia pela FAK. E-mail: ppenhas@hotmail.com |
Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/9496014796744464

.................




INTRODUCAO

O desenvolvimento cognitivo é um sistema que
se desenvolve e/ou modifica durante toda a nossa vida,
pois sempre teremos algo a aprender, que fatalmente
mudard algumas configuragdes neuronais (SIFUENTES;
DESSEN; OLIVEIRA, 2007). Para que possamos nos ater ao
periodo que envolve o Ensino Fundamental I, antes
haveremos que definir a adolescéncia em alguns de seus
aspectos.

Primeiramente, observemos o que diz o
Estatuto da Crianga e do adolescente que, em seu artigo
2°, comenta o seguinte: "Considera-se crianga, para os
efeitos desta lei, a pessoa até 12 anos incompletos, e
adolescente aquela entre 12 e 18 anos de idade". Trata-
se de uma definicdo objetiva e precisa, que parece
baseada unicamente no critério da idade. Essa tal
objetividade, porém, nos leva a uma ideia pouco
esclarecedora, quando nos referimos ao educador.
Portanto, observemos o que nos orienta outros autores.
online  (1986),

No dicionario Aurélio

adolescéncia é:

O periodo da vida humana que sucede a
infancia, comega com a puberdade, e se
caracteriza por uma série de mudangas
corporais e psicoldgicas (estende-se
aproximadamente dos 12 aos 20 anos).
Periodo que se estende da terceira infancia
até a idade adulta, marcado por intensos
processos conflituosos e persistentes
esforgos de auto-afirmacgdo. Corresponde
a fase de absorgdo dos valores sociais e
elaboracdo de projetos que impliquem
plena integracdo social.

Trata-se de uma definicdo, onde a variavel
predominante deixa de ser a idade, que toma uma forma
bem mais flexivel, em termos temporais e, ja inclui as
mudangas, tanto fisicas como psicoldgicas, além dos
processos cognitivos mais conflituosos.

A psicandlise estudou a natureza dessas

mudangas e de alguns processos conflituosos nos

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

adolescentes. Uma das referéncias importantes na

abordagem desta tematica é Arminda Aberastury
(1988). A autora afirma que a adolescéncia é uma etapa
decisiva e de forte importancia no processo de
desprendimento do adolescente, pois é por essa época
da vida, que acontece um periodo de contradigdes,
ambivaléncia e confusdo no meio familiar.

Outro autor, Mauricio Knobel (1992), nos
informa que o periodo da adolescéncia deve ser
compreendido como um processo universal de troca,
influenciado por conotagGes externas, proprias de cada
cultura, que favorecerdo ou ndo o desenvolvimento
sadio nesta fase da vida. O rompimento com os vinculos
infantis, torna-se um processo necessario e inevitavel .
Além disso pode se dar de forma tranquila, nao
necessariamente tem que ser um periodo tumultuado.
Porém em alguns casos, pode ser acompanhado de
alguma dor ou de muito prazer.

Do ponto de vista do adulto, essa também
parece ser uma fase de ambivaléncia para os pais. O
prazer do desprendimento, neste caso, parece dizer
respeito a uma espécie de satisfagdo de ter tido sucesso
na complexa tarefa de ajudar o filho a crescer e, tornar-
se uma pessoa autébnoma, cuidando da prépria vida,
tomando decisdes e vivenciando valores semelhantes
aos dos pais.

Em se tratando dos pais, o processo é doloroso
guando, ao invés de computar os ganhos, enxergam-se
as perdas. O filho ja crescido e autbnomo, aumentam as
preocupacdes de pais e educadores, a medida em que
mais pessoas diferentes passam a fazer parte do mundo
dos jovens. Pessoas com valores nem sempre ajustados
e que podem ter uma espécie de poder de influéncia,
geradores de conflitos. A aceitagdo do préprio
envelhecimento pelos pais é outra caracteristica
subjacente a esse processo.

Dessa forma, Aberastury (1988) considera que o
estudo dessa fase particular do desenvolvimento
humano, a adolescéncia, ndo deve ser centrado apenas

no adolescente, pois sera sempre algo incompleto. Para




ter uma certa completude, ha que levar-se em conta
outras faces do problema que sdo, a ambivaléncia e a
resisténcia dos pais, bem como da sociedade, em aceitar
o natural processo de crescimento dos jovens.

Uma questdo posta é a ideia de que a
adolescéncia acontece por conta das modificagGes
corporais que acompanham essa fase da vida, para
tornd-la semelhante aos adultos. O processo
maturacional, devido a atividade e modificacdes
glandulares, produc¢do de horménios (como o estrégeno
na menina e a testosterona no menino), que faz
modificar os drgdos genitais e aparecer diversos

caracteres sexuais secundarios, assim como o
crescimento dos pelos, ndo caracteriza apenas a
adolescéncia, mas também a puberdade. A adolescéncia
deve ser encarada como um processo social, ndo
somente um processo bioldgico. Ela adiciona a vida dos
jovens, a capacidade de integracdo do individuo numa
sociedade de adultos.

Segundo Inhelder e Piaget (1976), essa
integracdo, que também implica a puberdade, porém
nao se reduz a ela, expde trés possibilidades, a saber:
primeiro - O adolescente é um individuo que comega a
considerar-se como os adultos e, colocar-se num plano
de igualdade com eles; segundo - O adolescente ainda
encontra-se em formagdo e, comega a pensar no futuro;
terceiro - O adolescente é um ser que, a medida que atua
na sociedade, intenta modifica-la em parte ou no todo.

Tais caracteristicas denunciam as modifica¢des
intelectuais e que, ndo podem ser explicadas apenas
pelas modificacdes hormonais, prdprias desta fase da
vida. O adolescente tende a ser bem diferente da crianga,
pois reflete sobre suas possibilidades. Elabora planos e
teorias. A crianga ainda ndo é capaz de pensar sobre seu
préprio pensamento, assim como o adolescente. A
capacidade de construgdo de teorias, passa a ser uma
necessidade na convivéncia com os adultos. Nessa fase,
os relacionamentos do adolescente serdo
transindividuais, porque envolvem crengas, valores, e
ideologias, que perpassam o mundo dos adultos.
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Nestes casos, o adolescente precisa
compreender sobre os relacionamentos, a escola, a
igreja, o casamento, o trabalho e as questGes
econbmicas préprias do quotidiano adulto. A adaptagdo
a este contexto social adulto, tende a exigir do
adolescente, uma nova forma de pensar que, segundo
Piaget, se identifica ao pensamento formal, ja que passa
a envolver uma reflexdo da inteligéncia sobre si mesma,
bem como uma inversdo das relagdes entre o possivel e
o real (INHELDER e PIAGET, 1976).

A elaborac¢do das estruturas formais constitui,
uma marca fundamental, da qual decorrem as principais
caracteristicas intelectuais da fase adolescente. Algumas
dessas caracteristicas podem ser detectadas através de
comportamentos relativamente faceis de serem
observados, por exemplo: a capacidade de formular
hipdteses, ou ainda, a capacidade de desligar-se
temporariamente de uma atividade concreta, passando
a uma atividade mental, o que Piaget chama de
raciocinio hipotético-dedutivo.

Algumas outras capacidades decorrem da
elaboragdo das estruturas formais. A constituicdo dos
instrumentos de verificagdo experimental. E através
deles que os adolescentes tornam-se capazes de
trabalhar controlando varidveis. O exercicio dessa
capacidade permite aos adolescentes um maior controle
do formalismo de seu pensamento, e os impulsiona na
direcdo da realizacdo, capaz de transformar sua
realidade fisica ou social.

O amplo desenvolvimento intelectual &,
portanto, uma ferramenta para que o mesmo possa
conhecer mais acuradamente a literatura a sua
disposi¢cdo, os saberes préprios ciéncias, bem como
adentrar nas discussdo de problemas éticos do cotidiano
e nas problematicas sociais, éticas, psicoldgicas,
filoséficas e artisticas proprias da contemporaneidade.

Em resumo, a escola precisa continuar a insistir
ndo apenas no repasse de conteudos prontos, mas que
envolvam questées de natureza cognitiva e que

estimulem questGes afetivas e psicoldgicas as quais, sdo




a vivéncia dos adolescentes. Pelas suas caracteristicas, os
adolescentes ndo aprendem apenas ouvindo as
respostas prontas. Mas aprendem elaborando suas
préprias maneiras de conhecer, resolvendo problemas
que tenham uma conexao com a sua vivéncia cotidiana e
que o desafiem a uma transformagdo do mundo em um
lugar melhor para se viver.

Neste sentido, o Ensino Fundamental I, passa a
ter uma enorme importancia aos educadores, pois o
conhecimento mais das caracteristicas da clientela com
que se vai trabalhar, é fundamental para o sucesso dessa
etapa educativa. A seguir algumas consideragdes sobre
esta fase escolar.

O Ensino Fundamental compreende um dos
niveis da Educagdo Basica no Brasil. E obrigatério,
gratuito em escolas da rede publica de ensino, e atende
criangas a partir dos 6 anos de idade.

Tem como objetivo a formacdo basica do
cidaddo e, de acordo com o artigo 322 da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional - LDB é necessario:

| — o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo;

Il —a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

A partir de 2006, o Ensino Fundamental passou
a compreender 9 anos, sendo que antes a sua duragdo
era de 8 anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
(LDB 9395/96), alterada em seus artigos 29, 30, 32 e 87,
através da Lei Ordindria 11.274/2006, ampliou a duragdo
do Ensino Fundamental para um ano mais, fixando em 9

anos sua duragdo, bem como , estabelecendo um prazo

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

até o ano 2010 para sua completa implementagdo pelos
sistemas de ensino.

O Ensino Fundamental passa a ser subdividido
da seguinte forma: a) Anos Iniciais, compreendendo do
12 ao 52 anos, onde a crianga ingressa no 12 ano, com
pelo menos 6 anos de idade; b) Anos Finais,
compreendendo do 62 ao 92 ano.

As escolas possuem uma certa autonomia para
desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos. Para isso, ha
que se respeite a carga hordria minima anual, hoje de 800
horas, distribuidas em, pelo menos, 200 dias letivos
efetivos.

O curriculo para o Ensino Fundamental
Brasileiro obedece a uma base nacional comum,
complementada por cada sistema de ensino,

contemplando as caracteristicas regionais e sociais, em

obediéncia as seguintes diretrizes:

| — a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica;

Il — consideragdo das condigbes de
escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Ill — orientagdo para o trabalho;

IV — promocdo do desporto educacional e
apoio as praticas desportivas ndo-formais.
(ART. 279, LDB 9394/96)

Os pais sdo obrigatoriamente, os responsaveis
pela matricula das criangas aos 6 anos de idade. A escola,
tem o dever de tornar publico o periodo de matricula,
propiciando @ comunidade o acesso a escola..

Além da LDB, o Ensino Fundamental também é
regido por outrosinstrumentos normativos, tais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, o Plano Nacional de Educagdo (Lei n?
10.172/2001), pareceres e resolugdes do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) e, finalmente, as legislagGes
de cada sistema de ensino.

Ensino

Existe uma organizagdo para o

Fundamental que o divide em dois ciclos (ALVARSE,




2009). Um que corresponde aos cinco primeiros anos,
conhecido na pratica como séries iniciais. Acontecem em
classes com um Unico professor para todas as disciplinas.
E, o segundo ciclo, que corresponde as séries finais.
Neste caso, o trabalho pedagdégico é desenvolvido por
mais de um professor. Os professores, nestas classes, sdo
especialistas nas diferentes disciplinas. Observe-se que
ssa maneira de organizacdo do ensino fundamental é
oriunda de uma antiga divisdo do ensino primario
quando o relacionamos ao primeiro ciclo do ensino
secundario (ginasial).

Em geral ha nas séries iniciais, mais atividades
ludicas, envolvendo jogos, leituras, sons e imagens. A
idéia é ir aproximando a crianca dos processos
pedagdgicos que as levem a perceber o mundo social
como maior que somente a familia nuclear.

Nos anos finais, e ja adolescentes, os jovens
aprofundam os conhecimentos adquiridos no ciclo
anterior, para iniciarem os estudos das matérias basicas

para continuarem o Ensino Médo.

O ENSINO FUNDAMENTAL IIENQUANTO PROPOSTA
PEDAGGGICA

Esta etapa tem a duragdo minima de 9 anos e,
destina-se a formag&o dos jovens enquanto cidad3os. E a
etapa do desenvolvimento da capacidade de aprender,
também onde acontece o pleno dominio da leitura, da
escrita, da interpretagdo mais acurada das coisas e das
situagdes, do raciocinio légico para as matemadticas e
para o calculo. Neste sentido, sdo objetivos do Ensino
Fundamental II(LDB 9395/96):

A. Desenvolver a capacidade do aluno para apreender,
a partir do pleno dominio da leitura, escrita e do
raciocinio matematico;

B. Compreender algo mais sobre a vida escolar, como
algo integrado a um sistema maior, politico e social, de
forma a poder aplicando os conhecimentos adquiridos na
vida cotidiana, e na construgdao de uma sociedade mais
democratica e solidaria;
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C. Valorizar o didlogo e o empregar o didlogo para
minimizar conflitos e tomar decisGes coletivas;

D. Conhecer sobre o Brasil e suas caracteristicas
fundamentais, suas dimensGes sociais, e seus contextos
culturais e materiais, construindo a nogdo de identidade
regional e nacional;

E. Propiciar as condi¢cdes ao jovem para que possa
construir uma imagem positiva de si, respeitando-se e
aos outros através da confianga e da capacidade de
realizar seu projeto de vida. Numa perspectiva de
valores, respeito e consciéncia civica;

F. Atuar de coerente e soliddria em situagGes
cotidianas. Tanto em casa, como no trabalho, na
comunidade, etc.

G. Conhecer e compreender, nogGes bdsicas sobre a
preservagao do meio ambiente;

H. Apreciar e valorizar a diversidade sdcio-cultural,
refletindo uma postura cuidadosa e respeitosa a
diversidade.

I. Compreender sobre nossas condi¢cbes de saude e,
gque essas sao um produto das relagdes com o meio,
tanto fisico, quanto econémico e sdcio-cultural;

J. Saber utilizar as muitas e diferentes fontes de
informacgdes, bem como os recursos tecnoldgicos para
construir conhecimentos;

K. Conhecer e utilizar as muitas e diferentes linguagens
possiveis: verbais, matematicas, plastoicas, graficas,
corporais, etc, como meio de expressao e comunica¢ao
de ideias;

L. Conhecer as muitas possibilidades e a diversidade do
patriménio étnico e cultural brasileiro, desenvolvendo
uma atitude de respeito para com as pessoas e, grupos
que a compdem. Reconhecer a diversidade cultural como
um direito para o fortalecimento da democracia;

M. Manter e fortalecer os vinculos familiares, bem como
os lagos de humanidade e tolerancia reciprocas, por uma
visa social mais sadia.

Tabela 1 - Exemplo de Matriz Curricular do Ensino

Fundamental Il




COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA SEMANAL | CARGA HORARIA ANUAL —
Disciplinas / Séries 62 7 82 92 62 72 82 92
Lingua Portuguesa |5 5 5 5 200 200 200 200 800
Matematica 5 5 5 5 200 |200 |200 |200 |800
Ciéncias 3 3 3 3 120 120 |120 120 |480
Base Nacional Comum | Histéria 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Geografia 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Artes 1 1 1 1 40 40 40 40 160
Educacdo Fisica 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Carga Horaria Base Nacional Comum 20 20 20 20 800 800 800 800 3.200
Espanhol 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Parte Diversificada Inglés 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Informdtica 1 1 40 40 40 40 160
Carga Horaria Parte Diversificada 5 5 5 5 200 | 200 200 |[200 |800
Carga Horaria Total 25 25 25 25 1.000 | 1.000 | 1.000 | 1.000 |4.000

Fonte: MOREIRA; AGUIAR e VIANA, 2016.

A tabela acima é um exemplo de matriz
curricular possivel, porém caberd a cada instituicdo de
ensino, proceder a adequacdo de sua proposta
curricular, definindo suas formas de organizacdo, se por
ciclo ou série ou qualquer outra, de acordo com o
previsto no art. 23 da LDB. Também devem fazer parte,
os procedimentos para avaliagdes de aprendizagem e
avaliacdo das instituicdes de uma maneira geral.

Os arts. 19 e 20 da Deliberagdo n. 03/06, prevé
que as avaliagdes deverdo ser diagndsticas, continuas,
ter dimensdo formadora, sem caraterseletivo, e se
prestardo para uma possivel intervencdao pedagodgica,
desde que sinalizada a necessidade. Nesta perspectiva,
verifica-se que, é tarefa do professor, cuidar do
planejamento das atividades, de maneira a cumprir os
prazos sob sua responsabilidade (MELLO, 2000), bem
como realizar os planejamentos devidos, respeitando as
especificidades de cada crianga, tornando assim, o
processo de aprendizagem democratico e, adequado as
necessidades de cada educando.

E importante sinalizar que, a transigdo entre as
duas estruturas do ensino fundamental, de oito anos
para o ensino fundamental de nove anos devera ser

gradativa(DANTAS e MACIEL, 2010), de forma a dar

.................

tempo as escolas administrarem a nova organizagdo
curricular, para assegurar as aprendizagens necessarias
até a conclusdo do ensino fundamental de oito anos.
Santos e Vieira (2006), considera duas razGes
para a ampliacdo do ensino fundamental: uma que seria
a razdo politica, face as demandas das familias mais
pobres e o apelo eleitoral que acarretaria; a segunda,
uma razao pedagodgica, pois a crianga teria mais tempo
no processo de socializagdo. Uma boa parcela da
populagdo também se beneficiaria pois, as criangas
teriam melhores condi¢des de serem alfabetizadas de
maneira mais eficiente. Portanto, o ensino fundamental
de nove anos pode ser visto como uma forte estratégia
administrativa e de organizacdo do Estado em relagdo a

aprendizagem do cidadao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como é na escola que este processo todo se
efetiva, torna-se imprescindivel uma reflexdo em relagdo
aos conteudos ministrados em sala de aula, além da
verificagdo acurada dos limites e possibilidades de

aprendizagem de cada aluno.




Para se conseguir ummelhor aproveitamento do
tempo, relacionado ao ensino fundamental de nove
anos, faz-se indispensavel também, considerar as
caracteristicas relacionadas a faixa etaria, aspectos
sociais, psicoldgicos e cognitivos propostas por Dessen e
Polonia (2007), envolvidos quando do planejamento das
atividades.

Quanto a uma maior eficdcia no processo de
aprendizagem dos alunos e, considerando que o
curriculo para o primeiro ano (de nove anos) devera ter
atividades mais ludicas, é necessario estabelecer alguns
parametros, para que se possa adequar todas essas
exigéncias, a realidade enfrentada pelas escolas
municipais, conforme acredita Gorni (2007). Este é um
fendbmeno que ainda precisa ser muito discutido
enquanto perspectiva perspectivas, politica, pedagdgica
e social. Ndo se trata neste momento de emitir opinides
pré ou contra, mas levantar a discussdo se, e de que
forma, as equipes pedagdgicas estdo sendo preparadas
cognitivamente, materialmente e estrategicamente,
para tdo importante tarefa social.

A ideia do presente artigo foi de levantar
questdes para um efetivo debate sobre o Ensino
Fundamental Il e sua implantacdo em uma nova
configuracdo de nove anos. O ingresso de criangas de seis
anos de idade, implicara na necessidade de construir,
talvez, uma nova estrutura curricular, para proporcionar
uma melhoria gradativa na qualidade do ensino no
Brasil. Cabe salientar que, a mudanga do sistema de
tempo integral das creches, ainda precisa ser efetivado
para que ndo se percam direitos ja adquiridos pelos
cidaddos. Dessa forma, as mantenedoras precisardao
aumentar suas vagas para os periodos integrais nas
escolas de ensino fundamental, ja que estdo ofertando o
primeiro ano, de um ensino que vai durar, pelo menos
nove anos.

Em resumo, é importante que os professores
abracem mais a defesa de politicas publicas que
envolvam a educagdo, seja através dos movimentos

convencionais, seja pesquisando, debatendo e estudado

.................

assuntos correlatos, de forma a poder criar instrumentos
de luta com o objetivo de se chegar a uma escola de
qualidade para todas as criangas.

De posse dessas evidéncias, os professores

poderdo conhecer sobre as leis e exigirem que a mesma
seja executada em beneficio de quem de direito. Isso &,
aqueles que trabalham.

Enfim, uma formagdo de qualidade, para
aqueles que ingressam mais cedo na escola, certamente
beneficiara cognitiva e socialmente as criangas e os
jovens, proporcionando conhecimentos cada vez mais
adequados aos estagios de desenvolvimento humano e
beneficiando de maneira mais ampla, todo o escopo da

sociedade.
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