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— - -~ PREFACIO

Oracismo na escola é umtema ndo tdo recente, masvem
aprimorando sua discussdo e merece analise melhor, pois,
propiciar aos alunos e educadores a formacdo de valores e
abordagem de temas necessdrios as suas vidas em
sociedade, colocando nesse palco suas construcles e
reconstrugdes, independente da sua cultura, crenga e
religido, despertando reflexdes dos impactos do racismo e
ampliando importante didlogo.

O racismo produz iniUmeras desigualdades e viola¢des de
direitos na sociedade brasileira. Os altos indices de violéncia
contra as pessoas negras sdo a face mais bruta dessa
situagdo. A escola também tem o papel de transformar essa
realidade, atuando no enfrentamento, criando amplo
debate com seus alunos e comunidade, denunciar e
contribuir com alternativas para a efetiva garantia dos
direitos humanos a toda populagdo negra.

As ciéncias colaboram com o desnudamento dessa
realidade e de outras que nos circulam, e tem como objetivo
estudar as culturas humanas, suas histérias, modo de vida,
comportamentos individuais, sociais, contextualizando
habitos, lutas, novos olhares de valores inerentes.

Esse editorial, portanto, pretende discutir, promover e
possibilitar o desenvolvimento da ciéncia e publicar
pesquisas primdrias ou secunddrias com enfoque sujeito,

formacdo e aprendizagem, politicas publicas de educagdo,
histéria e politica, formacdo de professores, curriculo e
praticas pedagodgicas.

Neste numero, verifica-se a presenga de artigos sobre
temas relacionados a educagdo abrangendo o ensino
superior no Brasil, educacdo infantil, formacdo docente; os
aspectos legais da inclusdo: a histdria da educacgdo inclusiva;
as contribuicdes das atividades ludicas na psicopedagogia;
formacdo e atuacdo do gestor escolar nas escolas publicas
contemporaneas; tecnologias dainformacdo e comunicagdo;
concepgdes da neurociéncia no ensino de ciéncias como
instrumento cognitivo; oralidade e educag¢do sob um olhar
de cooperagao.

Espera-se que a confianca depositada nesta revista,
como um dos meios para a socializagdo desses resultados de
pesquisa, se renove, propiciando uma maior visibilidade a
produgdo académica local, concorrendo para que ela se
torne efetivamente publica, mesmo em nivel de iniciagdo
cientifica. Afinal, entendemos que é ai, nesse processo de
iniciagdo, que os principios éticos de responsabilidade para
com o publico comegam a fazer um pouco mais de sentido,
articulando-se a outras praticas formativas e alicercando as
bases para a vida do profissional e do futuro pesquisador.
Boaleitura!l

Doutorando Cristiano de Assis Silva
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

OS ASPECTOS LEGAIS DA INCLUSAO: A HISTORIA DA EDUCAGAO INCLUSIVA
THE LEGAL ASPECTS OF INCLUSION: THE HISTORY OF INCLUSIVE EDUCATION

Rafael Roldi de Freitas Ribeiro *
Cristiano de Assis Silva 2

RESUMO

As sugestdes de educacdo inclusiva alcangam razdao notadamente a partir da década de 1990. A inclusdo em escola
regular de ensino resulta, bem como, circunstancias efetivas de continuagdo com sucesso na escola uma vez que é um
direito juridicamente salvaguardado, especialmente como direito publico subjetivo no dominio do ensino
fundamental, sendo necessario que ele seja assegurado e rodeado de todas as condi¢des. Para a confeccdo deste
trabalho realizou-se uma pesquisa bibliografica, 23 titulos, que tratam sobre o assunto, foram selecionados para
constituir a discussdo proposta. A educagdo inclusiva é a atividade apontada e ratificada em vdrias afirmagdes
internacionais, leis nacionais e politicas publicas de educagdo. A concretizagdo da escola efetivamente inclusiva
funciona fundamentando-se no resguardo de principios e valores éticos, na proeminéncia dos ideais de cidadania e
justica, equiparados a uma propositura que direciona a realizacdo de praticas pedagdgicas que beneficiam o aluno.
Apesar das politicas publicas representarem um papel importante nesse cenario, velhas concepgdes desacertadas
sobre a habilidade dos alunos que progridem dentro de uma sala de aula inclusiva diversas vezes constituem os
maiores obstaculos ao desenvolvimento. Sabe-se que politicas publicas de inclusdo formam, além de um imenso
desafio, uma imensa contribuicdo para o um mundo mais justo e humano.

PALAVRAS -CHAVE: Educacado Inclusiva. Direito a Educagdo Inclusiva. Politicas Publicas.

ABSTRACT

The suggestions for inclusive education have reached reason notably since the 1990s. Inclusion in a regular teaching
school results, as well as, effective circumstances of successful continuation in school since it is a legally safeguarded
right, especially as a subjective public right in the elementary education, requiring it to be ensured and surrounded by
all conditions. For the preparation of this work, a bibliographical research was carried out, 23 titles, which deal with
the subject, were selected to constitute the proposed discussion. Inclusive education is the activity pointed out and
ratified in several international statements, national laws and public education policies. The realization of the
effectively inclusive school works based on the protection of ethical principles and values, on the prominence of the
ideals of citizenship and justice, equivalent to a proposal that directs the realization of pedagogical practices that
benefit the student. Although public policies play an important role in this scenario, old misconceptions about the
ability of students who progress within an inclusive classroom several times are the biggest obstacles to development.
It is known that public inclusion policies form, in addition to an immense challenge, an immense contribution to a
more just and human world.

KEYWORD: Inclusive education; Right to Inclusive Education; Public policy

! Mestre em Ciéncias da Educacgdo pela ACU — Absoulute Christian University. E-mail: rafael@rafaelroldi.com.br
2 Coordenador Académico da ACU — Absoulute Christian University. E-mail: cristiano.wc32@gmail.com
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INTRODUCAO

A assisténcia ao publico portador de alguma
deficiéncia percorreu por varios periodos no decorrer
da histdria. De acordo com Sassaki (1999), em diversas
populagdes os costumes educativos e sociais dirigidos
aos deficientes tomaram rumos préximos, dentre eles a
exclusdo, a separagdo institucional, a incorporagdo
social e inclusdo social. Esse caminho ndo acompanhou,
conforme o autor, um progresso linear, analisando-se
nas varias circunstancias histéricas habitos de exclusao
e segregacao voltadas a um determinado grupo, assim
como sugestdes de inclusdo sendo efetuadas em varias
regioes.

O autor Teixeira (2010) frisa que ha um
conhecimento da inclusdo escolar como sinénimo de
educacdo de pessoas com deficiéncia. Tal motivo,
conforme mostra, é possivel que seja explanado pela
particularidade histérico de separagdo e, portanto,
exclusdo ndo apenas da atuagdo na institui¢do regular,
tal como no convivio social.

As sugestdes de educagdo inclusiva alcangam
razdo notadamente a partir da década de 1990, com a
Declaragao de Salamanca. A fundamental
dessemelhanca entre as propostas de integragao
(presente em politicas anteriores) e de inclusdo
(contemplada na Declaragdo de Salamanca e demais
documentos posteriores a ela) é a circunstancia de que
a antecedente inclui o individuo na escola expectando
qgue ele se molde ao meio ja formado, a medida que a
outra sugeri que a estrutura escolar seja moldada para
acolher as caréncias de todos os individuos (TEIXEIRA et
al, 2016).

Ainda segundo Teixeira et al (2016), ndo pode
misturar, por conseguinte, direito de acesso a uma
instituicdo regular com inser¢do social. A inclusdo
escolar resulta, bem como, circunstancias efetivas de
continuacdo com sucesso na escola. E irrelevante
assegurar o acolhimento do sujeito com deficiéncia a
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escola regular, somente para obedecer a uma imposicdo

legal, se adentro da instituicdo esses sujeitos
permanecem afastados por um curriculo uniformizador,
ndao atendendo suas que ndo atende as suas
particularidades.

A educagcdo escolar é constituida em posse
publica, de caracteristica particular, sendo ela em si
cidada. E por resultar a cidadania na sua execuc¢do
consciente, por caracterizar para a esfera do trabalho,
imprescindivel no ensino

por ser gratuita e

fundamental, por ser gratuita e gradualmente
imprescindivel no ensino médio, por ser igualmente a
educagdo infantil uma garantia, a educac¢do basica é
obrigacdo do Estado. Uma vez que procede de um
direito juridicamente salvaguardado, especialmente
como direito publico subjetivo no dominio do ensino
fundamental, é necessario que ele seja assegurado e
rodeado de todas as condi¢Ges (CURY, 2008).

Apds o exposto, faz-se significativo entender o
rumo histérico e o momento atual do contexto dos
“aspectos legais da inclusdo: a histéria da educagdo
inclusiva”, para que se conheca a trajetdria legal da
inclusdo na educagdo escolar de portadores de
deficiéncia, a fim de realizar uma reflexdo dessa
evolugdo até a atualidade. Dessa forma, o objetivo
deste trabalho é tragar a trajetdria da legislagdo em

relacdo a inclusdo na educagdo especial do sujeito com

deficiéncia.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, ndo experimental sendo uma pesquisa
confeccionada a partir de cunho bibliografico, que
segundo Gil (2002), refere-se a um estudo desenvolvido
baseada em produgdes ja escritas, consentindo que o
autor tenha ingresso a um amplo espectro de
informagdes e ndo é somente a reprodugdo do que ja
foi exposto sobre o fato debatido, mas propicia o exame

de um fato sob um novo olhar ou abordagem, atingindo




novas conclusdes (MARCONI, LAKATOS, 2009). O
material foi obtido a partir de pesquisa em artigos
cientificos e publicagbes, que satisfazem o tema
pertinente ao estudo, que sdo os aspectos legais da
inclusdo.

Os trabalhos selecionados foram pesquisados em
bancos de dados de reconhecimento cientifico,
obedecendo as palavras-chave: educagdo inclusiva.
Direito a educagdo inclusiva. Politicas publicas. Apds
triagem relativa ao tema - Os aspectos legais da
inclusdo: a histdria da educacdo inclusiva — 23

publicagdes foram selecionadas para a construgao da

discussdo proposta.

CONCEITUANDO E PROBLEMATIZANDO
A EDUCAGAO INCLUSIVA

No mundo inteiro, a educac¢do inclusiva vem
possibilitando que alunos com e sem deficiéncia seguem
seu caminho académico lado a lado, na mesma sala de
aula. A educagdo inclusiva é a atividade apontada e
ratificada em varias afirmagdes internacionais, leis
nacionais e politicas publicas de educagdo. Essas
orientagGes, acrescida aos trabalhos dos protetores dos
direitos das pessoas com deficiéncia, tem aumentado
consideravelmente a quantidade de estudantes com
deficiéncia que conseguem educacdo escolar ao lado de
seus colegas sem deficiéncia (HEHIR et al, 2016).

Também de acordo com Hehir et al (2016), os
aumentos dos habitos educacionais inclusivos originam-
se de um aumento de recognicdo de estudantes com
deficiéncias que progridem quando eles obtém, na
maior propor¢do possivel, as mesmas possibilidades
educacionais e sociais que estudantes sem deficiéncia.

A inclusdo escolar, como modelo educacional,
tem por objetivo a estruturagao de uma instituicdo mais
receptiva, no qual ndo existam meios de triagem ou
distingdo para o acesso e a continuagdo, com sucessos
educacionais de todos os alunos. Tal modelo exige um
método que reveja principios e praticas, no qual os

~4

exaSllence

REVISTA CIENTIFICA

professores compreendam a desigualdade humana em
sua diversidade, compreendendo que as desigualdades
sdo continuamente feitas e refeitas e que estejam em
todos e na individualidade. Ao passo que, colabora para
modificar a realidade histdrica de separagao escolar e

social dos individuos com deficiéncia, tornando

verdadeiro o direito a educacdo para todos. Essa
alteracdo de modelo supde, em nivel educacional, a
eliminacdo de especificagbes e oposi¢des supressivas
como iguais X diferentes, normais X deficientes
(MONTOAN, 2003).

Segundo Ropoli et al (2010), a inclusdo desfaz o
protétipo que mantem o conservadorismo das escolas,
discordando dos sistemas educacionais em seus
principios. Ela indaga a marcacdo de moldes ideais, a
padronizacdo de desenhos proprios de estudantes e a
triagem dos eleitos para cursar as escolas,
estabelecendo, com isso, personalidades e distingdes,
insercdo e/ou exclus3o.

Cenarios colegiais inclusivos sdo firmados em
propostas de identidade e diferengas, onde o vinculo
entre uma e outra ndo se organizam em torno de
distingbes de oposi¢des bindrias (normal/especial,
branco/negro, masculino/feminino e pobre/rico).
Nesses ambientes ndo se designa uma personalidade
como padrdo favorecido em relagdo as demais (ROPOLI
et al, 2010).
inclinam-se a

As instituicbes de ensino

padronizagdo dos estudantes, como se todos
necessitassem assimilar os mesmos ensinamentos, no
mesmo compasso. Entretanto, isso é inexequivel, uma
vez que os individuos sdo dessemelhantes entre si e isso
implica ndo sé ao estudante com deficiéncia, mas
também a todos os outros. Cada um traz um
conhecimento histérico e cultural que afeta o
andamento de sua formagdo e que ndo pode ser
menosprezada pela escola (TEIXEIRA et al, 2016).

O direcionamento dos estudantes as classes e

escolas especiais, as disciplinas moldadas, o ensino

particularizado, a terminalidade prdpria dos graus de




ensinamento e outras solugbes necessitam ser
guestionadas em suas consideragdes de acolhimento,
indagados em suas vantagens, debatidos sua finalidade,
e exterminados por inteiro e com urgéncia. Sdo esses
padrdes eliminatdrios que constituem a necessidade de
existirem instituicdes para acolher aos alunos que se
equiparam por uma falsa normalidade, as escolas
comuns, e que estabelecem escolas para os alunos que
ndo se moldam nesses padrdes das escolas especiais.
Tanto uma quanto a outra sdo escolas dos desiguais,
gue ndo se perfilam as destinagGes de uma escola para
todos (ROPOLI et al, 2010).

A instituicdo comum se transforma inclusiva
quando considera as dessemelhancas dos alunos diante
do método pedagdgico e procura o engajamento e o
desenvolvimento de todos, praticando praticas
pedagodgicas inovadoras. Ndo é facil e rapida o
desenvolvimento dessas praticas novas, uma vez que
ela necessita de transformagdes que vao além da escola
e da sala de aula. Com o propdsito da concretizagdo
dessa escola, é notério a primordialidade de atualizagdo
e transformagdes de novas concepg¢des, bem como a
rearranjo e a proposito de possibilidades e praticas
pedagodgicas e educacionais harmonizaveis com a
inclusdo (NORONHA, PINTO, 2011).

A concretizacdo da escola efetivamente inclusiva
funciona fundamentando-se no resguardo de principios
e valores éticos, na proeminéncia dos ideais de
cidadania e justica, equiparados a uma propositura que
direciona a realizagdo de praticas pedagogicas
beneficiando o aluno, individualmente, em sua forma
prépria durante o processo de aprendizagem e
englobando, com compromisso e dedicagdo, a
comunidade escolar (NORONHA, PINTO, 2011).

Por conseguinte, a atitude da escola é
sistematizar-se para acolher os alunos e ofertar uma
terminalidade quando essencial. Todo o aluno tem
direitos iguais, autébnomo das qualidades, interesses e
caréncias individuais. “As praticas pedagogicas em uma

escola inclusiva precisam refletir uma abordagem mais

.................

diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma

escola tradicional”. (PACHECO, 2007).

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA
NO BRASIL

A educagdo como direito para todos foi afirmada
nos documentos internacionais a partir da Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem em 1948. A atividade
da Educacdo para Todos e os proximos documentos
determinados

afirmaram que grupos sdo

particularmente vulnerdveis a exclusdo. Algumas
declaragdes explicitam os direitos proprios de grupos,
como por exemplo, indios, criangas e pessoas com
deficiéncia. A garantia de ser educando no ensino
regular, e de ndo ser segregado, é afirmado em
documentos mais especificos, como a Declaragdo de
Jomtien e a Convencdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas sobre os direitos da crianga (STUBBS, 2008).

No Brasil, a Lei n° 4.024 de 1961 - Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) foi
criada para garantir o direito a educagdo em instituicdes
regulares para criangas com alguma deficiéncia ou
superdotadas. No entanto, na década de 70, verificou-
se um regresso no movimento da politica inclusiva com

°

a lei n° 5.692/71, que protegia uma intervengdo
especializada para os escolares com necessidades
especiais, intensificando, assim, a separacdo desses
estudantes em salas especiais. Nessa época cria-se o
Centro Nacional de Educacgdo Especial (CENESP) drgdo
encarregado pela educacdo especial no Brasil
anunciando o modelo de integragdo escolar dos sujeitos
com restri¢des fisicas ou mentais (AMARAL et al, 2014)
No final da década em 80, foi instituida a Lei
7853, de 24 de outubro de 1989, que dispunha sobre o
direito de sujeitos portadores de deficiéncia, a sua
integracdo social, assim como a tutela jurisdicional de
interesses de toda sociedade ou difusos desses
individuos. Esse regulamento assegura os direitos

individuais e sociais dos individuos portadores de




deficiéncia (BRASIL, 1989). Em 1989, surge o Decreto
3298, de 20 de dezembro de 1989, regulamentando a
Lei 7853/99, criando a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
compreendendo um conjunto de agdes afim de garantir
a integracgao social (BRASIL, 1999).

Ainda no final da década de 80, surge o principal
instrumento nacional que direciona a educac¢do para
uma proximidade continua do proposto para a pratica
pedagoégica da educagdo inclusiva, a Constituicdo
Federal de 1988.

A Carta Magna trouxe como um de seus
objetivos “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (art.39, inciso IV). Traz ainda,
em seu artigo 205, a garantia de educagdo como um
direito, assegurando o total desenvolvimento do
individuo, a atividade da cidadania e a competéncia
para o trabalho. Também no artigo 206, inciso |, garante
a igualdade de oportunidade de acesso e permanéncia
na escola, como um dos fundamentos para o ensino e
afirma em seu artigo 208, como responsabilidade do
Estado, a oferta do acolhimento educacional
especializado, de preferéncia em rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

Nesse cendrio, a sociedade brasileira ja envolvida
na dindmica em protecdo dos direitos da crianca
observam a aprovagdo de normas que asseguram 0s
direitos de criangas e adolescentes com deficiéncia,
dentre elas a Lei 8069 de 13 de julho de 1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

Esse estatuto traz com um de seus objetivos
ratificar e aproximar a atengdo dos pais como atores
indispensaveis na educac¢do dos filhos, reforcando em
seu artigo 55, os recursos legais ao definir que “os pais
ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL,
1990). Nesse mesmo periodo, documentos como a
de 1994,

Declaracdo de Salamanca inspiram a

elaboragdo das politicas publicas da educagdo inclusiva

.................

no Brasil. Essa escritura passa a prezar a inclusdo de
alunos com necessidades pedagdgicas especiais, nos
ambientes sociais e nas salas de ensino regular, como
forma de garantir a democratizacdo as possibilidades
educacionais, acreditando que as escolas inclusivas sdo
mais eficientes de enfrentar a discriminagdo (HEHIR,
2016).

Em 1996, é aprovada a Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN) que
ratifica a importancia e os métodos utilizados para
garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia com
oportunidades pedagdgicas apropriadas, de acordo com
a especificidade de cada aluno.

Com o intuito de dar condi¢Bes aos professores
para desempenharem esse papel nas salas regulares, foi
criada a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n2 01/2002 que fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educagao Basica, definindo que as uma
agregacao de conceitos, fundamentos e métodos a
serem examinados na composig¢do institucional e pondo
em pratica todas as fases e modalidades da educagdo
basica. Também determina que as instituicbes de
ensino superior devem contemplar o desenvolvimento
de docente voltado para as dessemelhangas e que
considere conhecimentos sobre as dessemelhangas dos
alunos com necessidades pedagdgicas (CNE, 2002)

Em 2003, é elaborado pelo Ministério da
Educagcdo, o Programa Educagdo Inclusiva: direito a
diversidade. Esse programa trouxe como meta
disseminar a politica de educac¢do inclusiva em todo o
pais e assegurar a formagdo de gestores e educadores
para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo. Também com o intuito de sustentar as
politicas de educagdo inclusiva, é criado o Fundo de
Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgdo,

garantindo recursos aqueles estudantes que de fato

encontram-se matriculados em escolas publicas e




mantendo atendimento pedagdgico especializado
(CAIADO, LAPLANE, 2018).

Em 2014 é implantado o novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), através da Lei 13005, de 25 de junho
de 2014, que visou harmonizar a politica de educagdo
inclusiva, onde o governo muda o seu papel de
transferidor de obriga¢gdes na educacgdo inclusiva para
acolhimento e

garantidor de permanéncia dos

estudantes portadores ou ndo de necessidades
especiais. E nesse contexto que, de fato, o Estado
comeca a promover a educacdo inclusiva, ofertando
cursos e atualizagbes para os profissionais implicados
apoio,

nas escolas, implementando salas de

equipamentos e acessibilidade arquiteténica nas
instituicGes, afim de garantir essa politica publica até

2024 (BRASIL, 2014).

CONSIDERAGOES FINAIS

Para a promogdo de um sistema de educagao
mais inclusivo, demanda ag¢des coordenadas operando
de todos os lados. Isto €, a politica publica depende da
legislacdo de maior alcance para ratificar esse direito
para que os individuos com deficiéncia tenham a
garantia da inclusdo do ensino regular, junto com os
outros alunos sem deficiéncia.

Apesar das politicas publicas representarem um
papel importante nesse cendrio, velhas concepgdes
desacertadas sobre a habilidade dos alunos que
progridem dentro de uma sala de aula inclusiva diversas
vezes constituem os maiores obstaculos ao
desenvolvimento. O emprenho para possibilitar a
inclusdo devem auxiliar no combate dessas concep¢des
desacertadas, apoiando a formagdo de educadores,
gestores escolar e pais para que os alunos com
deficiéncia desfrutem de escolas e salas de aulas mais
efetivas e receptivas, satisfazendo suas necessidades.

Os pais também tém a necessidade de serem envolvidos

nesse processo como atores importantes na educagdo

.................

de seus filhos, visando colaborar na ajuda e assegurar os
melhores resultados.

Entendemos que as politicas publicas de inclusdo
formam, além de um imenso desafio para o século XXI,
um ensejo para a elaboragdao de um mundo bem mais
humano e mais justo, onde todos possam viver em

harmonia e de modo sustentavel.
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A FORMAGCAO DO MENOR INFRATOR EM ESCOLAS NO AMAZONAS
THE FORMATION OF THE MINOR INFRINGER IN SCHOOLS IN AMAZONAS

Maria Do Socorro Gomes Dos Santos '

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral: analisar a formagdo do menor infrator que freqlientam a Educacdo de
jovens e adultos nas Escolas do Amazonas — EJA, advindos do Centro Sécio educativo de Semiliberdade abordando o
Plano Individual de Atendimento (PIA). Além de contextualizar o trabalho de educadores e gestores, o cenario de
medidas, o convivio familiar e a pratica dos dispositivos previstos na Lei n. 12.594/2012, sera colocado em pauta a
importancia deste instrumento, bem como os impasses relacionados as especificidades presentes no cum primento
desta determinacdo judiciaria partir da visdo dos profissionais técnicos que trabalham nos Centros de Semiliberdade.
Por fim, demonstrar-se-a reflexdes sobre o trabalho dos educadores e gestores no enfrentamento da escola na
insercdo desses menores no ambito escolar. Propor recursos das politicas publicas para garantir, além da
formalizagdo, a individualizacdo da medida socio educativa imposta ao menor na escola e sociedade. Tendo como
objetivos especificos especificar e registrar uma analise sobre o tema.

PALAVRAS -CHAVE: Medidas Socioeducativas; Educac¢do; Profissionais técnicos.

ABSTRACT

The present article has as general objective: to analyze the formation of the smallest offender who attend the
Education of youth and adults in the Schools of Amazonas - EJA, coming from the Socio-Educational Center of
Semiliberty addressing the Individual Service Plan (PIA). In addition to contextualizing the work of educators and
managers, the scenario of measures, family life and the practice of the provisions provided for in Law no. 12,594 /
2012, the importance of this instrument will be discussed, as well as the impasses related to the specificities present
in the fulfillment of this judicial determination from the view of the technical professionals who work in the
Semiliberty Centers. Finally, reflections on the work of educators and managers in confronting the school in the
insertion of these minors in the school environment will be demonstrated. Propose public policy resources to
guarantee, in addition to formalization, the individualization of the socio-educational measure imposed on minors in
school and society. Having as specific objectives to specify and register an analysis on thetopic.

KEYWORDS: Socio-educational measures; Education; Technical professionals.
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INTRODUCAO

As medidas socioeducativas expressam a
posicio do Estado diante de um ato infracional
cometido por um adolescente e decorrem da doutrina
de protecdo integral a crianca e ao adolescente
consagrada na Constituicdo brasileira de 1988 e
regulamentada no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA — Lei Federal n. 8.069/1990). As medidas sdo de
natureza juridica porque estabelecem sangdes, que
podem ser entendidas como penalizagbes que
aparecem como consequéncias oficiais de atos infracio-
nais. Entretanto, acrescentam-se as sang¢Ges o projeto
de protecdo a garantia de direitos, a inser¢do social, a
responsabilizacdo e a implicagdo com a prdpria vida.
Neste sentido, como o préprio nome indica, as medidas
socioeducativas ndo se restringem ao campo da sangao.
Surge, entdo, um desafio: como garantir, no cotidiano
da aplicagdao das medidas, a protegao, a insergao social
e as implicagdes com a propria vida, além das medidas.

Sendo  assim, surgem  questdes dos
profissionais técnicos que desenvolvem um trabalho em
torno dos adolescentes, como o despreparo técnico
para lidar com situagBes de vulnerabilidade dos
socioeducandos. A educagdo precisa ser atribuida
contextualizando toda sua familia e ainda assim, fazer
valer o que realmente interessa e ingressar este ser,
reintegrando-o de volta a sociedade. Ainda assim a
formagdo deste jovem contextualizando a educagdo no
ensino EJA — Ensino de jovens e adultos, existe uma

complexidade muito grande nas escolas do Amazonas

devido a ndo aceitagdo desses jovens infratores.

FUNDAMENTACAO TEGRICA:
O PERFIL DO MENOR INFRATOR NO AMAZONAS

N3o é necessdrio se basear em inumeros
estudos e pesquisas para que se perceba que o menor
infrator das terras tupiniquins é oriundo de condigdes
suburbanas, condigGes essas que correm a margem da

~4

exaSllence

REVISTA CIENTIFICA

sociedade. Em outras palavras, o menor infrator é
jovem morador de favela e comunidades carentes, e na
maioria das vezes negro (dentre dez jovens infratores,
oito sdo negros), vitima da “exclusdo social”.

Os jovens (transgressores) na maioria das
vezes sofrem a exclusdo, tanto no que tange a cultura,
qguanto no que tange as condi¢cdes socioeconOmicas.
Nesse cenario ndo se pode deixar de lado o fato de que
a exclusdo social, quando n3do emerge nos jovens
(vitimas desta) a necessidade de cometer o ato
transgressor, acaba criando a sensacao de rebeldia aos
menos abastados. Isso tudo é derivado dd ma
distribuicdo de riquezas em solo brasileiro — problema
recorrente desde a criagdo do Cddigo Criminal do
Império.

Entdo, estes jovens (infratores) quando ndo
estdo munidos de relevante necessidade, sdo munidos
de sentimento de rebeldia — sentimentos decisivos na
pratica de delitos. Isso tudo sem levar em conta o papel
preponderante que a familia exerce sobre esses
individuos  (jovens infratores), pois, o jovem
transgressor muitas vezes encontra correspondéncia na
propria casa para a pratica de atitudes delituosas.
Muitas vezes o jovem que sofre maus tratos é o jovem
transgressor. O modo de viver, e de agir do adolescente
infrator estd intimamente ligado a reprodugdo de
atitudes incoerentes (com a pratica social) que
acontecem dentro do préprio lar.

E como se ndo bastassem os motivos acima
elencados, o jovem transgressor, na sua subcultura
encontra facil acesso ao uso de drogas. O uso dessas
substancias (abundantemente comercializadas na
subcultura que o jovem transgressor estd inserido) faz
com que o jovem ndo consiga analisar a realidade tal
como ela é ou seja, ndo consiga distinguir o
moralmente aceito do moralmente errado. O uso das
drogas, portanto, esta umbilicalmente ligado a
perpetuagao do comportamento delituoso.

Tudo isto também esta intimamente ligado as

mazelas sociais e a falta de implementagdo de politicas




publicas em favor destes jovens. Além disso, ha
também alguns transtornos mentais que acometem
estes jovens e que também acabam por corroborar

com o comportamento do jovem infrator.

DESAFIOS ENFRENTADOS NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA

Diante do grande numero de analfabetos em
nosso pais, pode se constatar que o jovem e o adulto
encontram grandes desafios no processo de
alfabetizacdo.A educagdo de jovens e adultos realizou -
se como pratica social através de instituicGes formais ou
ndo. Na histéria do Brasil é possivel perceber as
dificuldades encontradas nessa modalidade de ensino,
desde a época em que os jesuitas eram responsaveis
pela educagdo até os dias de hoje.

De acordo com Ribeiro (1997), ideias
preconceituosas sobre adultos analfabetos foram
criticadas; seus saberes e capacidades foram
reconhecidos. Para tanto contribuiram também teorias
mais modernas da psicologia que desmentiam
postulados anteriores de que a capacidade de
aprendizagem dos adultos seria menor do que a das
criangas.

A professora Suely Lima Chaves especialista em
Educacdo de Jovens e Adultos afirma que, ndo faz muito
tempo que o senso comum (a sociedade em geral)
aceitou o fato de que os adultos possam aprender a ler
e escrever, embora alguns ainda relutem em admitir
esta habilidade e que infelizmente, ainda hoje as
barreiras que um jovem ou adulto precisa vencer, sdo
grandes e diversas. Isto pode ser comprovado pela
forma como a prépria sociedade se refere ao adulto:

” u

“cachorro velho nao aprende novos truques,” “para que
aprender a ler se ja esta velho?”, “ndo mexe com quem
estd quieto em seu canto!”, “deixem os velhos
morrerem em paz!”, “aprender para quer?”, sdo alguns
dos comentdrios mais frequentes daqueles que ja

desistiram de viver, de aprender coisas novas, ou
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daqueles que, simplesmente, numa atitude egoista e
preconceituosa tentam tirar do jovem ou adulto
educando a possibilidade de continuar sonhando e
vivendo.

A Educagdo de Jovens e Adultos pode se
comparar ao processo de aprender a caminhar, no

7

Amazonas é muito dificil inserir esses jovens no
contexto da Escola, professores e gestores ndo estdo
preparados para aceitagdo e inclusdo do jovem menor

infrator.

O PAPEL DO EDUCADOR DE
JOVENS E ADULTOS - INFRATOR

Para que o educador de jovens e adultos -
infrator possa contribuir de fato com um aprendizado
significativo, deve estar preparado para atender esses
alunos em todas as suas especificidades; ele deve
conhecer cada um deles, e partindo dai, relacionar o
conteudo a ser ministrado com o cotidiano e a realidade
social de cada um, considerando suas expectativas por
melhores condi¢Ges de vida de trabalho e de satisfagdo
pessoal, pois muitos educandos tém talentos (culinaria,
costura, pintura, poemas e versos etc.) e cabe ao
educador desenvolver esses talentos até mesmo por
meio de uma brincadeira.

Embora ainda hoje existem  muitos
preconceitos em relagdo ao uso de brincadeiras na
educacado de jovens e adultos, é cada vez mais comum o
seu uso em sala de aula. O educador deve estar sempre
adotando atitudes positivas para ajudar o jovem e o
adulto para o fortalecimento da autonomia, é também
fungdo do educador educar para saude, levando em
conta todos os aspectos envolvidos na formacgdo de
hdbitos e atitudes que acontecem no cotidiano
educacional focalizando os problemas de saude e assim
dando sugestOes e orientacdes de como se prevenir e
de como reconhecer os sintomas e consequéncias dos

diferentes tipos de doengas, visando a minimizagdo de

seus efeitos. E preciso que os educadores se preparem
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para ajudar esses jovens, pois é dever do Estado
amparar esses jovens adultos na inser¢do de volta a
sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988, pela primeira

vez, declarou a saude como direito de todos:

Art.176. A saude é direito de todos e
dever do Estado, garantido mediante
politicas sociais econdmicas que visem a
reducdo do risco de doengas e de outros
agravos e ao acesso universal e igualitario
as acBes e servigos para a sua promogao,
protecdo e recuperagao.

O MENOR INFRATOR E AS MEDIDAS

SOCIOEDUCATIVAS
A delinquéncia praticada por menores
acompanha a sociedade desde os tempos mais remotos,
possuindo grande destaque no ambito social. Nos
ultimos anos, o indice de criminalidade vem crescendo
de forma assustadora, de uma forma geral, tem-se
observado cada vez mais requinte de crueldade nos
atos praticados. Surgiram inclusive os atos ilicitos, com
foco aos praticados por menores, os quais integram a
delinquéncia juvenil. Podemos levar em consideragdo
que, quando se trata de adolescéncia, é uma fase onde
o individuo vivencia muitos conflitos, onde estes
conflitos giram em torno das descobertas que surgem
na vida cotidiana do adolescente.

Qualquer medida é necessdria para sua
aplicagdo, mas depende da verificagdo dos atos
infracionais cometidos pelo menor, se faz necessario
que o mesmo tenha cometido uma conduta tipica,
antijuridica e culpavel, e que, a esta conduta ndo se
apligue quaisquer das causas excludentes de ilicitude.
As medidas socioeducativas tém como objetivo a
responsabilizacdo do adolescente, sempre observando
sua condig¢do particular de pessoa em evolucdo, e sendo
dever do Estado assegurar formas dignas para seu

cumprimento. As Medidas Socioeducativas positivadas
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no Estatuto dividem-se entre as Medidas em Regime
Fechado (restritas de liberdade), e as Medidas em
Regime Aberto (restritas de direitos). As medidas
socioeducativas tém por finalidade advertir o
adolescente infrator, e sua aplicagdo exige como
requisito a pratica de um ato infracional. Tais medidas
sdo aplicaveis somente aos adolescentes, as criangas
por sua vez recebem apenas medidas especificas de

protegdo.

O PERFIL DO JOVEM INFRATOR NO AMAZONAS

Quando procuramos tragar o perfil de um

adolescente infrator, de imediato percebemos
semelhanga entre todos, principalmente pelo fato
destes se encontrassem em um periodo de grandes
emocdes, transformacGes intensas e descobertas. Para
todos esses individuos, esse periodo se constitui de uma
passagem para a vida adulta, evidenciada por uma forte
crise de identidade na qual se discutem em indagacgGes
relativo ao corpo, valores, bem como suas escolhas
feitas e seu lugar na sociedade em que se encontram.

O Conselho Nacional de Justica apresentou
uma pesquisa sobre as execucbes das medidas
socioeducativas com base nos dados do programa
Justica ao Jovem, onde buscou tragar o perfil dos 17,5
mil jovens infratores que cumprem medidas
socioeducativas no Amazonas e no Brasil, e analisar o
atendimento prestado pelas 320 unidades de
internagdo existentes em territdrio nacional. No que diz
respeito ao perfil desses menores, o estudo revelou que
cerca de 60% dos jovens entrevistados possuem entre
15 e 17 anos e que mais da metade deles ndo
frequentavam a escola antes de ingressarem na
unidade. A maioria dos adolescentes infratores parou
de estudar aos 14 anos, entre a quinta e a sexta série, o
que demonstra a necessidade de se adotar no pais
politicas especificas voltadas ao combate da evasdo
escolar no ensino fundamental. Alguns autores referem

que a definicdo da delinquéncia deve ser buscada desde




a fase da infancia, visto que nesta é apresentada
diferentes motivagdes para seus atos, sendo possivel
evidenciar as falhas do meio social em que vive a
crianga.

A avaliagdo acerca do desenvolvimento de um
menor infrator ndo se limita apenas a dimensdo
comportamental, por face do ato infracional cometido,
mas sim de legitimar o reconhecimento em sua

totalidade da condigdo humana.

AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS EM REGIME DE
SEMILIBERDADE E LIBERDADE ASSISTIDA

A eficacia da medida de adverténcia, onde é
bem-sucedida quando aplicada em casos de gravidade
relativamente menor e para aqueles adolescentes que
cometeram seu primeiro ato infracional, fazendo com
que o jovem compreenda a ilicitude de seu ato e suas
consequéncias. Esta medida tem eficiéncia nessa
realidade, pois trata-se somente de repreensdo verbal.A
pratica de trabalhos comunitérios traz ao adolescente
que cometeu a infragdo o senso de responsabilidade
para executar suas tarefas, sendo este um forte
mecanismo para a ressocializacdo, além do retorno a
sala de aula. Esignificativo éxito, pois os pde de frente
com a realidade fria e palpitante das instituicdes
publicas de assisténcia, fazendo refletir do ato
infracional que cometeu.

As medidas socioeducativas de meio aberto
constituem-se, portanto, de uma alternativa menos
danosa propiciando liberdade, mesmo que de forma
limitada do infrator continuar a exercer suas ocupagdes
habituais, ndo havendo retirada desse convivio social e
familiar. Para resultado dessa medida, torna-se
fundamental um bom acompanhamento realizado pela

familia, sociedade, entidades educacionais e um

acompanhamento psicolégico.

METODOS E RESULTADOS
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Os desafios que jovens e adultos infratores
encontram no processo de ensino aprendizagem — EJA e
na “alfabetizacdo” é muito cruel, devido o medo do
enfrentamento entre educadores e gestores, foi facil
obter os dados através de pesquisa desenvolvida de
uma forma simples, com estes jovens. Foi indo de escola
a escola para fazer a inser¢do e receber como resposta
0 ndo para fazer a inclusdo. O método desta pesquisa
foi vivenciando o dia a dia desses menores e suas
familias na busca dessa inclusdo.Para a estruturacdo
deste trabalho, toma-se por um relato de experiéncia
de abordagem qualitativa, bibliografica e de campo
onde foram utilizados os seguintes instrumentos para a
coleta de dados: andlise de registros relato e
percepcGes de vivéncias semanais nas escolas e
relatério de producdo das atividades, além da
observacdo livre realizada pela equipe durante as

atividades desses menores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo de jovens e adultos infrator no
Estado do Amazonas é precaria em se tratando da
semiliberdade, a inser¢do do jovem infrator nas escolas
locais é tida como algo de outro mundo, educadores e
gestores ficam com medo desses menores. E tem que
partir da incorporagdo da cultura e da realidade
vivencial dos educandoscomo ponto de partida das
praticas educativas, deve-se levar em conta os saberes
dos alunos de forma que os valorize e os incorporem ao
invés de ignora-los. Através da vivéncia deste mundo do
menor infrator é possivel desenvolver-se um trabalho
de cunho essencial, qual seja a organizagdo de politicas
que deem prioridade a qualidade da educacdo de
Jovens e Adultos em situagdo de vulnerabilidade,
garantindo assim a contratagdo de profissionais
qualificados, formados para esta modalidade de ensino
e que sejam qualificados para o trabalho socioeducativo

na modalidade em pauta.




A educacdo de jovens e adultos infrator sem
duvida é um grande desafio, pois exige muita dedicacdo
por parte ndo s6 do aluno mais de toda sociedade.A
qualidade do educador e dos métodos utilizados na
educagdo de jovens e adultos influencia muito na
permanéncia ou ndo do aluno em sala de aula e sua

retirada de situagdo vulnerdvel ao crime.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

A IMPORTANCIA DA LEITURA DESDE A EDUCACAO INFANTIL (CRECHE) PARA AS CRIANCAS
THE IMPORTANCE OF READING FROM CHILDHOOD EDUCATION (CHILDHOOD) FOR CHILDREN

Fabiana de Fatima Rodrigues *

RESUMO

Através dos tempos a importancia da infancia foi ganhando espaco onde foi se construindo uma histéria de
conscientizacdo que saiu do entendimento do ser crianga como algo sem importancia na sociedade para sua propria
conquista de direitos a educagdo. Com o direito a educagdo e a vivéncia digna em sociedade a aprendizagem da
crianga se tornou alvo de muitos questionamentos, estudos, reflexdes, enfim, crianga e educagao atualmente é alvo
de muitos debates, simpdsios, etc. Dentro da educagdo da criancga, o ensino da leitura e escrita é fundamental para
todo o desenvolver do processo de ensino e aprendizagem. A leitura na sociedade contemporanea torna-se cada dia
mais importante e fundamental na vida de qualquer individuo, diante do processo educacional vigente e das
estruturas sociais cada dia mais desafiantes, sendo evidente assim o tamanho da importancia que se faz a educagao
infantil no cotidiano escolar das criangas, assim como um trabalho bem executado pelo professor e comunidade
escolar, passando as vdrias formas de escrita e como ela se apresenta na sociedade. Neste trabalho de analise
bibliografica busca-se compreender a importancia da leitura na vida de uma crianga desde a educagdo infantil, sendo
gue se tem como problematica identificar como as criangas sdo estimuladas e desafiadas com as praticas leitoras.

PALAVR AS CHAVES: Leitura; Crianca; Educacdo Infantil.

ABSTRACT

Throughout the years the importance of childhood has gained space where a history of awareness has been built and
it has come out of the understanding of being a child as something unimportant in society for its own achievement of
rights to education. With the right to education and a dignified experience in society, children's learning has become
the target of many questions, studies, reflections. Finally, children and education are currently the s ubject of many
debates, symposia, etc. Within the child's education, the teaching of reading and writing are fundamental to the entire
development of the teaching and learning process. Reading in contemporary society is becoming increasingly
important and fundamental in any individual life given the current educational process and the increasingly
challenging social structures, therefore showing the importance of early childhood education in school life of children,
as well as a job well performed by the teacher and school community, passing through the various forms of writing
and how it presents itself in society. In this bibliographic analysis work, we seek to understand the importance of
reading in a child's life since early childhood education and having as main subject the problematic of identifying how
children are stimulated and challenged with reading practices.

KEYWORDS: Reading; Kid; Child education
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria da educagdo nacional
muitos foram os avangos, porém questdes como
melhoria na estrutura das instituicdes de ensino e
valorizagdo dos docentes sdo realidade que pouco
avangaram, sendo que muitas escolas estdo em
realidades extremamente precarias e a formacdo
continuada e valorizagdo do magistério ainda deixa
muito a desejar prejudicando a qualidade do ensino a
comecar pela educacdo infantil, discutir sobre esses
assuntos ainda sdo de extrema importancia para o bom
andamento da educagdo brasileira.

As pesquisas nas mais diversas referéncias sobre
todo o universo da Educagdo Infantil trouxeram
informacOes atuais sobre acontecimentos importantes
gue marcaram transformagdes significativas envolvendo
assim, educacdo-criancga-direitos, trés palavras que
resumem de forma simples as discussdes que se
seguem no decorrer do artigo. E sendo a Educagdo
Infantil tdo essencial para a vida da crianga, os
conteudos devem ser trabalhados de forma que atraiam
a atengdo, bem como produzam aprendizagem.

Diante disso, a preocupagdo na insercdo das
criangas em um ambiente de leitura o mais cedo
possivel, construindo na crianga aprendizagem
significativa é bastante relevante, sendo que com isso a

escola se situa assim como os educadores que sdo

responsaveis por esse processo de formagdao dos novos

leitores.
No decorrer deste trabalho de analise
bibliogréfica e de natureza qualitativa busca-se

compreender a importancia da leitura na vida de uma
crianca desde a educacgdo infantil, sendo que se tem
como problemdtica identificar como as criangas sdo

estimuladas e desafiadas com as préticas leitoras.

A LEGISLAGAO NACIONAL NO AMBITO
DA EDUCAGAO INFANTIL
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A infancia através dos tempos teve suas grandes
conquistas e transformagdes para que assim fosse
totalmente reformulada e ganhasse seus direitos
perante a sociedade. Desde o inicio dos
acontecimentos, os pensamentos e as atitudes foram
sendo aprimoradas e contextualizadas nos preceitos de
cada época vigente. Em tempos bem remotos a infancia
ndo existia para os adultos, pois muitos negavam a
existéncia das criangas comparando-as com adultos
pequenos, assim a vivéncia de uma crianga jamais era
compreendida com agdes de brincar, estudar, mas sim,
meninas ficavam em casa para aprender os afazeres
domésticos e os meninos trabalhavam com os pais
(ALMEIDA, 2017).

Essa realidade sé foi comegar a mudar e a crianga
vista como crianga quando comegaram a surgir novos
pensamentos de estudiosos e entdo a questdo da
educacdo passou a ser debatida e aos poucos aplicada.
De forma progressiva a educac¢do foi tornando-se mais
frequente para as criangas, mesmo que sem as
obrigatoriedades necessaria (GURGEU, 2017).

No processo de evolugdo da Educagdo, os
avangos que foram conseguidos na Educagao Infantil no
contexto das criangas de 0 a 6 anos pela forca da
Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB de 1996
consiste nos quais deram o reconhecimento de que a
crianca era um ser com direitos a serem preservados,
nos quais se encaixa o direito a uma educagdo com
qualidade, sendo que esses avangos significaram
importante marcos nas politicas publicas, pois dessa
forma Gomes (2009, p. 46), esclarece e menciona leis

que deram mais forca a essa decisdo:

O Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei Federal 8.069/90), que baseado na
“Doutrina da Protegdo Integral”, buscou
garantir e proteger direitos para crianga e
adolescentes previstos na CF/88, e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional 9.394/96, que também reforcou
e ampliou essa perspectiva, ao tratar a
educacdo infantil como primeira etapa da
educagdo basica e o FUNDEB- Fundo de




Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo Gomes (2009,
p. 46).

As presentes Leis que vigoram, portanto
atualmente na Educacdo Infantil buscam fazer a
diferenca no tratamento para com as criangas
defendendo com isso o direito de todas ingressarem na
escola, afinal, a primeira etapa da fase escolar que
comega desde a creche deve sim ser alvo de muitas
atengdes. Além das Leis darem uma maior garantia de
frequéncia e atuagdo das criangas na Educacdo Infantil,
acaba por dar um melhor e mais amplo respaldo
especificos de garantias aos pais.

Ja declara em suas palavras Brasil (1992 apud
NASCIMENTO; GURGEL; ALMEIDA, 2017, p. 3-4) que “A
crianga como todo ser humano, é um sujeito social e
histérico e faz parte de uma organizacdao familiar que
estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se
desenvolve, mas também o marca”. Na realidade
contemporanea a legislagdo faz importante a
necessidade de observar o caminho que estes avangos
estdo percorrendo ndo os deixando serem levadas em
vdo, assim as variadas representa¢des da infancia em
considerar todas as criangas concretas, encontra-las nas

relagbes sociais, etc., sendo que podem reconhecé-las

como produtoras de suas historias.

l-educacdo basica obrigatéria e gratuita
dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria;

IV- educacgdo infantil em creche e pré-
escola, as criancas até 05 (cinco) anos de
idade (BRASIL, 1988).

O ponto da legislagdo citado acima deixa
esclarecido que a Educagdo Infantil passou a ser a
primeira etapa da Educagdo Bdsica por meio da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB n? 9394/96 de 20

.................

de dezembro de 1996, essa se divide através de dois
segmentos nos quais o: “I - em creches ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il
- em pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de
idade”. O importante é garantir presenca de todas as
criangas na educagdo, para assim obter todos os seus
direitos ativos, ou seja, em plena atuagdo, nenhuma
crianga deve se privar da educacdo e, sendo o inicio de
todo o processo escolar, é necessario que acontega de
maneira comecando os aprendizados o quanto antes
fica mais dificil de pensar em exclusido por dificuldades
posteriormente. As legislagdes que amparam todo o
andamento a Educagdo Infantil sdo desenvolvidas e
atribuidas pela unido dos érgdos municipais, federais,

estaduais na busca do mesmo objetivo.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

No ambito educacional as obras escrita

destinadas ao publico infantii  apresentando

caracteristicas  didaticas e/ou  recreativas  sdo
consideradas parte da Literatura infantil, porém existem
profissionais da area que considera a tradigdo oral
passada ao longo do tempo também faz parte desta
literatura (Arroyo, 1990).

A literatura infantii é vislumbrada por
Cademartori (1994) em um contexto lendario e escrito,
sendo que no século XVII surgiram as primeiras obras
literarias escritas, que tornou possivel escrever as
histérias orais de nasceram nos lares onde as maes
contavam aos seus filhos. Os livros da literatura infantil
“Cinderela”, “Gato de botas” e entre outros de Perrault
marcaram o principio desta literatura, sendo que ao
longo do tempo vdérios autores foram se destacando
neste cendrio que favorece o incentivo a leitura através

da curiosidade.

A literatura infantil é arte. E como arte
deve ser apreciada e corresponder
plenamente a intimidade da crianga. A
crianga tem um apetite voraz pelo belo e




encontra na literatura infantil o alimento
adequado para os anseios da psique
infantil. Alimento, esse, que traduz os
movimentos interiores e sacia os préprios
interesses da crianga. “A literatura nao é,
como tantos supdem, um passatempo. E
uma nutrigdo.” (MEIRELES, 1984, p. 32)

As obras da literatura infantil tém como principal
caracteristica o incentivo a criatividade das criancgas de
forma sadia e bela, sendo construido um “mundo
magico” onde o universo apresenta-se disponivel para
construcdo e destruicdo de maneira que as criangas sao
condutoras deste contexto, pois a leitura e vivéncia da
literatura infantil sdo adubos para o desenvolvimento
(Carvalho, 1989, p.21).

De acordo com Benjamin (2002) na literatura
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infantil “a crianga mistura-se com as personagens de
maneira muito mais intima do que o adulto.” As
criangas sdo atingidas diretamente no seu imagindrio
com as obras literarias infantis como os contos de fadas

e entre outros.

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL

A principal aprendizagem da crianga acontece
por meio da descoberta das palavras, tanto como
escrita como leitura. Essa aprendizagem da linguagem
que abrird as portas para todo o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem na crianga, pois a
comunicacdo se faz a partir da leitura e escrita. Ja
explica Mesquita (2019, p. 976) “A linguagem escrita e
falada alterou a realidade do ser humano em sua
convivéncia em social. Por isso que a linguagem é muito
mais do que um meio de comunicagdo”.

Na sociedade contemporanea a leitura tem cada
vez mais se apresentada com fundamental importancia
na vida humana, portanto é necessario se estimular esta
pratica até mesmo desde antes de nascer, pois “a
leitura é extensdo da escola na vida das pessoas. A
maioria do que se deve aprender na vida tera de ser

conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é

.................

uma heranca maior do que qualquer diploma”
(CAGLIARI, 2001, p.148).

O ser humano através da leitura consegue muito
além de decodificar simbolos, pois esta pratica permite
o individuo realizar uma leitura de toda a sua vida e
contexto em que estd inserido, sendo que se torna
possivel pelo fato do homem buscar compreender
ficcdo e realidade em sua volta. As contribuicGes da
leitura através do enriquecimento do vocabuldrio,
obtencdo de conhecimento, raciocinio dindmico e
interagdo sdo realidade importantes que esta sofrendo
sérias ameagas com a presenca das tecnologias que tem
afastado as criangas do habito de ler, portanto “ha que
se desenvolver o gosto pela leitura, a fim de que
possamos formar um leitor para toda vida” (VILLARDI
1999, p.11).

A leitura deve ser prazerosa para qualquer
individuo, portanto é necessario que desde crianga as
pessoas sejam estimuladas para adquirir este habito
importante, sendo assim é preciso criar espagos para
que todos os dias as criangas mantenha contato com a

leitura (MESQUITA, 2019).

A LEITURA NA VIDA DA CRIANCA

No contexto social altamente revolucionado, o
advento dos meios de comunicacdo de cunho
tecnoldgicos aumenta a importancia de construgdo do
habito linguistico na humanidade em sua totalidade,
assim como foi dito por Vygotsky, a linguagem seria
uma realidade constituida principalmente no
intercdmbio social. A linguagem deve ser entendida
dentro de trés caracteristicas basicas como ferramenta,
espelho e lugar, pois o meio comunicativo é uma
ferramenta, a revelagdo e a tradugdo do ser humana
através da linguagem e o espelho e a reflexdo da pessoa
dentro do seu meio fisico-social de vivéncia é o lugar.

Nessa perspectiva seria a linguagem entdo a
forma da criagdo ter percepcdo e através da mesma se

integrar o mundo, pois o conhecimento da crianga é




tido como ser multilinguistico, contudo o foco principal
é o processo de leitura na educagdo infantil. O processo
de leitura traz variadas formas e tipos de textos, sendo
que de acordo com Fonseca (2012), preconiza que as
atividades de leitura desenvolvidas na educagdo infantil,
precisam extrapolar saindo de um contexto limitado a
literatura, pois todas as criangas sdo contempladas com
um alto nivel de observagdo, criam perguntas
interessantes, levantam varias hipdteses, sdo seres
altamente capacitados quanto a compreensdo de textos
de variados tipos.

Segundo Fonseca, 2012 que a leitura aguca a
criatividade, a imaginagdo, e melhora a percepg¢ao da
crianca com o mundo, construindo um cidaddo
consciente culturalmente e entendedor  de
conhecimentos e valores, portanto em um contexto que
cresceu muito, sdo varios os estudiosos que comecam a
colocar esse tema em suas pesquisas, focados em
entender e desvendar os beneficios que a leitura nessa
modalidade de ensino tem para com o desenvolvimento

cognitivo das criangas, por ser essa a base fundamental

de construgdo das outras etapas educacionais.

O MUNDO DA LEITURA PARA EDUCAGAO INFANTIL

Na educacgdo infantil ha dois tipos de linguagem
muito eficazes no desenvolvimento do individuo, que
sdo a linguagem oral e escrita, sendo que na realizagao
de atividades com os alunos é bastante relevante
atengdo com estes aspectos desde a infancia.

Uma da maior dificuldade das criangas estaria
segundo Emilia Ferreiro apud Cardoso (2012) na
interpretagdo e compreensdo do que a escrita estd
repassando, sendo assim surge a necessidade de uma
reestruturacdo para com os objetivos da alfa betizagdo,
desde a educacdo infantii ao inicio do ensino

fundamental.

No ato de ler ha objetivos diversos:
estudar, informar, revisar um texto escrito
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pelo préprio aluno ou simplesmente pelo
prazer. O professor necessita explicitar
para a turma essas diferentes finalidades
e trabalhar as modalidades proprias para
cada uma delas. (SOLE, 2004, p.88).

As criangas que comegam a ter um contato de
maneira livre com a leitura, ou seja, sem nenhuma
pressdo, sdo os estudantes que mais apresentam indices
de desenvolvimento alto, visto que quanto a crianga é
inserida no mundo letrado desde cedo seu processo
cognitivo é ampliado.

O destaque no contexto educacional é
direcionado para leitura que os responsaveis devem
fazer desde cedo para com essas criangas,
potencializando o gosto pela leitura, pois os mais jovens
devem ter um contato com material lendo para
compreender as imagens, onde de inicio as criangas
inventam seu modo de leitura.

A unido de todas as escolas de Educacdo Infantil
com esse fato precisa assim da finalidade de cunho
pedagdgico bem estruturado e com planejamento
adequado para o contexto de inclusdo da leitura e a
introducdo de forma qualitativa das criangas nesse

meio, tendo em vista a alta funda mentalidade desse

contexto para o maior desenvolvimento cognitivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é importante pelo fato de ser o caminho
para o conhecimento, formagdo cultural e informacéo,
porém no cendrio onde os individuos vislumbram como
exercicio ndo prazeroso, torna-se necessdrio bastante
incentivo por parte da familia e escola no intuito de
vencer este desafio.

Os pontos positivos de uma crianga que tem
relagdo com a leitura ja nos primeiros anos de vida sdo
muito favordveis para um desenvolvimento cada vez
mais potencializado, quanto a aprendizagem melhor,

qualidade na pronuncia e comunicagao.




A aprendizagem da leitura na Educacédo Infantil é
fundamental para todo o desenvolver da trajetdria
escolar posteriormente e com a utilizagao da literatura
infantil, os conteddos podem ser melhores trabalhados
relacionando assim, realidade e imaginagao.

Conclui-se com este trabalho de analise
bibliografica que a leitura é bastante importante na vida
de uma crianca desde a educac¢do infantil, pois as
criangas sdo estimuladas e desafiadas a partir das
praticas leitoras onde o desenvolvimento infantil

acontece com base na literatura infantil.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM ESTUDO SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS NO FINAL DOS CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

LITERACY AND LETTERING: A STUDY ABOUT STUDENTS LEARNING DIFFICULTIES AT THE END OF
FUNDAMENTAL EDUCATION CYCLES INITIAL YEARS

Maria Aparecida Alencar dos Santos Silva '
RESUMO

Este artigo apresenta uma discussao téorica que parte das descobertas realizada em uma pesquisa de mestrado na
area de Ciéncia da Educagdo que teve como objetivo analisar a partir do discurso dos professores, quais os motivos
qgue levam os alunos a chegarem ao final dos ciclos do Ensino Fundamental Anos Iniciais sem terem se apropriado da
leitura e escrita alfabética, bem como apontar a concepgdao dos professores sobre a tematica Alfabetizagdo e
letramento, de modo a identificar os obstaculos e possibilidades para uma alfabetizacdo de qualidade. O referencial
tedrico teve como principais autores: Soares (1989,1995,1998,2003,2004,2005), Mortatti (2004,2006), Ferreiro e
Teberosky (1999), Morais (2012), Feil (1987). A investigacdo foi conduzida com dois gestores e dez professoras que
lecionam no Ensino Fundamental Anos Iniciais, em duas instituicGes de ensino da Rede Municipal da cidade de Lagoa
Grande, Pernambuco, Brasil. Os dados foram coletados por meio de uma entrevista semiestruturada as gestoras e as
professoras. A analise dos dados qualitativos foi orientada pela Andlise de Discurso (AD). Os resultados obtidos
deixaram claro as caracteristicas, dadas pelas professoras, aos processos de alfabetizagdo e letramento no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, as professoras apontam, também, para praticas situadas de letramento literario que
consistem o eixo do alfabetizar letrando formando uma comunidade de leitores ativos e auténomos e apresentam
uma visdo parcial do que seja a dificuldade de aprendizagem pois, para elas surgem em decorréncia de pro blemas
emocionais, consequéncia de problemas familiares.

PALAVRAS -CHAVE: Alfabetizacdo, Letramento, Dificuldade de aprendizagem.

ABSTRACT

This article presents a theoretical discussion that part of the discoveries made in a master's research in the area of
Education Science that aimed to analyze, from the teachers' discourse, what are the reasons that lead students to
reach the end of the elementary school cycles Initial Years without having appropriated alphabetical reading and
writing, as well as pointing out the teachers' conception on the theme Literacy and literacy, in order to identify the
obstacles and possibilities for quality literacy. The theoretical framework had as main authors: Soares
(1989,1995,1998,2003,2004,2005), Mortatti (2004,2006), Ferreiro and Teberosky (1999), Morais (2012), Feil (1987).
The investigation was carried out with two managers and ten teachers who teach in the elementary school
Elementary Years, in two educational institutions of the Municipal System of the city of Lagoa Grande, Pernambuco,
Brazil. Data were collected through a semi-structured interview with managers and teachers. The analysis of
gualitative data was guided by Discourse Analysis (AD). The results obtained made clear the characteristics, given by
the teachers, to the literacy and literacy processes in the Elementary School Early Years, the teachers also point to
situated literary literacy practices that consist of the literacy literacy axis forming a community of active readers and
autonomous and have a partial view of what the learning difficulty is because, for them they arise as a result of
emotional problems, a consequence of family problems.

KEYWORDS: alphabetization, literacy, learning difficulty
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INTRODUCAO

O tema alfabetizagdo sempre esteve presente
nas discussbes em educagdo, visto que todo
conhecimento sistematico e formal inicia a partir da
habilidade de leitura e escrita. Na atual sociedade da
informacdo e do conhecimento ler, escrever e
compreender tornaram-se essenciais para a conquista
de direitos individuais, coletivos e sociais.

O interesse pela tematica Alfabetizacdo e
Letramento e as dificuldades de aprendizagem tem
como questao de partida investigar porque as criangas
chegam ao final dos ciclos sem terem adquirido as
habilidades referentes a cada ano de ensino e do
reconhecimento de que a alfabetizacdo constitui um
desafio para os professores que enfrentam a tarefa de
mediar o aprendizado da leitura e escrita de modo
eficiente, ou seja, capaz de atender aos diferentes
ritmos de aprendizagem e garantir a todos os alunos a
qualidade do ensino.

Essa curiosidade deve-se também as motivagdes
pessoais decorrentes de minha formagdao como
pedagoga e a minha atuagdo como docente de escolas
publicas. Acredito que a participa¢cdo das criangas na
sociedade depende do conhecimento adquirido e das
formas de comunicag¢do escolar. Sendo fundamental ler
e escrever, como também entender o que leem. Para
que esse processo acontega é fundamental que este
tenha acesso e possa desenvolver as habilidades

inerentes a cada ano.
METODOLOGIA

O presente estudo pode ser classificado como
uma pesquisa aplicada, qualitativa, descritiva sob a
forma de levantamento, de acordo com os pontos de
vista da sua natureza, da forma de abordagem do
problema, dos objetivos e grau do problema e dos

procedimentos técnicos, respectivamente.
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De forma mais simples, a pesquisa pode ser
considerada um conjunto de agbes, fundamentada em
métodos racionais e sistematicos, cujo propodsito é
obter solugdo para um problema. Realiza-se uma
pesquisa quando ha um problema e ndo ha solugdo para
ele por falta de informacgdes (Silva & Menezes, 2001).

Sendo assim o enfoque qualitativo escolhido
para essa investigacdo justifica-se por considerar ser
esta a mais adequada para compreender como as
criancas chegam ao final dos ciclos sem terem adquirido
as habilidades referentes a cada ano de ensino.

Os sujeitos desta pesquisa representam uma
amostra de gestores e professores de escolas publicas
municipais localizadas no municipio do Lagoa Grande,

de um universo de 02 gestores e 10 professores.

PROBLEMA

Este trabalho de pesquisa tem como problema
investigar porque as criangas chegam ao final dos ciclos
sem terem adquirido as habilidades referentes a cada
ano de ensino.

Conhecer as situagdes enfrentadas pelos
professores acerca das habilidades ndo adquiridas pelos
alunos, e quais as dificuldades encontradas para auxiliar
os alunos a adquirirem as habilidades que deveriam ter
sido concretizadas no ano anterior.

Dentre os questionamentos destacam-se:

v" Analisar quais os motivos que levam os alunos
a chegarem ao final dos ciclos sem terem se
apropriado da leitura e escrita alfabética.

v' Apontar a concepcdo dos professores sobre a
tematica, de modo a identificar os obstaculos e
possibilidades para uma alfabetizacdo de
qualidade.

v" Compreender a importancia da alfabetizacio e
letramento na formacdo do cidaddo critico e

reflexivo.




PRESSUPOSTOS TEORICOS:
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Em sociedades centradas na escrita, a aquisicao
da escrita é condicao fundamental para o efetivo
exercicio das praticas de cidadania, em consequéncia do
dominio das habilidades de leitura e escrita dadas as
exigéncias do contexto econdmico, no que se refere ao
dominio do cédigo enquanto condigao necessaria frente
as demandas de uma cultura letrada. Nesse contexto, é
importante e necessaria a aquisicdio do sistema
alfabético, desenvolvida num contexto de letramento,
realcando as diferentes finalidades da escrita, como
parte do ambiente de letramento em que estamos
situados (SOARES, 2004).

O conceito de alfabetizagdo vem sendo
gradativamente atribuido um novo significado, ndo se
reduzindo apenas a métodos e técnicas tradicionais
mantendo uma ligagdo ao dominio do cddigo, mas,
indica a compreensdo do processo de alfabetizacdo
como um acontecimento que abrange inimeras facetas
e perspectivas de andlise em torno de sua natureza e
especificidade, havendo a necessidade de considera-las
a fim de desenvolver a

pratica pedagodgica

alfabetizadora de forma competente. Entendemos
‘alfabetizar’ numa perspectiva em que o aluno possa
aprender, pelo ensino do professor, que a linguagem
escrita é constitutiva do ser humano; que como
atividade humana é interlocutiva, discursiva, e como tal,
demanda a consideragdo de uma série de aspectos no
momento da sua producdo: escreve-se para alguém, por
algum motivo, de uma determinada maneira, de um
lugar, em um tempo (KLEIMAN, 2014).

Entender alfabetizagdo nesse sentido ¢é
compreender que se torna sem propdsito no que se
refere num sentido amplo para designar quem esta de
fato alfabetizado; na verdade, torna-se excessivo. O
letramento estd contido e contém o objetivo e a
consequéncia do ato de alfabetizar e de estar
alfabetizado, pois alfabetizagcdo encerra a participagdo
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social em praticas de uso de escrita. Para Soares (2004),
a consciéncia fonoldgica constitui uma das facetas da
alfabetizacdo, nao sendo, portanto adequado adotd-la
enquanto um novo método, por atender apenas a uma
das especificidades de aquisicdo do sistema alfabético,
tendo em vista que a unidade minima da estrutura do
nosso cédigo € a silaba e ndo o fonema, e, assim, nossa
oralidade ¢é silabica e isso dificulta o processo de
compreensao na relagdo grafema-fonema.

Com o desenvolvimento dos estudos na drea
cientifica, a partir do inicio do século XIX, em particular
da psicologia, novas concepgles passam a exercer
influéncia na compreensdo do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas. Nesse sentido, a educacdo
escolar passa a contar com os esforgos de reformadores
moralistas e religiosos, que lutavam contra os resquicios
medievais, ressaltando a fungdo social da educacdo e da
escola, enquanto instituicdo, na formacdo das criancas.
Este processo esteve relacionado a aprendizagem da
leitura e escrita baseada em preceitos, inicialmente,
religiosos (MORTATTI, 2004).

Ainda segundo a autora, o sentido religioso foi
sendo substituido, ao longo do século XIX, por um
cardter laicizante. Em outras palavras, o processo
educativo visava a formagdo das novas geragdes para
um projeto politico liberal de Estado, que primava por
uma nova ordem politica e social. Nesse momento, o
conceito de educagdo tornou-se sindnimo de progresso.

A educagdo tornou-se um meio privilegiado
para o acesso a cultura letrada, um fator de civilizagao,
em que a Alfabetizacdo emerge como forma de garantir
0 acesso ao conhecimento social. Ha, portanto, uma
nova forma de os individuos se relacionarem com o
Estado e “[...] com o mundo publico da cultura letrada”
(MORTATTI, 2004, p. 32). Alfabetizacdo escolar firmou-
se no cendrio mundial had pouco mais de dois séculos,
logo apods a Revolugdo Francesa. Anteriormente a isso, a
escrita possuia valor social e recreativo, sendo
aprendido na prdpria instituicdo familiar com maes, pais

e avos.




De acordo com Soares (2014), a palavra
letramento nasce do termo inglés litteracy e pode ainda
ser encontrado, em alguns estudos brasileiros e
portugueses, como literacia. Independente da forma
escolhida, Soares (2014, p. 18) descreve que o termo
refere-se a algo mais abrangente do que apenas “a¢do
de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Para a autora, letramento é compreendido
como a habilidade que o individuo pode ter, antes, ou
mesmo depois, ao ser ensinado ou ao ter contato com a
leitura e a escrita pela escolarizacdo, e que o torna
competente para desenvolver atividades do cotidiano
de uma comunidade que faz uso de signos e cddigos
alfanuméricos (SOARES, 2014).

As primeiras autoras a usarem esse termo
“letramento” foram Mary Kato, em 1986, e Leda
Verdiani Tfouni, em 1988, conforme assinala Soares
(2014), enquanto a primeira usa o termo como uma
lingua falada culta, a segunda traz distinges entre a
alfabetizacdo e o letramento.

Ao discorrer sobre a perspectiva do
letramento, Soares (2014, p. 20) descreve que existe um
termo para designar o ndo dominio das atividades de
leitura e escrita, de modo que o analfabeto é aquele
gue ndo sabe ler, nem escrever. Ou, ainda, é “aquele
que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus
direitos de cidaddo, é aquele que a sociedade
marginaliza, é aquele que ndo tem acesso aos bens
culturais de sociedades letradas e mais que isso,
grafocéntricas”. O conceito de analfabetismo vai sendo
mudado de acordo com o contexto em que se vive. Hoje
existem classificagdes como analfabetismo funcional,
digital, etc.

Kleiman (2014) sintetiza o modelo autdénomo
de letramento em trés perspectivas: a) a dicotomia
entre oral e escrita; b) a superioridade da escrita sobre a

oralidade, bem como de suas respectivas sociedades; e,
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c) a relagdo das habilidades cognitivas com a aquisi¢cdo
da escrita.

Alguns estudos (SOARES, 2003, 2004; KLEIMAN,
1995; MATENCIO, 1995) tém mostrado o termo
letramento como algo recente em nossa literatura.
Segundo Soares (2003), palavras novas surgem quando
novos fendGmenos ocorrem, quando uma nova ideia, um
novo fato, um novo objeto surge, pela necessidade que
o homem tem de nomear as coisas, sem 0 que a coisa
ainda ndo existe.

De certo modo, aceitar a critica em relagdo a
alfabetizacgdo é o mesmo que aceitar que o0s
professores, no seu cotidiano escolar, “ensinam apenas
sinais, sempre idénticos entre si e imutaveis, e ndo

signos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 96).

DA ALFABETIZAGAO AO LETRAMENTO

O discurso da importancia de se considerar os
usos e fungdes da escrita com base no desenvolvimento
de atividades significativas de leitura e escrita na escola
foi incorporado principalmente a partir da década de
90, a um novo conceito de alfabetizacdo: o letramento.
Kleiman (1995) determina letramento, como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. Ainda segundo a

autora:

[...] o letramento significa uma pratica
discursiva de determinado grupo social,
que estd relacionada ao papel da escrita
para tornar significativa essa interagdo
oral, mas que nao envolve,
necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever (p. 18).

A discussdo crescente sobre o letramento no
Brasil altera o modo de considerar a consequéncia de
adquirir, de tornar proprietario da leitura e da escrita,
ndo sendo estas vistas apenas como mera aquisicao

mecanica do ato de ler e escrever, mas passa-se a




considera-las a partir das praticas sociais. Com isso,
surge a necessidade de a instituicdo escolar ter o
cuidado de assegurar ao aluno que o conteudo
trabalhado na escola auxilie a sua insercdo na
sociedade, ou seja, que lhe permita atuar socialmente
(SOARES, 2003).

No entanto, se a escola trabalha o texto apenas
como pretexto para explorar a gramatica e quando
aborda questdes de leitura do texto esta se restringe a
decodificacdo, podemos dizer que o ensino esta voltado
apenas para a alfabetizacdo. Portanto, para que ocorra
a alfabetizacdo e o letramento é fundamental definir
uma proposta pedagdgica que dé suporte ao pleno
desenvolvimento desses dois aspectos desde o inicio da
escolaridade, distribuindo o tempo pedagogico de
forma equilibrada e individualizada entre atividades que
estimulem esses dois componentes: a lingua através de
seus usos sociais e o sistema de escrita através de
atividades que estimulem a consciéncia fonoldgica e
evidencie de forma mais direta para a crianga as
relagdes existentes entre as unidades sonoras da
palavra e sua forma grafica. E necessario que haja um
equilibrio sem desconsiderar as especificidades da
alfabetizacdo assim como ndo somente trabalhar
aspectos relativos ao contexto social sem garantir ao
aluno o desenvolvimento da aprendizagem, para que
ele seja capaz se atuar nos mais variados meios aos
quais possa ter acesso (SOARES, 2005).

O tema alfabetizagdo sempre esteve presente
nas discussbes em educagdo, visto que todo
conhecimento sistematico e formal inicia a partir da
habilidade de leitura e escrita. Soares (2003) afirma que
a alfabetizacdo é uma parte constituinte da pratica da
leitura e da escrita, ela tem uma especificidade que ndo
pode ser desprezada. Algo que deveria ser ensinado de
forma sistematica, ndo deve ser diluida no processo de
letramento.

Na atual sociedade da informagdo e do
conhecimento ler e escrever e compreender tornarem-
se essenciais para a conquista de direitos individuais,
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coletivos e sociais. Na lingua inglesa o termo literacy
surge no fim do século XIX, ja no Brasil, em fins do
século XX vem ocorrendo o estimulo do termo
letramento. Com mudancas histéricas das praticas
sociais novas demandas sociais de uso da leitura e
escrita requer a necessidade de uma nova palavra para
designa-la.

Na segunda metade da década de 80, surge no
discurso dos especialistas da Educacao e das Ciéncias
linguisticas a palavra letramento. Tfouni em seu livro
“Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”,
diferencia a alfabetizacdao de letramento. Possivelmente
neste momento a palavra letramento ganha estatuto do
termo técnico no vocabulario das ciéncias linguisticas.
Alicercado nesse evento a palavra torna-se recorrente
no discurso escrito e falado dos especialistas. Mais
recentemente, a palavra letramento tornou-se bastante
corrente, aparecendo em titulos de livros a exemplo, da
coletanea de textos organizada por Kleiman (1995) “Os
significados do letramento” e também o de Tfouni
“Alfabetizagdo e letramento”. Assim  sendo, a
pessoa passa a ter uma forma de pensar diferente de
uma pessoa iletrada, ou seja, torna se cognitivamente
diferente. Ndo mudando de nivel ou classe social, nem
de cultura, porem transforma o seu modo de viver, na
sociedade, sua relagdo com o contexto. Soares em seu
livro Letramento um tema de trés géneros, enfatiza que
tornar-se também,

letrado traz, consequéncias

linguisticas, ou seja, fala de forma diferente
evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve
resultados nas mudancas no uso da lingua oral, nas
estruturas linguisticas e no vocabulario.

Tomando como elemento o entendimento do
processo de acdo de adquirir a lingua oral e escrita pelo
estudante, a alfabetizacdo passa a ser vista a partir do
principio de “como se aprende”, deslocando a atengao
para a compreensdo do processo de construgdo do
conhecimento realizado pelo aluno. Para a teoria

construtivista, o sucesso ou o fracasso do aluno é

consequéncia da evolugdo das etapas de construgdo do




conhecimento do sistema alfabético. A concepcdo

psicogenética estar na  caracteristica  prdpria

psicolinguistica de aprendizagem, atribuindo o
fracasso/sucesso da alfabetizagdo a caracterizacdo de
ter consciéncia linguistica da crianga para a
aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES, 2005).

Ao tornar claro os usos sociais da lingua como
parte integrante da natureza do processo de
alfabetizagdo, a concepgdo sociocultural explicita a
aquisicdo da escrita numa perspectiva sociolinguistica,
destacando que a lingua oral e a lingua escrita servem a
diferentes situagdes sociais e com diferentes objetivos

(SOARES, 1995).
CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta investigacdo com o objetivo geral de

analisar a partir da Formagdo discursiva dos
professores, quais os motivos que levam os alunos a
chegarem ao final dos ciclos sem terem se apropriado
da leitura e escrita alfabética em duas escolas no
municipio de Lagoa Grande, no estado de Pernambuco
e tendo como objetivos especificos, identificar as
principais causas dos alunos ndo se apropriarem da
leitura e escrita alfabética, apontar a concepg¢do dos
professores sobre a tematica, de modo a identificar os
obstaculos e possibilidades para uma alfabetizacdo de
qualidade e conhecer os motivos que apontam que 0s
alunos ndo se apropriaram das habilidades e
competéncias de aprendizagens estabelecidas no final
dos ciclos do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

A amostra da pesquisa, obtida por meio das
entrevistas, foi composta em sua totalidade por
professores do género feminino, com idades variadas
entre 31 e 58 anos, com nivel de escolaridade de
Magistério e cursando Pedagogia a especializagdo, com
variado tempo de formacgdo e duas das dez professoras
atuam em outra instituigao.

Em relagdo a conceituacdo dos processos de
alfabetizacdo e letramento, uma expressiva parte das
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professoras expds, na entrevista, serem esses um Unico
processo por desenvolverem ao mesmo tempo a
aprendizagem da leitura juntamente com a escrita. As
professoras, em grande parte também, conceituam que
letramento vai além de ler e escrever possibilitando o
reconhecimento nos diferentes contextos que envolvem
a compreensao ldgica e verbal, tendo seu significado em
ler bem e escrever bem, fazer inferéncias e
compreender o que ler.

Para as professoras, participantes das
entrevistas, além dessa concepgdo, esses processos sao
distintos, mas apresentam relagdes entre si, pelos
enunciados, percebemos que o professor, conforme se
desenvolve o didlogo e dependendo de quem sdo seus
interlocutores, assume uma posicdo de critica, de
aversdo ao livro didatico. Mas, em situagGes outras,
colocam-no inclusive como ‘livro de pesquisa’, utilizado
para organizar suas aulas, sendo que também utilizam
de outros materiais (propagandas, quadro de avisos da
escola, bilhetes de pais, documentos da propria crianga
etc.) para orientar seu trabalho docente. Assim, o que
se revelou foi que, a0 mesmo tempo em que os livros
didaticos sdo negados, sdo muito presentes, ndo sdo
esquecidos; antes, continuam sendo um grande
interlocutor do professor. Os acreditam na necessidade
que as criangas tém de aprender a gramatica, no quanto
ela é necessdria para preservar uma boa tradicdo
linguistica, seja na fala, seja no ensino da lingua.

Na concepg¢dao dos professores, identificamos
que parte dos alunos, apresentam obstaculos de
dificuldades de aprendizagem por conviver com
problemas familiares, a auséncia de incentivo por parte
de familiares efou responsaveis, com isso ndo
conseguem dominar as habilidades do ciclo.

O processo de alfabetizagdo  envolve
conhecimento fundamental para o processo de
escolarizagdo, vinculado ao valor social da leitura e da

escrita e a abertura para a inser¢do dos sujeitos no

vasto mundo da escrita.




Portanto, este estudo ndo se encerra aqui a

pesquisa sobre alfabetizacgdo e letramento: as
dificuldades de aprendizagem dos alunos no final dos
ciclos do ensino fundamental |, pois, ainda os
professores terdo grandes desafios e longos caminhos a
percorrer, para que as criangas possam ter em cada
escola deste pais, condi¢Ges adequadas para aprender a
ler e a escrever com dignidade, afeto e atencdo de
todos os envolvidos no sistema educacional.

Atualmente as discussdes sobre alfabetizagdo e
letramento ocupam amplo espaco, tanto na formacgdo
inicial quanto na continuada. Embora, em discurso, ja se
possa afirmar que ha uma concordancia quanto da
necessidade de ampliar o objeto e o objetivo da
alfabetizacdo, assim como muitos defendem,
“alfabetizar letrando”, na pratica isso ndo se evidencia
com tanta clareza.

Entdo ndo se trata de adogdo deste ou daquele
método, mas de construir metodologias ou didaticas de
alfabetizacdo que permitam a coparticipagdo dos
estudantes no seu processo de alfabetizagdo, porém,
sempre mediada pelo professor.

Através do estudo foi possivel compreender
que as dificuldades e fracassos nos anos iniciais na

aprendizagem da leitura e escrita constituem um

problema que nenhum método conseguiu solucionar.

CONSIDERAGOES TEORICAS

Para guiar a pesquisa, categorias tedricas foram
elencadas para que se identificassem as percep¢des dos
professores acerca do papel da alfabetizagcdo e do
letramento no final dos ciclos do ensino fundamental |
anos iniciais. Quanto aos tedricos repousamos em
estudos de autores j& consagrados no assunto. Onde as
principais referéncias utilizadas foram as Soares
(1989,1995,2003,2004,2005); Mortatti (2004,2006); Feil
(1987); Ferreiro e Teberosky (1999); Kleiman (1995);

Morais (2012); Cruz (2008); Tfouni (1995).

.................

Soares (2004, p.87) aponta, “ndo ha um

método ideal”, mas todo alfabetizador acaba

construindo procedimento préprio, a que cabe o termo

“método”, desde que ndo seja rigido, impositivo. O

importante é que a crianga se alfabetize
adequadamente. O método serve se conseguir
alfabetizar.

De acordo com Ferreiro (2001, p.10), a escrita
pode ser entendida como “uma representa¢do da
linguagem ou como um cédigo de transcricdo grafica
das unidades sonoras” (grifos da autora). Além disso, “a
invengdo da escrita foi um processo histérico de
construgcdo de um sistema de representa¢do, ndo um
processo de codificacdo” (lbid., p.12). Entdo, as
dificuldades encontradas pelas criancgas sdo dificuldades
conceituais parecidas com as da construgdo do sistema.
Assim, elas reinventam esses sistemas, pois, para
entendé-los, precisam compreender seu processo de
construgdo e suas regras de produgao.

O que sucedeu os processos de aprendizagem,
criados em épocas nas quais ndo tinhamos posse dos
conhecimentos que hoje a psicolinguistica nos oferece,
tinham (e tém) uma visdo muito confusa sobre como o
estudante aprende a escrita alfabética.

Como explica Kleiman (1995), as pessoas
mesmo nao sendo alfabetizadas participam de praticas
discursivas letradas mesmo por que ndo tenham o
dominio da pratica de leitura ou de escrita.

Confirma-se, assim, que os pensamentos de
Ferreiro e Teberosky (1999) realmente seguem uma
perspectiva construtivista, visto que partem dos
principios basicos desta corrente, que sdo os de que o
sujeito reage em resposta aos estimulos que o envolve,
ao qual pode construir seu conhecimento de maneira

ativa. E necessario acentuar que embora a “Psicogénese

da lingua escrita” tenha concordancia com o
construtivismo, ndo deve ser rotulada por este.
De modo expressivo, as professoras

manifestaram executar um trabalho coerente com a

realidade de aprendizagem dos educandos, além da




aquisicdo de sequéncias didaticas que envolvem os
géneros textuais e técnicas, isto é, o desenvolvimento
da leitura e escrita e sua utilizacgdo em praticas sociais
(letramento), guiando-se também com o apoio do livro
didatico e atividades diversificadas.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.96) uma sequéncia didatica pode ser definida
como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”.

Para Gongalves e Nascimento (2010, p. 245) a
SD pode ser explicada como “um processo modular para
o ensino de géneros orais e escritos”.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) afirmam
que a principal fun¢cdo de uma SD é fazer com que o
aluno aprenda a reconhecer um determinado género
textual, bem como suas caracteristicas, estrutura e
linguagem e a partir disto, utilize o corretamente em
praticas comunicativas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), se o objetivo da escola é formar cidaddos
capazes de compreender os diferentes tipos de textos
com os quais se deparam no decorrer de suas vidas, seja
no ambiente escolar ou fora dele, torna-se necessario
que a atividade de leitura tenha sentido para o aluno.

Cabe ao educador estimular o aluno a ter o
desejo pela leitura, trabalhando de diversas formas e
usando diversas estratégias, colocando-se na condicdo
de parceiro e servindo como modelo, passando
seguranga, de maneira que o aluno veja no professor o

perfil de um bom leitor e perceba a importancia da

leitura na vida do individuo, seja na escola ou fora dela.
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A EDUCAGAO INCLUSIVA A PARTIR DE POLITICAS PUBLICAS DE ANGOLA E DO BRASIL
INCLUSIVE EDUCATION FROM PUBLIC POLICIES IN ANGOLA AND BRAZIL

Ana Paula Quintanilha Bastos de Jesus '

RESUMO

A presente pesquisa versa sobre a Educacdo Inclusiva, que embora seja uma tematica abordada no campo educativo
desde a Declaragdo de Salamanca, ainda gera duvidas sobre seus objetivos ou tem a sua viabilidade questionada. Uma
vez que a educacdo inclusiva acaba rompendo com os paradigmas estabelecidos quanto ao processo educacional, pois
0s ambientes escolares e suas propostas pedagogicas devem estar adaptados suficientemente para tornar o aluno
com necessidades educativas especiais um construtor do saber, p ois ndo é o aluno que deve se ajustar ao sistema -
mas sim o sistema educacional que deve ajustar-se ao aluno e inclui-lo ao corpo discente. Diante disso, buscou-se
investigar como a Educacdo Inclusiva é abordada pelas politicas publicas de Angola e do Brasil, uma vez que os dois
paises possuem um processo histérico semelhante e relagGes politicas e econémicas préximas desde o processo de
independéncia angolana para identificar como esses dois paises tem buscado proporcionar uma educagdo
efetivamente para todos. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental, a fim de perceber os
avangos dos documentos norteadores de instituigdes de ensino e educadores. Desse modo, pOde-se verificar certa
caréncia em Angola de pesquisas e informacgdes relacionadas ao tema em questdo, por esse motivo acredita-se que
esta pesquisa podera contribuir com o acesso a informacao e, de certa forma, trazer a luz os direitos, especificamente
de alunos com necessidades educativas especiais, bem com apresentar possiveis caminhos para a pratica da educagéo
inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas; Educacdo Inclusiva; Estudo comparativo.

ABSTRACT

This research deals with Inclusive Education, which, although it has been an issue addressed in the educational field
since the Salamanca Declaration, still raises doubts about its objectives or has its viability questioned. Since inclusive
education ends up breaking with the established paradigms regarding the educational process, as the school
environments and their pedagogical proposals must be sufficiently adapted to make the student with special
educational needs a knowledge builder, as it is not the student who should adjust to the system - but rather the
educational system that should fit the student and include it with the student body. Therefore, we sought to
investigate how Inclusive Education is approached by public policies in Angola and Brazil, since the two countries have
a similar historical process and close political and economic relations since the process of Angolan independence to
identify how these two countries have sought to provide education effectively for all. To this end, a bibliographical
and documentary research was carried out in order to understand the advances in the guiding documents of
educational institutions and educators. Thus, it was possible to verify a lack of research and information related to the
topic in question in Angola. For this reason, it is believed that this research may contribute to access to information
and, in a way, bring rights to light, specifically of students with special educational needs, as well as presenting
possible paths for the practice of inclusive education.

KEYWORDS: Public policy; Inclusive education; Comparative study
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INTRODUCAO

A Educacdo inclusiva é tida como uma politica
que permite a insercdo de pessoas com necessidades
educativas especiais nos sistemas de ensino regulares,
isto €, em conformidade com a Lei dos direitos humanos
de 1948, a mesma Lei afirma que todo ser humano tem
direito a educacdo, logo esta legislacdo ndo deve estar
restrita a individuos com necessidades educativas
especiais. Mayor (1994) afirma no prefacio da
declaracdo de Salamanca que a educacdo dirigida a
pessoas com necessidades educativas especiais ndo
pode progredir de forma isolada, nesse caso, ela deve
estar ligada a escolas regulares, incluindo uma
estratégia de educagdo ampla em todos os sentidos,
seja econdmico, politico e social, a fim de transformar a
realidade das escolas regulares.

Evidencia-se assim, que para que isso ocorra -
seria necessaria uma ampla mudanca de perspectiva de
todos os envolvidos no processo educativo, pois
conforme afirma Rodrigues et al (2014), a crencga
quanto as deficiéncias definem a forma como é
enxergada a convivéncia com essas. Partindo do
pressuposto que todo ser humano é peculiarmente
diferente, as deficiéncias tornam-se detalhes
relacionados as diferengas humanas. Em uma sociedade
contemporédnea como a que vivemos, encontramos
diferentes conceitos relacionados a deficiéncias que vdo
influenciar na pratica das politicas publicas
estabelecidas para a inclusdo tanto educacional quando
social do individuo.

Dada a importancia da educagdo inclusiva,
pretendeu-se analisar como a Angola e o Brasil vém
estabelecendo politicas publicas para proporcionar uma
educacgdo igualitaria ap6s da Declaragdo de Salamanca.
Questdo suscitada com a finalidade de compreender o
percurso historico do surgimento da educagao inclusiva,
assim como identificar a abordagem das politicas

publicas concernentes a educagdo inclusiva, podendo

.................

comparar as diretrizes angolanas e brasileiras para esta

modalidade de ensino.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO BRASIL

Barreto (2014) faz mencgdo a importantes
marcos do atendimento as pessoas com deficiéncia,
como o ano de 1854 em que foi criado o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, que é hoje denominado
Instituto Benjamin Constant (IBC), assim como o
Instituto imperial de educagao de surdos - sendo esse
segundo fundado em 1857, ambos com a finalidade de
atender a pessoas com necessidades educativas
especiais. Posteriormente, outras instituicoes foram
surgindo, como o Hospital Juliano Moreira de 1874 na
Bahia que prestava atendimento a individuos com
deficiéncia intelectual e a Escola México de 1887 no Rio
de Janeiro, que prestava atendimento a deficientes
fisicos e intelectuais simultaneamente.

Em 1932, foi fundada a sociedade Pestalozzi
em Minas Gerais que a partir de 1945 iria estender-se
pelo territério nacional, em 1954 - o Brasil presenciou a
criacdo da primeira escola especial da associacdo de
pais e amigos dos excepcionais (APAE) (BARRETO,
2014).

No comego do século XX, o Brasil viveu um
periodo, que de acordo com Ribeiro (2003), foi
caracterizado por médico-pedagdgico, designando
assim ao médico tanto no que diz respeito ao
diagndstico quanto as praticas sejam pedagogicas ou
psicopedagdgicas, uma visdo que se estendeu até aos
meados do século em destaque, em que era prioritario
o modelo clinico, pois a segregacdo era predominante
no modelo educacional.

Importa ressaltar o papel fundamental de
acolhimento das pessoas portadoras de deficiéncia nas
Santas Casas de Misericordia, que desde o periodo
colonial

ramificava-se em quase todo territério

brasileiro, tendo em vista que até a década de 1960,
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observou-se no Brasil a prevaléncia das instituicGes
privadas assistencialistas em detrimento das publicas no
que diz respeito ao atendimento a pessoas com
necessidades educativas especiais (CHAMBAL et al,
2015).

Na década de 1970, Chambal et al (2015)
evidencia como marco importante a lei n° 5692/71 em
que o governo federal teve como meta universalizar a
educagdo dos 7 aos 14 anos. Dessa maneira, a partir
dessa lei a educacgdo especial é tida como prioridade
educacional.

Segundo Chambal, et al. (2015), foi
estabelecido no Brasil em 1994 a Politica Nacional de
Educacdo Especial, sendo baseado no principio da
integracdo, ndo obstante - no mesmo periodo, foi
promulgada a Declaragdo de Salamanca, substituindo
assim o principio da integracdo pela inclusdo, porém,
observou-se que no Brasil manteve-se o principio da
integragdo, pois apenas em 2007, a politica publica
brasileira assume assim o termo inclusao.

Em 1996 estabeleceu-se a Lei de Diretrizes e
Bases do Brasil (1996), em conformidade com essa lei,
em seu artigo 58° - definiu-se a educagao especial como
uma modalidade da educagdo escolar oferecida,
preferencialmente na rede regular de ensino. Em 2001,
a resolugdo CNE/CEB n2 2 de 2001, que instituiu as
diretrizes nacionais para a educagdo especial no sistema
da educagdo basica, contempla em seu art. 2° que todos
os alunos devem ser matriculados pelos sistemas de
ensino, e cabe as escolas a organizagdio para o
atendimento de alunos com necessidades educativas
especiais, certificando-se das condigbes necessarias
para uma educacgdo de qualidade para todos. Evidencia-
se que a partir dessa resolugdo, pelo menos no plano

legal, o Brasil passa a buscar a inclusdo.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO
INCLUSIVA EM ANGOLA

.................

Conforme o Instituto Nacional para a
Educacgdo Especial (INEE), em seu plano estratégico para
a educacgdo especial (2006), aponta que em Angola as
deficiéncias eram conceituadas como uma situacdo com
razoes sobrenaturais e algumas criangas que nascessem
com Sindrome de Down, por exemplo, eram chamadas
de sereias, acreditavam que essa caracteristica era
causada pela doencga de ancestrais e que esses deviam
ser homenageados a margens de rios ou mesmo por
baixo de uma arvore, praticando rituais que variavam
dependendo de cada regido de Angola, esses rituais
tinham por finalidade acalmar os ancestrais. Nos casos
de deficiéncias cognitivas, acreditava-se que se tratava
de uma maldi¢do de algum parente préximo que tenha
uma certa ligacdo com a feiticaria. Assim, percebe-se
que havia também em Angola um misticismo muito
forte na interpretacdo da deficiéncia, visto como algo
penoso, um verdadeiro castigo ao individuo e seus
familiares.

E importante salientar a influéncia dos
conflitos armados que houve no pais na década de 1970
e o conflito partidario apds a independéncia nacional,
pois uma boa parte do territério nacional foi minado e
esses conflitos armados sdo considerados como a
grande causa das deficiéncias visuais e auditivas da
época, pois era comum pisar em minas,
comprometendo assim, muita vezes - a audicdo, visdo e
até mesmo o fisico das pessoas (ANGOLA, 2006).

Conforme o posicionamento de Chambal, et
al. (2015), o atendimento a pessoas com necessidades
educativas especiais passou ser notério por volta de
1979, quatro anos apos a independéncia proclamada
em Angola, antes disso - na era colonial, ndo existia um
atendimento especializado. Ainda na década de 1979,
foi introduzida a educagdo especial como uma
modalidade de ensino através da circular n° 56, de 19
de outubro, criando assim algumas medidas, condicGes
minimas para o atendimento de pessoas com
necessidades educativas especiais. Ainda conforme o

autor, no ano seguinte criou-se o Departamento




Nacional para Educagdo Especial, que prestava
atendimento direcionado a criangas com deficiéncias
visuais e auditivas, assim - foram abertas as primeiras
salas especiais em escolas segregadas para o
atendimento de criangas com deficiéncia mental.

Em 1994, o governo angolano, assim como o
brasileiro, aderiu aos principios da Declaragio de
Salamanca, em que foi estabelecido que cada crianca
deve ter direito a educagdo sem diferenciagao
nenhuma, haja vista que admitiu-se que esse direito ndo
deve distinguir-se com base na condicdo da crianca.
Dessa feita, a Declaragdo apelava aos governos que
criassem condicbes e politicas publicas que
favorecessem e incluissem as criangas portadoras de
deficiéncias (SALAMANCA, 1996).

Em conformidade com a declaragdo de
Salamanca, os autores supracitados afirmam que foi
instituido através do decreto lei n°7, de 2003, o Instituto
nacional para a educagdo especial, que visa reforgar as
politicas publicas de agdo ao atendimento para pessoas
com necessidades educativas especiais.

Segundo Lustosa e Luciano (2011), citados
por Chambalt et al. ( 2015), o instituto nacional de
educacdo especial realizou um mapeamento a equipe
técnica que responde pelo atendimento aos alunos
portadores de deficiéncia nas escolas, com base nesse
mapeamento, algumas dificuldades foram identificadas,
entre elas consta a auséncia de recursos didaticos,
diagndsticos,  profissionais  especializados.  Nesse
sentido, nota-se que o governo angolano, apds a
Declaracdo de Salamanca, deu passos significativos para

a promogdo da inclusdo.
EDUCACAO ESPECIAL X EDUCAGAO INCLUSIVA

Ao longo da histéria, o atendimento as
pessoas com deficiéncia transformou-se muito, haja
vista que inicialmente havia uma total exclusdo e ndo
aceitacdao e hoje uma perspectiva de inclusdo. Neste
processo, varias denominagbes foram atribuidas ao
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atendimento educacional inclusivo e esses termos
precisam ser claramente definidos, uma vez que sua
adog¢do indica a postura que individuo ou mesmo do
Estado, por meio de suas politicas publicas, que terdo
efeito nas praticas educacionais de deficientes.

Rodrigues et al (2014) observa que a
segregacdo, ou seja, a separacdo pode ser observada
em uma politica que os alunos com necessidades
educativas especiais sdo separados, esse principio é
baseado na concepg¢do que o aluno ndo produz e estaria
em melhores condicbes se fosse cuidado
separadamente, atende simplesmente a necessidade do
individuo e ndo visa a inclusdo social do mesmo. Essa
postura sem duvidas reflete uma série de preconceitos
perpetuados historicamente.

Como uma evolugdo da segregacao, ha as
praticas de integracdo, que segundo Rodrigues et al
(2014) gera politicas que ofertam servigcos, como
avaliagdo profissional, intervengdo e encaminhamento,
e os individuos tém acesso a escolas regulares, porém
devem se ajustar ao sistema padrdo de ensino. Neste
conceito, o aluno integrado se adequa ao ambiente
escolar, a escola ndo se modifica também para receber
este aluno, alterando muitas vezes apenas o ambiente
fisico, mudang¢a que ndo é acompanhada por uma
alteragdo na visdao que se tém da deficiéncia ou da
pessoa com deficiéncia.

J& na perspectiva da inclusdo, conforme
Rodrigues et al (2014), o aluno tem direito ao acesso
total da educagdo regular, sem estar restrito aos
recursos oferecidos para o processo ensino
aprendizagem, pois ele é protagonista desse processo e
sua deficiéncia ndo é tida como empecilho para a
aprendizagem. Nessa concepgdo, todos se modificam
para que a relagdo educativa aconteca, as mudangas
ndo se ddo apenas no ambiente fisico, pois a pessoa
com deficiéncia ndo esta apenas naquele espaco, ela
atua sobre ele e interage com todos.

Nessa perspectiva, Rodrigues et al (2014)

afirmam que medidas ao longo da histdria, relacionados




ao tratamento (educacdo especial) e ao atendimento
posterior (inclusdo) a pessoas com necessidades
educativas especiais estdo ligados aos conhecimentos
cientificos adquiridos no momento, assim como o
modelo de vida de cada sociedade, quanto aos aspectos
sociais e culturais, podendo estabelecer condutas de
convivéncia para pessoas com necessidades educativas
especiais.

A educagdo, na perspectiva da educagdo
inclusiva, tende a valorizar as diferencas e considerar
essas diferencas como parte da construcdo integral do
individuo, acredita-se que a convivéncia com as
diferengas promova a mudanga de padrdes usados para
definir a aprendizagem, visando a diferentes métodos
de favorecer o processo ensino aprendizagem
(RODRIGUES et al, 2014).

Segundo Amorim (2016), a educagdo especial
atende um publico alvo com certas necessidades
educativas, em que praticas sdo desenvolvidas por
profissionais especializados a fim de garantir o bem
estar dos alunos em questdo, pode-se observar que na
maioria das vezes esses alunos sdo matriculados em
escolas especiais, com medo - por parte dos pais, que
seus filhos se deparem que os varios padroes e
paradigmas das escolas regulares e ndo sejam
acolhidos, por essa razao sao colocados em escolas que
vdo forma transmitir seguranca, pois atende sujeitos
com as semelhangas, ou seja, deficiéncias.

Diante das leis, decretos e politicas publicas
estabelecidas para que a inclusdo escolar fosse uma
realidade, ainda é possivel observar nas sociedades
contemporaneas comportamentos de anos passados
gue sustentem preconceitos e desfavorecam a inclusdo
social (AMORIM, 2016).

A educagdo inclusiva exige dos sistemas
educacionais regulares um novo posicionamento,
observa-se a necessidade de novas estratégias de
metodologia de ensino para alcangar o aluno com
deficiéncia que se encontra nas escolas regulares,
submetidos a um sistema antes pensado Unica e
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exclusivamente para alunos antes tidos como normais
(GUIMARAES, 2013).

Guimardes (2013) ressalta que devido as
politicas de mudancas feitas na declaragdo dos direitos
humanos, houve a busca de uma maior compreensao da
inclusdo do individuo com deficiéncia para assegurar
que essa fosse uma realidade, favorecendo assim o
bem-estar e o desenvolvimento adequando desses

alunos.

LEGISLAGAO VOLTADA PARA EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL E ANGOLA

A fim de verificar como os paises analisados
promovem a educacdo inclusiva, serdao analisadas as leis
direcionadas a essa modalidade de ensino, tendo em
vista que sdo normativas que servem de orientagdo

para pais, alunos e profissionais da educagao.

A LEGISLACAO ANGOLANA

A educagdo angola vivenciou intensas
transformacgGes desde sua independéncia em 1975, em
que segundo Victorino (2012) a taxa de analfabetismo
era de 85%. O autor destaca nesse panorama de
reformas vivenciadas na educag¢do angolana, a Lei de
Bases do Sistema de Educacdo (Lei 13/01 de 31 de
Dezembro de 2001). Cabe ainda ressaltar que Angola
vivenciou até 2002 um conflito armado com grande
impacto socioecondmico e somente a partir da
assinatura dos acordos de paz houve uma ampliacdo da
rede escolar e em média de 3.842 salas de aula
construidas por ano, o que evidencia um crescimento
acelerado, ressalta Victorino (2012).

N3do obstante, pode-se conjecturar que se a
educagao angolana de maneira geral passa a ser melhor
sistematizada a partir de 2001, a educagdo inclusiva
pode estar a caminhos lentos no pais. Embora na Lei de

Bases do Sistema de Educagdo de Angola conste, em

seu sexto artigo, a democratizacdo da educagdo sem




nenhuma distingdo, oferecendo a todos os cidadados o
direito a escolaridade em diversos niveis de ensino.

A lei apresenta ainda em seus artigos 43 a 47,
na secdo VI, um direcionamento a modalidade da
educacgado especial, que tem como finalidade assegurar o

desenvolvimento integral das competéncias dos

individuos com necessidades educativas especiais.

Sendo objetivos da educacgao especial:

a) desenvolver as potencialidades fisicas e
intelectuais reduzindo as limitagdes
provocadas pelas deficiéncias; b) apoiar a
insercao familiar, escolar e social de
criangas e jovens deficientes ajudando na
aquisicdo de estabilidade emocional; c)
desenvolver as  possibilidades de
comunicacgdo; d) desenvolver a autonomia
de comportamento a todos os niveis em
que esta se possa processar; e)
proporcionar uma adequada formacgdo
pré-profissional e profissional visando a
integracdo na vida activa; f) criar
condicGes para o atendimento dos alunos
superdotados (ANGOLA, 2001).

Nota-se que a lei evidencia a necessidade de
proporcionar a pessoa com deficiéncia a possibilidade
de desenvolver-se integralmente, tornando possivel
uma vida ativa. Observa-se que o referido artigo traz o
termo integragdo e ndo inclusdo, conforme mencionado
acima - os termos possuem significados diferentes e,
portanto, também resultam em politicas e acgGes
diferenciadas.

Quanto a oferta dos servigos educacionais a

pessoa com deficiéncia, observa-se:

A educacdo especial é ministrada em
instituicGes do ensino geral, da educacdo
de adultos ou em instituicdes especificas
de outros sectores da vida nacional
cabendo, neste ultimo caso, ao Ministério
da Educagdo e Cultura a orientagao
pedagdgica, andragdgica e metodoldgica
(Artigo 459, 2001).
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Observa-se que o artigo preocupa-se com o
atendimento de adultos, ja que muitos individuos
adquiriram a deficiéncia durante a Guerra Civil
Angolana. E percebe-se ainda nesse artigo uma abertura
para a perspectiva inclusiva, haja vista que permite a
possibilidade do processo educativo ocorrer em escolas
regulares e ndo apenas em instituicGes especificas,
cabendo ao ministério da educagdo a orientacdo
pedagdgica de ensino.

Nessa perspectiva, ha um grande passo para
a educacdo da pessoa com deficiéncia a partir do
decreto presidencial n° 20/11 que aprovou o estatuto
da modalidade da educagdo especial e revogou
quaisquer legislacGes contrarias (ANGOLA, 2001). Esse
estatuto é aplicavel para o ensino primario assim como
paras os ciclos | e Il, respectivamente, do ensino
secundario, tendo como objetivo orientar, oferecer
assistencialismo, conduzir, examinar e auxiliar a inclusdo
socioeducativa dos alunos com necessidades educativas
especiais e suas familias (ANGOLA, 2001).

O estatuto da modalidade de educagao
especial define a educagdo especial como uma
modalidade de ensino transversal que garante recursos
especificos para o atendimento de alunos com
necessidades educativas especiais, pois conforme o
estatuto - entre esses individuos constam aqueles que
possuem altas habilidades, deficiéncia intelectual,
transtornos invasivos do crescimento, deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva, surdo-cegueira, deficiéncia fisico-
motora, deficiéncia da fala e da linguagem, paralisia
cerebral, transtorno da conduta, deficiéncias multiplas
(ANGOLA, 2001).

No artigo 13 do estatuto da modalidade de
educacdo especial, comtempla que as turmas de escolas
especiais ndo devem conter mais de 15 alunos e as
escolas regulares ndo podem incluir mais de 5 alunos
com necessidades educativas especiais, permitindo
excecbes para casos devidamente fundamentados

(ANGOLA, 2001).




Diante dessa realidade, ressalta-se a

necessidade da preparagdo de profissionais e
instituicGes de ensino que atendam a demanda e sigam
as diretrizes propostas. Neste sentido, ha a lei 10/16
denominada Lei das Acessibilidades, que ja vale-se do

termo inclus3o:

Artigo 27° (planos de estudo e programas
de ensino)1. O sistema de educagdo deve
garantir a inclusdo, nos cursos de
formacdo de professores e nos niveis
basico, médio e superior, do ensino da
Lingua Gestual Angolana, como parte
integrante dos planos de estudos e
programas de ensino. (Lei n° 10/16, 2016,

p.8)

Com base no artigo acima mencionado,
percebe-se que a linguagem gestual angolana deve
fazer parte do curriculo de formacdo académica,
podendo proporcionar aos alunos mudos uma vida
integrada na sociedade através de uma comunicagdo
ideal também. O artigo 25° da referida lei ressalta
também a lingua gestual angolana como um meio de
comunicagao legal, assim como outros recursos de
expressao que estejam associados, pois os alunos
surdos e mudos tém o direito de aprender a linguagem
gestual angolana dentro do sistema de ensino, a fim de
favorecer a comunicagdo entre eles.

Ha também que mencionar que na Lei das
Acessibilidades ha referéncia ao sistema Braille, que
deve ser obrigatério em todo sistema nacional,
podendo favorecer o processo de ensino aprendizagem
dos alunos com necessidades educativas especiais,
propriamente os deficientes visuais (ANGOLA, 2016).

Diante do exposto, percebeu-se que no que
se refere a legislagdo, o pais tem dado passos
significativos para o atendimento efetivo a pessoa com

deficiéncia, evitando praticas de exclusao.

LEGISLACAO BRASILEIRA

Conforme a constituicdo federativa de 1988
contempla em seu capitulo Il art.205 que todos os
cidaddos tém direito a educagdo, sendo o dever do
estado e da familia, ainda em conformidade com a
constituicdo no art. 206 Il, garante-se a igualdade de
condi¢Ges para o acesso nas escolas, assim como a
permanéncia nela. Dessa forma, nota-se que a lei
maxima do pais normatiza que todos tém o direito a
educacgao, sem nenhuma distingao.

No que se refere a realidade educacional
brasileira, deve-se considerar o que contempla a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/1996). Esta lei
é sem duvidas um grande avang¢o para a educagao
brasileira, pois foi fruto da conquista dos educadores
que vivenciaram o periodo de redemocratizacdo
(ARANHA, 2004).

A referida lei apresenta em seu art. 4, inciso
Ill, contempla o atendimento educacional especializado
de forma gratuita aos alunos com necessidades
educativas especiais a todos os niveis de preferéncia no
sistema regular de ensino, com base nessa lei favorece-
se o desenvolvimento integral de individuos com

necessidades educativas especiais. Observando-se que:

§ 12 Haverd, quando necessario, servicos
de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da
clientela de educagdo especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo
das condicGes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

O atendimento necessdrio mencionado na lei
sdo os profissionais de apoio que acompanham o aluno,
dando suporte ao aluno, porém ndo substituindo o
papel do professor. H4 também o atendimento
realizado em contraturno, visando desenvolver o aluno
com deficiéncia em sua integridade, auxiliando-o para
que se desenvolvam todas as suas potencialidades

(TARTUCI, 2011).
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Nota-se que a lei de diretrizes e bases
9.394/96, especialmente em seu artigo 59, normatiza
qgue todos os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes com necessidades educativas especiais,
recursos, metodologias, assim como uma organizagdo
especifica para atender as necessidades do aluno.
Diante disso, evidencia-se que a lei brasileira ja
apresenta a perspectiva da inclusdo, ao admitir a
preferéncia pelo atendimento na rede regular de
ensino.

Nesse sentido, foi promulgada a Resolugdo
CNE/CEB n?2 2 de 2001, que instituiu as diretrizes
nacionais para a educacdo especial no sistema da
educacdo basica e, em seu art. 2, contempla que todos
os alunos devem ser matriculados pelos sistemas de
ensino e cabe as escolas a organizagdo para o
atendimento de alunos com necessidades educativas
especiais, certificando-se das condi¢ces necessarias
para uma educacgao de qualidade para todos.

Assim, como em Angola também hd a
preocupacdo da formacgdo adequada dos profissionais, e
também se admite e valoriza as especificidades dos
grupos de pessoas com deficiéncia, como a Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002 que em seu art.1
reconhece e considera a Lingua Brasileira de Sinais
como um meio de comunicagdo legal, assim como
quaisquer outros recursos associados a ela, em
conformidade o art. 4 dessa lei, afirma-se que os
sistemas educacionais federal, estadual e municipal
devem garantir a inclusdo nos cursos de educagao
especial de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior o ensino da lingua brasileira de
sinais. Podendo com isso favorecer melhor inclusdo
socioeducativa de individuos surdos e mudos
propiciando o seu bem-estar. No caso dos educandos
com deficiéncia visual Coelho (2019) cita a
recomendac¢do Conade n°002, que orienta o ministério
da educagdo e cultura que seja entregue logo no
comego do ano letivo recursos didaticos no sistema
Braille a favor de alunos portadores de deficiéncia visual
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nos sistemas de ensino da educagdo infantil,
fundamental, médio e superior respetivamente, uma
acdo fundamental para a oferta de uma educagdo de
qualidade.

Dessa feita, percebe-se que no caso
brasileiro, a partir da Declaragdo de Salamanca houve
muitas modificacdes a fim de superar as praticas de
exclusdio ou mesmo de inclusdo, sdo muitos
regulamentos e manuais que normatizam e orientam a
acdo de educadores e da familia, visando garantir uma
verdadeira inclusdo. N3o obstante, é mister ressaltar
que a existéncia da lei ndo é garantia que a pratica seja

efetiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Verificou-se que em Angola, embora os
documentos apresentem a tematica inclusdo escolar, no
corpo dos textos desses mesmos documentos, em
alguns aspectos, é transpassada ao leitor a ideia de
educacgdo especial, embora os documentos afirmem que
o pais adotou como politica publica que se estabeleceu
na declaracdo de Salamanca, percebe-se diante desses
documentos que algumas das medidas adotadas sdo
voltadas para a educagdo especial e ndo inclusiva.

No Brasil, percebem-se as varias alteragdes no
que diz respeito a educacgdo inclusiva desde a data da
inser¢do desta pratica até aos dias de hoje. Partido do
pressuposto de que uma pesquisa cientifica esta em
constantes altera¢cbes, acreditam-se nas futuras
possiveis alteracGes, porém, é necessdrio enxergar a
inclusao  ndo

simplesmente como uma agdo

educacional, ou encarregar as responsabilidades
somente as politicas publicas, a mesma deva ser uma
agdo coletiva, com a participagdo da familia, sociedade

e a fins.
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FORMAGAO DOCENTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNICiPIO DE CAMPO GRANDE — M.S

TEACHING TRAINING IN YOUTH AND ADULT EDUCATION IN THE
CITY OF CAMPO GRANDE - M.S

Luciana Abdonor Pedroso da Silva *

RESUMO

O presente artigo visa apresentar um estudo sobre a “Formacgdo Docente na Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Campo Grande — M.S”. Ante essa tematica, optamos como questdo norteadora: Como se da a formacgao
docente para Educagdo de Jovens e Adultos em Campo Grande — M.S? A hipdtese que se apresenta é que a formagdo
docente para a Educagdo de Jovens e Adultos se da de maneira superficial e fragilizada, por meio de mecanismos
convencionais e/ou tradicionais, considerando seu histérico de lutas desde a implementacdo da modalidade no
municipio. Para melhor equacionamento da questdo, o recorte temporal a ser investigado, esta situado no periodo
entre 2010 a 2020. Com essa problematica, objetiva-se descrever a implementacdo da formagdo docente para a
Educacdo de Jovens e Adultos em Campo Grande — M.S. Para atingir o objetivo proposto, a pesquisa foi de cunho
gualitativo e o caminho empirico foi o bibliografico e documental descritivo. O texto com os achados esta estruturado
em duas se¢des que se complementam: na primeira, descreve-se a formagdo docente no contexto da Educagdo de
Jovens e Adultos; na segunda se¢do, apresentam-se discussdes acerca do cenario da formagdao docente na Educagdo
de Jovens e Adultos, considerando a situacdo da pandemia do Coronavirus e seus enfrentamentos.

PALAVRAS -CHAVE: Formacdo Docente. Educacdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

This article aims to present a study on “Teacher Education in Youth and Adult Education in the municipality of Campo
Grande - M.S”. In view of this theme, we opted as a guiding question: How is the teacher training for Youth and Adult
Education in Campo Grande - M.S? The hypothesis that is presented is that teacher training for Youth and Adult
Education takes place in a superficial and fragile way, through conventional and / or traditional mechanisms,
considering their history of struggles since the implementation of the modality in the municipality. For a better
solution of the question, the time frame to be investigated is located between 2010 and 2020. With this problem, the
objective is to describe the implementation of teacher training for Youth and Adu It Education in Campo Grande — MS.
To achieve the proposed objective, the research was of a qualitative nature and the empirical path was the
bibliographic and documentary descriptive. The text with the findings is structured in two sections that complement
each other: in the first, teacher training is described in the context of Youth and Adult Education; in the second
section, discussions about the scenario of teacher education in Youth and Adult Education are presented, considering
the situation of the Coronavirus pandemic and its confrontations.

KEYWORDS: Teacher Education. Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho denominado “Formacgdo
Docente na Educagao de Jovens e Adultos® no municipio
de Campo Grande — M.S” tem como objetivo descrever
a implementacdo da formagdo docente para a EJA em
Campo Grande — M.S. O problema que norteou o
desenvolvimento desta pesquisa consiste em: Como se
da a formacdo docente para EJA em Campo Grande -
MS? A hipdtese que se apresenta é que a formagdo
docente para a EJA se dd de maneira superficial e
fragilizada, por meio de mecanismos convencionais
e/ou tradicionais, considerando seu histdrico de lutas
desde a implementagdo da modalidade no municipio,

em 1970.

O recorte temporal — 2010 a 2020, justifica-se
pelo fato de que a elaboragdo do Projeto Pedagdgico
Experimental do Curso da Educagdo de Jovens e Adultos
(PPECEJA) que se deu em dezembro de 2010 e foi
implementado em 2011, com validade de trés anos, isto
é, dezembro de 2013, continuou em execucdo até o
primeiro semestre de 2020. Esse projeto teve como
finalidade nortear as acGes da EJA na Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande — M.S (REME). A elaboragdo
do mesmo se deu em atendimento a Resolugdo
CNE/CEB n? 3, de 15 de junho de 2010, que institui
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e a
idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificagdo nos exames de EJA; e Educacgdo de
Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da Educagdo a
Distancia (BRASIL, 2010).

Esse estudo apresenta relevancia cientifica,
devido contribuir para a reflexdo hodierna acerca do
campo da educagdo no sentido de incentivar, repensar e
aprofundar novas pesquisas voltadas a formacdo
docente para a modalidade EJA no municipio em
guestdo, assim como apontar a necessidade e colaborar

para a reestruturacdao de politicas educacionais, que

? Tratar-se- 4 no decorrer do texto como EJA.

.................

visem formagdes para o professorado com foco em
metodologias inovadoras e desafiadoras, visando o
enfrentamento de situagGes adversas.

A metodologia utilizada para alcangar o objetivo
proposto nessa pesquisa foi de cunho documental
descritivo e bibliografico em que foram estudadas Leis,
ResolucGes, Decretos, Portarias e outros. O estudo
realizado por meio dos referidos documentos nos
permitiu alcangar o objetivo da pesquisa, bem como
responder ao problema que norteou este trabalho.

Na concepgdo de Marconi e Lakatos (2010, p.
157), a pesquisa documental é “fonte de coleta de
dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, e a
pesquisa bibliografica propicia o exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem”, com isso, esse tipo de
investigacdo consente alcancgar a abrangéncia do objeto
em estudo.

Marconi e Lakatos (2010, p. 158) remetem-se a
pesquisa bibliografica como um “apanhado geral sobre
os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados ao tema”. Desse modo,
optou-se pela pesquisa documental e bibliografica.

Para a discussdo da tematica proposta, esse
estudo esta estruturado em duas seg¢Bes, inicialmente
descreve-se sobre a formagdao docente para EJA; por
conseguinte discute-se sobre o cenario da formacgao
docente na EJA; nas considerag¢des finais apontam-se os

achados da pesquisa.

A FORMACAO DOCENTE NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

A educagdo é um direito que assessora aos
cidad3os, protegido por Lei, principalmente aqueles que
ndo tiveram acesso ao ensino em idade regular, como é
o caso dos jovens, adultos e idosos, que além de terem
a necessidade, tem também o direito de serem
formados por profissionais capacitados para lecionarem

tal modalidade. Mas, para que a educacdo seja




qualitativa se faz necessdério ter professores aptos, com
conhecimento especifico para tal fungao.
A LDB 9.394/96, art. 61, no que se refere a

formacdo docente, salienta que,

A formacdo de profissionais da educacao,
de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como
fundamentos:

| - Associacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacidade em
servigo;

Il - Aproveitamento da formagdo e
experiéncias anteriores em instituicGes de
ensino e outras atividades (BRASIL, 2007,
p. 40).

Em consonancia com a LDB, Soares (2004)
defende que as politicas de formagdo docente para
Educacdo de Jovens e Adultos necessitam garantir que
o profissional concilie a pratica a teoria e respeite as
experiéncias e a fase cognitiva do aluno.

Nogueira (2004, p. 39) sobrepde que a formagdo

de professores:

[...] é vista também como um momento,
para o professor, de constru¢do de si
préprio, ou seja, o inacabamento do
homem sugere que ele esteja em
constante construgdo e desconstrugdo de
si como profissional e também como
pessoa. Muitos autores, influenciados por
essas ideias, desenvolveram  suas
pesquisas levando em conta a histéria de
vida dos professores, tentando
compreender as relagdes entre o processo
de formacgdo profissional e o processo de
formacao pessoal.

A qualidade da educagdo passa a ser lesada
quando os profissionais que atuam na EJA deixam de
frequentar de formagGes para ministrarem aulas na
modalidade com propriedade na area e objeto de
conhecimento.

Segundo determina o art. 206, inciso V, a

Constituicdo Federal de 1988, Art. 206:

~4

exaSllence

REVISTA CIENTIFICA

O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

V - Valorizagdo dos profissionais do
ensino, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira para o magistério publico, com
piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos (BRASIL, 1988, p. 128).

A LDB 9.394/96 avangou no conceito de

formacgdo dos profissionais do ensino, em alinhamento a

CF/1988,

salientam:

no que se refere a quatro artigos que

Art. 61 - A formagdo de profissionais da
educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do
educando, terd como fundamentos:

| - A associagdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagdo em
servigo;

Il - Aproveitamento da formagdo e
experiéncias anteriores em instituices de
ensino e outras atividades.

Art. 62 - A formacdo de docentes para
atuar na educacgao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e
institutos  superiores de educagao,
admitida, como formagdo

minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 64 - A formagdo de profissionais de
educagao para administracao,
planejamento, inspeg¢do, supervisdo e
orientagao educacional para a educagdo
basica, sera feita em cursos de graduagdo
em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formacao, a base
comum nacional.

Art. 67 - Os sistemas de ensino
promoverao a valorizagao dos
profissionais da educacdo, assegurando-
Ihes, inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério
publico:

| - Ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos;



Il - Aperfeicoamento  profissional
continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - Progressdao funcional baseada na
titulagdao ou habilitagdo, e na avaliagao do
desempenho;

V - Periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - Condi¢gdes adequadas de trabalho
(BRASIL, 2007, p. 40-41).

Dessa forma, tanto a Constituicdo Federal,
quanto a LDB propdem uma politica de formacgdo e
valorizacdo docente, que compreenda o ingresso do
profissional por meio da formagdo em nivel superior.
Assim, a finalidade da Lei é afiangar o concurso publico,
o reconhecimento profissional e salarial, a formagao
continuada, condi¢gdes honestas de trabalho e espaco
adequado para atuagao.

No escopo municipal, tem-se o Plano Municipal
de Educacdo de Campo Grande M.S - (PME, 2006)
ressalta que no dmbito da valorizagdo docente, como
determina a CF/1988 e a LDB 9.394/96, a politica
nacional utiliza o FUNDEB, que institui pelo menos 60%
dos recursos destinados a formagdo e remuneragao
docente da educagdo basica que estiver ativo em suas
atividades profissionais.

A formacdo e a valorizagdo docente segundo o

PME (2006) pressupGem

[...] um processo de desenvolvimento
permanente, composto pela formacdo
inicial, prévia ao exercicio de fungdes, e a
formagdo em servigo continuada, durante
o tempo de exercicio profissional, ao
longo da carreira, e pela garantia de
condicGes de trabalho, remuneracdo e
carreira (CAMPO GRANDE, 2006, p. 131).

Compreende-se, contudo, que a formacdo
continuada de professores, aliada as condigdes de
trabalho, remuneragdo e planos de carreira, contribuem
para a expansdao e inova¢do pedagdgica, para a

construcdo do saber e, sobretudo, para o ensino

.................

qualitativo e, consequentemente, o desenvolvimento
do sistema educacional do pais.

A Rede Municipal de Ensino de Campo Grande —
M.S (REME), em sistema de cooperagdo com o poder
publico3, conforme expde o PME (2006, p. 132), tem se
mostrado inquieta no que concerne a formacgdo do
corpo docente; fato que contribuiu com a busca de
parcerias com instituicdes de ensino superior, tanto
publica como privada, para que se promovam formagdo
continuada em trabalho, realizados em instituicGes
parceiras.

A REME tem feito um trabalho que conta com a
“colaboracdo de pesquisadores e especialistas de
distintas areas de conhecimento, a fim de elevar de
maneira significativa a qualidade cognitiva do
professorado e do ensino municipal no que tange a EJA
(PME, 2006, p. 132).

Com base na Proposta Nacional de Diretrizes
Curriculares para a Formacgao de Professores da EJA, na
CF/1988, na LDB 9.394/96, no PME (2006), em criar
condi¢des para o exercicio da profissdo, ou seja,
condigGes para o desenvolvimento de competéncias e
aquisicdo dos conhecimentos requeridos para o
exercicio da profissdo docente, visando um ensino
qualitativo, bem como um corpo docente qualificado
para atuar na modalidade EJA, que o sistema de
educacdo municipal de Campo Grande — M.S, por meio
da SEMED, no periodo de 2010 a 2020, ofereceu cursos
de capacitagdo intelectual para os docentes que
lecionam na referida modalidade.

Os referidos cursos de capacitagdo para
professores da EJA ndo estdo elencados no Projeto
Pedagdgico Experimental do Curso da Educagdo de
Jovens e Adultos (PPECEJA), projeto impar que norteou
até o momento as ag¢des educacionais da EJA. O projeto
faz alusdo aos cursos de formagao ao enfatizar que “ha

uma necessidade de formagdo continuada especifica e

de trocas de experiéncias que se baseiem nos tedricos

3 . o . .
Referimo-nos aos drgdos e autoridades do municipio.
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que abordam a questdo da EJA [...]” (CAMPO GRANDE,
2010, p. 55), porém ndo se encontram elencados no
mesmo.

As formacGes foram elaboradas e executadas
pelos técnicos do Orgdo Central, a partir da necessidade
e realidade dos docentes que atuam na modalidade de
ensino, conforme consta no PPECEJA. Esse documento
enfatiza no decorrer de seu texto, os aspectos
pedagodgicos, alfabetizagdo, ensino-aprendizagem,
metodologia, didatica e por ultimo a formagdo docente.

As formagdes no periodo delimitado desse
estudo ocorreram bimestralmente, na maioria das vezes
no periodo diurno - hordrio de atuacdo escolar dos
professores. Visaram o ensino de qualidade e a
formacédo especifica para lecionar na modalidade.

Todavia, a partir de 2019, tais cursos, se
intensificaram devido as orientagGes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, p. 7) no que se refere as
“aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, em
consenso com o que preconiza o Plano Nacional de

Educacdo (PNE). Para tanto, a formacdo de professores

para atender as novas orientacGes é imprescindivel.

O CENARIO DA FORMAGAO DOCENTE NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA passou por diversos percalgos no decorrer
dos anos, desde a década de 1970, quando emergiu no
municipio até a atualidade. Tal entrave se deu devido a
fatores como fragilidade de politica publica voltada para
a modalidade, descumprimento da proposicdo da
legislagdo, caréncia de financiamento e de formacdo
docente para atuar na area.

Desde o inicio da EJA no municipio de Campo
Grande, ha exatamente 50 anos, vem ocorrendo acdes

voltadas para promover a qualidade e a melhoria

.................

educacional acerca do ensino de jovens e adultos com o
objetivo de atender as necessidades dessa modalidade.
O cenario da EJA hodiernamente na REME,
especificamente no periodo delimitado de 2010 a 2020,
foi marcado por agGes voltadas para o desenvolvimento
da educacdo, financiamento e expansdo da educagdo
basica da REME e investimentos em formacdo
continuada dos professores da modalidade em quest3o.
O PPECEJA, passou por fragilidades no que tange sua
formulagdo e execugdo, inclusive no tocante a formacdo
continuada dos professores; pois deixou de contemplar
as reais necessidades da modalidade e da formagdo
docente, conforme é observado no préprio documento,
isto é, atendeu de forma superficial aos anseios da EJA.
A partir das orientagdes do Ministério da
Educacdo, em 2019, para alinhamento das unidades
escolares ao novo curriculo intitulado BNCC, a REME
passou a intensificar os cursos de formacdo de
professores. Formulou o programa de formagdo
continuada “Reflexdes Pedagdgicas: Didlogos entre a
Teoria e a Prdtica”, com cursos bimestrais ao corpo
docente, publicados no Diario Oficial de Campo Grande
(DIOGRANDE) n. 5.424, de 3 de dezembro de 2028 e
segundo pode ser verificado na Comunicacdo Interna
Circular n. 730, de 23 de outubro de 2019, com
orientacdes para os professores se inscreverem para os
cursos promovidos, de acordo com o componente
curricular e ano de atuagdo, via site da Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED).
Em complementacdio a publicagdo do
DIOGRANDE n. 5.751, de 25 de novembro de 2019, fora
encaminhada as unidades escolares a Comunicagdo
Interna Circular n. 114, de 9 de margo de 2020, para
orientacGes acerca da reorganizacdo do Referencial
Curricular/BNCC, solicitando novamente inscri¢bes do
professorado para novos cursos e assim como o
anterior, também de forma presencial com técnicos da

REME como ministrantes - dois técnicos instrutores por

sala.




Ressalta-se que as formacgGes para a BNCC,

ocorreram em sistema de cooperagdo com

Universidades privadas, para tanto, foram
disponibilizadas salas de aulas dessas instituicbes para
tal evento. As inscricdes foram realizadas via site da
SEMED. Apés, a conclusdo de cada curso, os professores
apresentaram impressado do certificado de participacdo
a gestdo escolar e entregaram uma cépia na secretaria
da escola em que atua como forma de confirmagdo de
presenca.

Com a confirmacdo de casos do virus Coronavirus
COVID-19 (SARS-CoV-2) no municipio em margo de
2020, os cursos citados na Comunicagao Interna Circular
n. 114, ndo aconteceram; haja vista que as aulas foram
suspensas em carater emergencial, abruptamente, de
acordo com o Decreto Municipal n. 14.226, de 2 de abril
de 2020, que “Dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente do Novo
Coronavirus — COVID-19”, no Art. 32 “Fica suspenso o
funcionamento pelo prazo de 20 dias corridos, a partir
de 18 de margo de 2020, de escolas da Rede Municipal
de Ensino [...]".

A partir desse Decreto, varios outros foram
prorrogados de acordo com as respectivas datas de
expiracdo, até a ultima publicagdo no Diario Oficial da
Unido (DOU), da Portaria n2 473 de 12 de maio de 2020,
em que o Ministério da Educagdo (MEC) autoriza a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, ou seja, pelo computador ou outro meio
remoto semelhante, por mais um més. Por conseguinte,
o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, publicou o

Decreto n. 15.391, de 16 de mar¢o de 2020, com a

seguinte redagdo:

Art. 22 - F. Suspendem-se as aulas
presenciais nas unidades escolares e nos
centros da Rede Estadual e Ensino de
Mato Grosso do Sul, no periodo de 19 de
maio a 30 de junho de 2020.

Paragrafo Unico. Orienta-se as redes
publicas municipais de ensino e as

.................

instituicGes privadas de Educacdo Basica
no territério  sul-mato-grossense a
observancia no caput deste artigo.

Essa ultima medida do Ministério da Educacdo e
do Governo Estadual fora endossada pela Prefeitura de
Campo Grande e se deu devido ao crescimento
exponencial de contaminados pelo virus COVID-19, a
nivel de Brasil e do municipio em estudo; tal qual da
necessidade de isolamento da populagao.

Diante dessas medidas de suspensdo de aulas
presenciais, os professores da REME mesmo sem
formacdo especifica para atuar remotamente e online,
precisaram atender as determina¢des da SEMED por
meio do documento “OrientagBes sobre atividades
complementares” S/N4, de 6 de abril de 2020, para
continuar as aulas a distancia, utilizando mecanismos
diversos, como blog da escola, WhatsApp, site do Orgdo
Central e outros, com envio de atividades diarias,
acompanhamento e corregdo  do professor
virtualmente. Passaram por mudangas intensas em
tempo minimo e se reinventaram isoladamente sem
formagdo especifica para tanto. Sdo 135 (cento e trinta
e cinco) dias desde a primeira suspensdo em 18 de
mar¢o de 2020, até a ultima, 30 de junho de 2020 -
podendo sofrer nova alteragdo; com aulas remotas, sem
aptidao docente necessdria para o ensino qualitativo.

Verifica-se assim, que a formagdo dos
professores para EJA, que até entdo fora presencial,
para atender os alunos também de forma presencial,
passaram abruptamente para o modo remoto, online,
seguindo orientacBes via documento do Orgdo Central e
informativos da equipe gestora escolar.

A SEMED até o momento da pandemia do
COVID-19, ndo se atentara para formagdes docentes
voltadas as inovagGes tecnoldgicas e pedagdgicas, ao

ensino a distancia, com mecanismos remotos, com aula

online, tampouco com a habilitagdo dos professores da
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EJA, para atuarem em situagbes adversas e
emergenciais.

O cendrio atual da EJA é que, as politicas de
formacgdo docente no municipio em questdo, precisam
ser  reestruturadas, inovadas e reinventadas
tecnologicamente, com o objetivo de habilitar/preparar
qualitativamente o professor para lecionar com

propriedade em toda e qualquer situagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado tratou da formagdao docente
na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Campo Grande — M.S. Descreveu-se a implementacgdo
da formacdo docente para a Educacdo de Jovens e
Adultos em Campo Grande — M.S. O problema que
norteou a pesquisa consiste em como se da a formacao
docente para Educacdo de Jovens e Adultos em Campo
Grande —M.S.

O PPECEJA, como instrumento norteador das
acGes da EJA, permitiu perceber que é um projeto
impar, elaborado e implantado na condigao de politica
educacional da REME, que atende de maneira
superficial as necessidades da formagdo continuada do
corpo docente, principalmente no ambito da pandemia
do COVID-19, no que se refere as aulas remotas e o
enfrentamento pedagdgico do professor.

Averiguou-se que o0s respectivos cursos de
formagdo continuada para docentes da EJA ndo estavam
elencados no PPECEJA. O projeto mencionou a
necessidade de formagdo continuada especifica e
intercdmbio de experiéncias fundamentados em
estudiosos da EJA, entretanto, ndo se encontram
elencados. As formagdes ocorridas, foram elaboradas
pelos técnicos da SEMED, a partir da suposta realidade
do professorado que atua na modalidade, recebendo
énfase maior diante da necessidade de reorganizacdo

curricular conforme a BNCC.

.................

Constatou-se ainda que o PPECEJA tem como
primérdio, os aspectos pedagogicos, deixando de
enfatizar a formacdo docente, no quesito inovagdo
tecnoldgica e suas ferramentas possibilitadoras de
enfrentamento robusto frente a qualquer situagdo
adversa como a da atual pandemia do Coronavirus.

Essa pesquisa contribui para o campo cientifico
da educacdo tendo em vista que apresenta a
necessidade de novos estudos que propiciem
continuidade a esse assunto, que ndo se limita a esse
trabalho, pois novas indagagdes precisam emergir de
modo a despertar nos pesquisadores o interesse para
investigar tematicas que venham subsidiar a discussdo
acerca da formacdo continuada de professores para EJA
no municipio de Campo Grande — M.S, inclusive acerca
da reestruturacdo do PPECEJA e alinhamento com a
BNCC, tal qual, da inovagdo tecnoldgica e pedagdgica
dos cursos formadores para embasamento da atuacgdo
do professor hodierno.

Diante do exposto, conclui-se que, a hipdtese ora
apresentada nesse estudo fora confirmada, tendo em
vista que, conforme os dados revelados, a formagdo
docente para EJA no municipio em questdo, apresenta-
se de maneira superficial, que pouco evoluiu no cenario
de uma década, ainda com estruturas convencionais e
anacronicas para a realidade tecnoldgica atual.

E importante afirmar que o estudo abordado é
resultado de um momento de aprendizagem tedrica e
politica, por isso esta sujeita a equivocos que podem
fazer parte do processo. Com certeza, multiplas

questdes aqui levantadas merecem intensa reflexao.
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APROPRIAGAO DA LEITURA E ESCRITA NA EEM CAMPOS SALES POR MEIO DOS
RESULTADOS DO SPAECE

APPROPRIATION OF READING AND WRITING IN EEM CAMPOS SALES
THROUGH SPAECE RESULTS
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RESUMO

Esse estudo exploratério se propGe a analisar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no Ensino Médio,
tendo como referéncia os resultados apresentados na avaliagdo de Lingua Portuguesa realizada pelo SPAECE na Escola

de Ensino Médio de Campos Sales nos anos de 2014, 2015 e 2016, buscando ver se o aluno ao sair do Ensino Médio
apresentou ou ndo uma melhoria em relagdo aos resultados obtidos ao entrar no 12 ano. Para tanto usou-se como
referencial tedrico a importancia do ato de ler e escrever juntamente com as praticas de letramento desenvolvidas na
EEM de Campos Sales e uma explanagdo sobre as avaliagGes externas e o seu funcionamento. O trabalho teve inicio
com pesquisas bibliograficas, com uma explanag¢do do estudo de todo o material relacio nado ao trabalho. Logo apés
foram realizadas visitas a escola para que houvesse momentos de didlogos com os professores de Lingua Portuguesa,
a fim de entender o funcionamento de suas aulas e as estratégias voltadas para a melhoria da leitura e da escrita dos
alunos. Por fim, fizemos uso de todo o material disponibilizado pelo CAEd sobre o SPAECE. De acordo com os valores

apresentados nos resultados do SPAECE disponibilizados no enderego eletrénico www.spaece.caedufjf.net/,

verificamos entdo um aumento significativo de 38,9 pontos nas avaliagbes durante esses trés anos, demonstrando
dessa forma que as praticas de letramento desenvolvidas pelos coordenadores e professores e utilizadas em sala de

aula, conseguem promover sim uma melhoria na leitura e na escrita desses educandos.

PALAVRAS -CHAVE: Letramento; Ensino Médio; SPAECE.

ABSTRACT

This exploratory study proposes to analyze the development of reading and writing skills in High School, having as
reference the results presented in the assessment of Portuguese Language carried out by SPAECE at the Campos Sales
High School in the years 2014, 2015 and 2016, seeking to see if the student when leaving high school showed or not
an improvement in relation to the results obtained when entering the 1st year. For this purpose, the importance of
the act of reading and writing along with the literacy practices developed at the Campos Sales EEM and an explanation
of external evaluations and their operation was used as a theoretical framework. The work started with bibliographic
research, with an explanation of the study of all material related to the work. Soon after, visits were made to the
school so that there could be moments of dialogue with Portuguese language teachers, in order to understand the
functioning of their classes and strategies aimed at improving students' reading and writing. Finally, we made use of
all the material provided by CAEd on SPAECE. In accordance with the values presented in the SPAECE results available
at the electronic address www.sp aece.caedufjf.net/, we verified a significant increase of 38.9 points in the evaluations
during these three years, thus demonstrating that the literacy practices developed by the coordinators and teachers
and used in the classroom, they manage to promote an improvement in the reading and writing of these students.

KEYWORD: Literacy; High school; SPAECE.
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INTRODUCAO

Diariamente nas escolas podemos confirmar,
definitivamente, que o Brasil ndo é um pais de leitores.
Dificilmente a leitura é incentivada de forma adequada
em casa, pelos pais, familiares, responsaveis ou até
mesmo pela escola. Varias pesquisas nos demonstram
que apenas uma pequena minoria possui requisitos
necessarios para compreender e se expressar, mesmo
conhecendo as letras e o0s numeros, acabam
tornando-se incapazes de interpretar textos simples ou
escrever de maneira coerente e coesa.

A educac¢do bdsica formal no Brasil evidencia
uma grande dificuldade em efetivar de forma segura o
dominio das competéncias e habilidades necessarias
para leitura e escrita de uma relevante parcela dos
alunos. E isso vem sendo continuamente repassado, por
diversos instrumentos de avaliacdo, como por exemplo,
o Sistema Permanente de Avaliagdo Basica do Ceara —
SPAECE (2017), e acaba preocupando uma sociedade
que exige a formagdo de leitores plenos. Para que
acontega a formagdo de um leitor é necessario que
existam vivéncias sistematicas de leituras, repletas de
significados e sentidos que realmente possam contribuir
para o seu ser e estar no mundo, ou seja, a
comunicagdo e o convivio entre as pessoas.

Quando tem acesso a literatura adequada a sua
faixa etaria, os educandos passam a ter contato com
varios tipos de géneros textuais e incorporam a
estrutura sintatica da lingua portuguesa. Levando para
pratica, isso proporciona um processo no qual se
refletird em expansdo tanto do vocabuldrio como da
capacidade de interpretagdo e compreensdao, podemos
perceber esse processo acontecendo diante do
desenvolvimento das aulas.

Os textos mais complexos possuem a capacidade
de estimular a construgdo e criagdo de linhas de
raciocinio congruentes a respeito que esta sendo lido.
Dessa forma o desenvolvimento da cognicdo e do
aprendizado acaba sendo estimulado e todos esses
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fatores apresentardo um resultado satisfatério no
exercicio da escrita, com uma quantidade menor de
erros ortograficos, com textos mais condizentes com as
instrugbes repassadas pelos professores e ainda uma
maior capacidade de argumentagao.

Mas, para que isso acontega, ndo podemos
apenas empurrar leituras nos nossos alunos, e esperar
gue o processo de melhoria na leitura e na escrita se
realize por si sé. E necessério que os professores facam
um intermédio entre o incentivo a leitura e o incentivo
de producdo de texto, para que dessa forma, durante o
acompanhamento da realizagdo dessas atividades o
aluno exerca a pratica da leitura e o professor tenha a
possibilidade de acompanhar o processo e identificar
com mais clareza onde o educando apresenta
dificuldades para que possam entdo ser corrigidas.

Podemos dizer entdo que a formacdo de leitores
capazes de movimentar com competéncia e eficacia a
lingua escrita nas praticas sociais é realmente papel da
escola. Esse oficio necessita de muito tempo e engloba
discussdes nas quais estdo abrangendo as concepgdes
de leitura e de escrita existentes na escola, os requisitos
oferecidos e as estratégias de ensino para que essa
aprendizagem realmente ocorra. Esse processo de
formagdo do leitor pela escola é extenso, e necessita de
todos que estdo incluidos no espago escolar e
envolvidos com esta formacdo. Este trajeto reflexivo
necessita levar em conta a leitura que o educando
realiza do mundo com o propdsito de entender melhor
as verdades enfrentadas diariamente enfrentadas pelos
professores e alunos e o conjunto de circunstancias nos
quais se desenvolvem os processos de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Paulo Freire, quando se fala em
olhar para o mundo, ele associa ao ponto de partida da

leitura, seria o inicio de tudo. Ele diz que

o processo de curiosidade faz parte
daquele primeiro momento em que o ato
da leitura é a leitura do mundo, é a leitura
real, é a leitura do concreto, para depois




ser, ou comegar a ser, a leitura da palavra
(Freire, 1995, p. 36).

Dessa forma precisamos levar em consideracdo
que o aluno ird passar por varias etapas até conseguir
alcancar o seu objetivo que seria a leitura e a escrita de
forma correta. E isso deveria acontecer de forma
gradativa com o passar dos anos em sua vida escolar.
Porém, muitas vezes, o aluno perpassa por situagdes
que acabam interrompendo a continuidade desse
processo de letramento, bem como provocando uma
paralisagdo no desenvolvimento da leitura e da escrita
desse aluno. Percebemos entdo que o nosso educando
acaba seguindo sua vida estudantil, sem conseguir
efetivagdo no processo ensino aprendizagem da leitura
e da escrita, chegando muitas vezes ao ensino médio,
sem apresentar competéncias e habilidades basicas
necessarias ao seu desenvolvimento e confirmagao da
apropria¢do do conhecimento, para que possa sair do
ensino médio regular e ingressar em uma vida
académica sem apresentar dificuldades.

E nesse momento que o SPAECE entra com uma
avaliagdo que abrange as escolas publicas das redes
estadual e municipais do estado, avaliando os alunos da
Educacdo Basica, desde as etapas de Alfabetizagao até o
Ensino Médio, fornecendo subsidios para formulagdo,
reformulacdlo e monitoramento das politicas
educacionais, vislumbrando a oferta de um ensino de
qualidade a todos os alunos da rede publica do Ceara.
Para isso, a cada edicdo, sdo aplicados testes de
desempenho e questiondrios contextuais que
possibilitam extrair dados, visando tragar um panorama
da qualidade da educagdo dos alunos, bem como
possibilitando identificar o desenvolvimento no
processo de apropriacao da leitura e escrita.

De posse desses dados, os gestores das
secretarias de educacdo podem tecer reflexdes,
elaborar e monitorar suas politicas, programas e
No ambito das unidades

projetos educacionais.

escolares, os dados podem ser adotados, pelos
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diretores, coordenadores pedagdgicos, professores,
alunos e responsaveis, para a revisdao ou consolidagdo
das agbes definidas no projeto politico pedagdgico da
escola. Além disso, a organiza¢do desses dados constitui
uma ferramenta importante para diagnosticar os
resultados escolares e prestar contas a sociedade, em
geral, de como se encontra a qualidade do ensino
publico cearense.

Diante de tudo que foi apresentado até aqui
sobre apropriacdo no processo da leitura e da escrita
entendemos entdo o que é o processo do letramento,
que nada mais é do que a associagdo entre o ato de ler
e escrever corretamente, ou seja, compreender
realmente o que estad escrito, conhecer sobre o que é
falado e saber explicar o seu conhecimento.

Segundo o Programa de Formagdo Continuada de

Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino

Fundamental, o letramento é:

é pois, o resultado da agdo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever, bem como o
resultado da acdo de usar essas
habilidades em praticas sociais, é o estado
ou condigao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da lingua escrita e de
ter-se inserido num mundo organizado
diferentemente: a cultura escrita. Como
sdo muito variados os usos sociais da
escrita e as competéncias a eles
associadas (de ler um bilhete simples a
escrever um romance), é freqliente levar
em consideracdo niveis de letramento
(dos mais elementares aos mais
complexos). Tendo em vista as diferentes
fungbes (para se distrair, para se informar
e se posicionar, por exemplo) e as formas
pelas quais as pessoas tém acesso a lingua
escrita — com ampla autonomia, com
ajuda do professor ou da professora, ou
mesmo por meio de alguém que escreve,
por exemplo, cartas ditadas por
analfabetos (BRASIL, 2007, p.11).

E por mais que pareca algo absurdo de ser
imaginado, e que na realidade ndo deveria acontecer no
sistema educacional, existe uma enorme quantidade de

educandos que chegam ao ensino médio sem o dominio




e o0 uso da lingua escrita. E essa deficiéncia acaba
prejudicando na evolugdo desse aluno, cabendo a
escola intervir e fornecer subsidios que ajudem o aluno
a reparar os prejuizos adquiridos diante dessa falta de
efetivagdo no processo ensino aprendizagem.

A partir disso, esse estudo exploratério se
propde a analisar o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita no Ensino Médio, tendo como
referéncia os resultados apresentados na avaliagdo de
Lingua Portuguesa realizada pelo Sistema Permanente
de Avaliacdo Basica do Ceard — SPAECE na Escola de
Ensino Médio de Campos Sales nos anos de 2014, 2015
e 2016, buscando ver se o aluno ao sair do Ensino
Médio apresentou ou ndo uma melhoria em relagdo aos

resultados obtidos ao entrar no 12 ano.

REFERENCIAL TEORICO:
A IMPORTANCIA DO ATO DE LER E ESCREVER

A leitura e a escrita possuem papel fundamental
na vida de qualquer pessoa, pois sdo as principais
ferramentas que os seres humanos utilizam durante
toda a sua formagdo em busca de conquistar um bom
desenvolvimento, seja ele na area profissional ou até
mesmo no dia a dia e na vivéncia em sociedade de
acordo com SOARES (2003, p.14)

Ainda de acordo com Soares:

O ato de ler é o passaporte que
possuimos que nos oferece a
possibilidade descobrir o novo, de
responder as nossas curiosidades e assim
cada vez mais ampliarmos o0s nossos
conhecimentos. Através da leitura é que
temos a oportunidade de evoluir de forma
significativa o nosso  aprendizado,
desenvolvendo assim ndo sé o nosso
intelecto quanto individuo, mas também
as expressbes de liberdade para
pensarmos e interagirmos no meio em
que vivemos. (SOARES 2003)

Infelizmente, ainda hoje, muitas pessoas ndo tem

o habito de ler e nem entendem a sua importancia.
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Dessa forma acabam deixando de lado a chance de
melhorar a sua desenvoltura intelectual, passando
assim a perder oportunidades de conhecimento que nos
sdo apresentadas diariamente sem nem perceber.
Segundo Paulo Freire em seu livro A importancia

do ato de ler, ele diz que:

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo
do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepg¢do das relagGes
entre o texto e o contexto. Ao ensaiar
escrever sobre o ato de ler, eu me senti
levado a “reler” momentos fundamentais
na minha pratica, guardados na memoria
desde as experiéncias mais remotas da
minha infancia, de minha adolescéncia e
de minha mocidade, em que a
compreensdo critica da importancia do
ato de ler se veio em mim constituindo
(Freire, 1995, p. 11).

Todo e qualquer aluno, antes de conhecer a
palavra ele ja traz consigo um conhecimento formado.
Ninguém é uma caixa vazia. Quando FREIRE (1995) fala
sobre a leitura do mundo preceder a da palavra,
significa que o aluno pode sim ja ter um conhecimento
formado sobre algo. N3o dizendo que esse
conhecimento seja o correto, e sim que de alguma
forma ele teve contato, e que a partir da leitura da
palavra ele poderd atribuir um significado ou uma
compreensdo certa daquilo que ele conheceu.

Apds a leitura da palavra, serd necessario entdo
que o aluno passe a fazer relagdo entre o que ele
conhecia e o que ele aprendeu. O educando entdo,
passara a ter a condicdo de conhecer novas palavras
bem como novos significados, e assim podera ampliar

significativamente sua rede de conhecimento e sua

compreensdo. De acordo com Emilia Ferreiro 2003,

Para aprender a ler e a escrever é preciso
apropriar-se desse conhecimento, através
da reconstru¢gdo do modo como ele é




produzido. Isto é, é preciso reinventar a
escrita. Os caminhos dessa reconstrugado
sdo 0s mesmos para todas as criangas, de
qualquer classe social.

E de que forma poderiamos reinventar a escrita
para os nossos educandos que ja se encontram no
Ensino Médio possam tentar recuperar o tempo de
leitura que foi perdido? Sera que o que faltou no
desenvolvimento do processo de apropriacao da leitura
e da escrita foram oportunidades, incentivo ou o
repasse de competéncias e habilidades no processo
ensino aprendizagem?

Essas indagacBes nos levam a entender que a
reconstrucdo do conhecimento vai muito além dos
muros da escola. E necessaria a presenca efetiva ndo sé
de incentivo a leitura, e sim de um exemplo a ser
seguido. E muito comum hoje em dia vermos os pais
proporcionando um leque de acessos a leitura para os
seus filhos, porém ndo encontramos (apenas alguns
raros exemplos) de familias que leem para os seus
filhos, ou com os seus filhos. Sabemos que a rotina de
trabalho é pesada, mas a escola sozinha ndo tem como
dar de conta do processo de reconstrugao.

Em muitos casos o aluno ou educando termina
sendo “abandonado”, debrugado em diversas formas de
leitura, mas ndo consegue desenvolver sozinho. Ndo
podemos simplesmente entregar uma imensiddo de
textos ou leituras aos nossos educandos e esperar que o
processo aconteca sozinho. Precisamos nos reinventar,
seja nos discursos ou até mesmo nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, e favorecer
aos que precisam estratégias que possibilitem o seu

desenvolvimento.
PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO

N3o é comum ouvirmos falar em letramento no
Ensino Médio, afinal, além dessa palavra estar a pouco

tempo em nosso vocabuldrio, ela se remete a um
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resultado que obtido a partir da jungdo de duas ag¢des
que sdo ensinar ou aprender a ler e a escrever.

Porém ndo podemos igualar os significados de
letramento e alfabetizacdo, pois temos muitos casos
onde o aluno é alfabetizado, na maioria das vezes
justifica isso pelo fato de saber escrever e ler o préprio
nome, porém ndo detém nem consegue apresentar
praticas de leitura, sendo incapaz de interpretar uma
frase ou texto por menores que sejam.

Quando os adolescentes chegam ao Ensino Médio,
temos na maioria das vezes a ideia equivocada que eles
saem do Ensino Fundamental Il, aptos a acompanhar as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e
cobradas nas séries seguintes. Ao nos depararmos com
um resultado inferior ao que é esperado, aparece a
necessidade de serem desenvolvidas praticas
pedagdgicas voltadas para a apropriagdo da leitura e da
escrita, que proporcionem aos alunos uma melhoria no
seu rendimento em um curto prazo.

Dessa forma, ndo podemos esperar que o
professor de Lingua Portuguesa, obre um milagre
durante as suas quatro ou cinco aulas semanais. Nesse
momento é preciso realizar um trabalho interdisciplinar,
que esteja de acordo com os Parametros Curriculares
do ensino Médio, pretendendo realizar praticas com um
saber linguistico amplas, com o apoio de todas as
disciplinas.

Em conversa com os professores de Lingua
Portuguesa, ou como eles mesmos dizem “LP”, da EEM
de Campos Sales, pude perceber que eles preparam
suas aulas em busca de uma efetivacdo do processo
ensino aprendizagem do letramento por meio da
realizacdo de Oficinas de Géneros. Eles apresentaram
oficinas com diversos géneros orais, como a aula
expositiva, apresentagdo teatral, a conversa, o debate, a
entrevista, as histérias em quadrinhos, os contos, o
seminario, entre outras. Explicaram que a partir dessas
oficinas, estdao apresentando aos educandos um leque

de praticas voltadas para o aperfeicoamento das

competéncias e habilidades linguisticas dos educandos,
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com a intengdo de uma melhoria no desenvolvimento
ndo so do intelecto do aluno, e sim de sua escrita,
leitura, bem como da maneira de pensar e agir em
sociedade.

Magda Soares diz que existem trés tipos diferentes
de praticas de letramento, onde uma é a ensinar, a
outra a ser ensinada e por ultimo a adquirida. Ela ainda
relata sobre dois pontos que a mesma considera como

principais,

O primeiro diz respeito ao conceito de
letramento escolar, que decorre de
critérios definidos pela escola para avaliar
e medir as habilidades de leitura e escrita:
um conceito limitado. [...] O segundo diz
respeito aos diferentes efeitos
educacionais e sociais desse letramento
escolar em paises desenvolvidos e em
desenvolvimento [...] nos paises em
desenvolvimento, um funcionamento
inconsistente e discriminatério da escola
gera padrdes multiplos e diferenciados de
aquisicdo de letramento. (SOARES, 2002,
p.88)

Podemos perceber que de maneira geral na EEM
de Campos Sales, os professores de Lingua Portuguesa,
realizam o processo de elaboragdo de suas praticas de
letramento em conjunto, buscando repassar de forma
igualitdria para todos os alunos na busca da efetivacdo
no processo de apropriacdo da escrita e da leitura. Mas
sabemos que em uma escola, existem alunos que
conseguem assimilar melhor ou de forma mais eficiente
os conteldos do que outros. Eles disseram que a maior
dificuldade é que todos os alunos acompanhem o

processo.
AVALIACOES EXTERNAS E O SEU FUNCIONAMENTO

No Estado do Ceara existe o Sistema Permanente

de Avaliacdo da Educacdo Basica — SPAECE, que foi

implementado pela Secretaria de Educagdo — SEDUC,

com o objetivo de promover um ensino de qualidade e
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equilibrado para todos os alunos da rede publica do
estado.

Com as informagGes que sdo obtidas a partir dos
resultados do SPAECE, é possivel realizar um diagndstico
para identificar a qualidade da educagdo publica no
estado, havendo a possibilidade de analisar os
resultados por aluno, turma, escola, municipio, credes e
estado. Dessa forma, as escolas tém em maos um leque
de informagdes de grande importancia para avaliar o
nivel da aprendizagem dos alunos, bem como perceber
se o trabalho que esta sendo realizado em sala de aula
diariamente estd surtindo efeito. Assim os gestores e
professores podem fazer uso dessas informacgdes, e
reformular o que acreditarem que seja necessario, e
todas essas informagGes podem ser encontradas na
MATRIZ DE REFERENCIA DO SPAECE (2017).

As avaliagGes do SPAECE s3o divididas por etapas
de escolaridade e por modalidade de ensino. No caso do
Ensino Médio acontece de forma censitaria uma vez por
ano para os alunos que estdo cursando o primeiro ano.
Ja os alunos que estdo no segundo ou terceiro ano,
durante o periodo de 2008 a 2012, aconteceu de forma
censitaria, passando a ser amostral a partir de 2013.
Mesmo assim, os alunos de todas as escolas da rede
estadual participam do processo avaliativo de acordo
com o material disponibilizado pelo pelo CAEd — Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo.

Na Escola de Ensino Médio de Campos Sales,
situada no interior do estado do Ceara, que neste ano
de 2017 apresenta um corpo discente com 1178 alunos
divididos nas trés séries do Ensino Médio, que
funcionam na sede do municipio 19 turmas nos trés
turnos, e em dois anexos localizados no distrito de
Bardo de Aquiraz (03 turmas) e Carmeldpolis (05
turmas) no turno da noite, em prédios de escolas do
municipio, acontece um trabalho com atividades
direcionadas para a melhoria na apropriagdio no
processo de letramento a partir das competéncias e

habilidades cobradas nas avaliagdes do SPAECE.




Ao chegarem no Ensino Médio, os professores ja
comegam o trabalho a partir de um diagndstico, onde os
resultados indicardo o padrdao de desempenhe em que
os alunos se encontram. A partir da realizagdo desse
diagndstico, sdo tracadas agdes pedagogicas mais
especializadas, de modo a garantir o desenvolvimento
das habilidades necessarias ao sucesso escolar, evitando
assim a repeténcia e a evasdo.

De acordo com o material disponibilizado pelo
CAEd - Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da

Educacdo, sobre os padroes de desempenho diz que:

as competéncias e habilidades agrupadas
nos padrées ndo esgotam tudo aquilo que
os alunos desenvolveram e sdo capazes de
fazer, uma vez que as habilidades
avaliadas sdo aquelas consideradas
essenciais em cada etapa de escolarizagdo
e possiveis de serem avaliadas num teste
de multipla escolha. Cabe aos docentes,
através de instrumentos de observacdo e
registro utilizados em sua pratica
cotidiana, identificarem outras
caracteristicas apresentadas por seus
alunos que ndo sdo contempladas pelos
padrées. Isso porque, a despeito dos
tragos comuns a alunos que se encontram
em um mesmo intervalo de proficiéncia,
existem diferengas individuais que
precisam ser consideradas para a
reorientagdo da pratica pedagdgica
(Padroes de Desempenho em Lingua
Portuguesa, SPAECE 2016).

METODOLOGIA

A proposta de trabalho sistematizada neste
artigo teve como base a pesquisa exploratéria a partir
de uma abordagem qualitativa, principalmente pelo
fator de ja existir uma determinada familiarizagdo com
o ambiente, que é a Escola de Ensino Médio de Campos
Sales e também com o assunto que estd sendo
investigado, que s3o os resultados obtidos nas
avaliagcGes de Lingua

Portuguesa realizadas pelo Sistema Permanente

de Avaliagdo da Educacdo Basica, o SPAECE.
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A ideia no desenvolvimento desse trabalho ndo é
de testar ou comprovar que a EEM de Campos Sales
consegue realizar sempre o desenvolvimento no
processo de apropriacdo da leitura e escrita, e sim
conhecer a forma que se é trabalhada e os resultados
que sdo obtidos através das estratégias de trabalho.

Subdividido em etapas, o trabalho teve inicio
com pesquisas bibliograficas com a intencdo de
descobrir se ja existiam publicagcbes sobre o que estd
sendo trabalhado e quais os métodos que foram
utilizados para selecionar os melhores a serem
utilizados.

O préximo passo foi o uma explanagdo do estudo
de todo o material relacionado ao trabalho, os autores,
as praticas pedagdgicas, o entendimento da realizagdo
de determinadas atividades, e assim por diante.

Logo apds foram realizadas visitas a escola para
que houvessem momentos de didlogos com os
professores de Lingua Portuguesa, afim de entender o
funcionamento de suas aulas e se eles tinham
estratégias voltadas ao mesmo tempo para a melhoria
da leitura e da escrita dos alunos, assim como a busca
pela efetivagdo do uso das competéncias e habilidades
cobradas nas avaliagGes.

E por fim, para gerarmos os dados obtidos para a
pesquisa, fizemos uso de todo o material disponibilizado
pelo CAEd — Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacao sobre o SPAECE, e de planilhas com
estratégias desenvolvidas pelos coordenadores e
professores da EEM de Campos Sales, que sdo utilizadas
diariamente para um melhor acompanhamento no

desenvolvimento do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com os valores apresentados nos
resultados do SPAECE disponibilizados no endereco
eletrénico www.spaece.caedufjf.net/, em 2014 as
turmas de 12 ano da EEM de Campos Sales,

apresentaram 256,3 pontos na avaliagdo de Lingua




Portuguesa. Essas mesmas turmas ao sairem do Ensino
Médio, em 2016, quando estavam cursando o 3° ano
alcancaram 295,2 pontos na avaliagdo de Lingua
Portuguesa.  Verificamos entdo um  aumento
significativo de 38,9 pontos nas avaliagdes durante
esses trés anos, demonstrando dessa forma que as
praticas de letramento  desenvolvidas  pelos
coordenadores e professores e utilizadas em sala de
aula, conseguem promover sim uma melhoria na leitura
e na escrita desses educandos. Indo um pouco mais
além na analise dos resultados, observamos também
gue no ano de 2016 o resultado da escola apresenta
28,8 pontos a mais que o resultado apresentado pela
CREDE 18, regional a qual a escola faz parte, e 29,3
pontos a mais, em relacdo ao resultado apresentado

pelo conjunto de todas as escolas do estado do Ceara.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizarmos esse estudo exploratdrio, tivemos
a oportunidade de mergulhar de forma mais profunda
na sistematica do ambiente escolar. A pesquisa foi
realizada na mesma instituicdo em que leciono, e pude
perceber que nunca havia parado para entender o quao
minucioso é o trabalho em busca da melhoria do
letramento que muitas vezes acabamos fazendo sem
nem perceber. A apresentacdo de um texto ou um
audio com a reportagem sobre o desastre na barragem
de Mariana, por exemplo, em uma aula de biologia,
abre um leque de oportunidades de conhecimento para
o aluno, ndo apenas sobre os problemas que o
ambiente ird enfrentar para conseguir sobreviver ou ao
menos se regenerar diante de tamanha catastrofe. E
sim pelas técnicas que estdo sendo utilizadas naquele
momento em sala de aula. Mesmo que os recursos
sejam minimos e o tempo pouco, mas nds quanto
educadores, e ainda quanto escola, temos a obrigacdo
de buscar diariamente a melhoria na efetivagao do
processo ensino aprendizagem. Precisamos cada dia

mais buscar entender quando o processo de letramento
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realmente aconteceu. Se o aluno conseguiu captar as
informagdes que as competéncias e habilidades que sdo
cobradas nas avaliagdes de Lingua Portuguesa repassam
ndo apenas para o aprendizado escolar, e sim para a sua
evolugdo na comunicagdo em sociedade. Educar serd
sempre, antes de tudo, um ato de amor. E quando se
ama o que faz, tudo fica mais facil de acontecer. Ler e
escrever sdo dois pontos primordiais para o sucesso da
educagdao. E acreditar que podemos modificar a
realidade de muitas vidas através dela, é o primeiro

passo para que a mudanga venha a acontecer.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

AS CONTRIBUIGCOES DAS ATIVIDADES LUDICAS NA PSICOPEDAGOGIA
THE CONTRIBUTIONS OF LUDIC ACTIVITIES IN PSYCHOPEDAGOGY

Catarina Gomes da Silva '

RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia do atendimento psicopedagdgico partindo da necessidade da
crianga, propOe a insercdo das atividades ludicas na pratica onde ela possa vivenciar momentos de interagdo com
meio, desenvolvendo-se psicologicamente e socialmente. Contribuird ainda para o desenvolvimento dos aspectos
afetivos, cognitivos, motores, sociais, econdmicos, politicos etc. O lidico ndo se refere apenas ao brincar e ao jogar e
ao movimento espontaneo. Ele é primordial no desenvolvimento humano, ajuda no relacionamento interpessoal e
facilita a criatividade estabelecendo relagbes. Trabalhar com o ludico em sala de aula é estimular na crianga o
desenvolvimento do pensamento, da linguagem, da iniciativa, da socializagdo, da autoestima, e posteriormente
promover uma aprendizagem satisfatéria. Partindo desse pressuposto o educador e psicopedagogo deve ter em
mente que utilizar a ludicidade em sala de aula é fundamental em qualquer situagdo, aulas dinamicas onde se
promove a participagdo e valorizagdo do aluno, causam um efeito muito positivo e possibilita uma aprendizagem
satisfatdria.

PALAVRAS -CHAVE: Desenvolvimento infantil; Atividades Ludicas; Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to discuss the importance of psychopedagogical assistance based on the child's need, proposes the
insertion of playful activities in practice where he can experience moments of interaction with the environment,
developing psychologically and socially. It will also contribute to the development of affective, cognitive, motor, social,
economic, political aspects, etc. Playful is not just about playing and playing and spontaneous movement. It is
essential in human development, helps in interpersonal relationships and facilitates creativity by establishing
relationships. Working with the playful in the classroom is to stimulate the development of thought, language,
initiative, socialization, self-esteem in the child, and subsequently promote satisfactory learning. Based on this
assumption, the educator and psychopedagogue should keep in mind that using playfulness in the classroom is
essential in any situation, dynamic classes where the participation and appreciation of the student are promoted,
have a very positive effect and enable a satisfactory learning.

KEYWORDS: Child development, Playful Activities, Learning.
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INTRODUCAO

Nas circunstancias atuais a ludicidade é primordial
no processo ensino aprendizagem da Educagdo Infantil,
visto que, a escola desempenha um papel fundamental
na formacdo de sujeitos criticos e participativos.
Estudos e pesquisas tém comprovado a importancia das
atividades lddicas, no desenvolvimento  das
potencialidades humanas das criangas, proporcionando
condicBes adequadas ao seu desenvolvimento fisico,
motor, emocional, cognitivo e social. Atividade Ludica é
toda e qualquer animagdo que tem como intencdo
causar prazer e entretenimento a quem pratica. As
atividades ludicas proporcionam uma experiéncia impar
para as criangas, desenvolvendo o pensamento, a
imaginacdo e o aprendizado (ALMEIDA, 1994).

A presente pesquisa, que tem como tema
principal A importancia das Atividades Ludicas na
leituras e

Psicopedagogia tenta através de

embasamentos  tedricos conseguir mostrar a
importancia de trabalhar o ludico com as criangas,
independentemente da sua faixa etdria, sendo assim
uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
bibliografico relacionando alunos quando inseridos em
atividades ludicas, geralmente os alunos conseguem
absorver melhor os contelddos trabalhados e sem
duvidas viajar através da imaginacao.

As atividades ludicas desenvolvem aspectos
essenciais no desenvolvimento da crianca e se
constituem um instrumento didatico favoravel ao
processo de ensino aprendizagem para o professor e
também para o psicopedagogo, ja que trabalha com
essa clientela e precisa se desdobrar para resolver os
problemas existentes nas instituicdes escolares. O
brincar é algo necessario e de extrema importancia para
a crianga, visto que contribui para o desenvolvimento
psicoldgico, social, cognitivo, fisico e psicomotor da

crianca. No momento em que ela brinca expressos

sentimentos em relagdo ao mundo que a cerca,

~4

exaSllence

REVISTA CIENTIFICA

desenvolve e reconhece a sua realidade,
compreendendo o mundo bem melhor (LOPES, 2006).

Na primeira metade do século XX, estudiosos
como Piaget e Vigotsky (apud COSTA, 2001) definiram
que “Brincar, além de prazeroso, é um grande aliado no
desenvolvimento educacional imagindrio e auxilia na
perspicacia mais agugada, definem assim seus papéis no
contexto sociocultural”. Sendo assim, o Psicopedagogo
pode utilizar esse recurso no processo de ensino
aprendizagem. E notdvel que existe o uso das atividades
Iudicas nas escolas, porém, ainda precisa acontecer de
forma mais intensa e direcionada a aprendizagem,
promovendo uma satisfagdo no momento em que a
crianca esta brincando. As atividades Ludicas,
juntamente com a boa pretensdo do psicopedagogo e
educador s3do caminhos para o bem estar,
entretenimento das criangas, garantindo-lhes uma
agradavel estadia na escola.

Partindo desse pressuposto tem-se a
proposicdo quanto ao objetivo de refletir, conhecer
atividades ludicas na

sobre a importancia das

psicopedagogia. No intuito de ter uma melhor
compreensdo estuda-se o papel do Iudico e sua relagdo
na aprendizagem da crianga, buscando a compreensao
dessa importancia no momento de intervir no processo
de ensino aprendizagem. No ambiente educacional, as
propostas pedagdgicas devem atender as necessidades
infantis de acordo com cada fase de desenvolvimento
da crianga, com atividades que explorem a imaginagao,
para haver a constante evolugdo da autonomia e
autoconhecimento.

O presente estudo baseou-se nas referéncias e
concepcgOes de Almeida (1994), Piaget (1976) Vigotsky
(1989), Marcelino (1996), Lopes (2006) dentre outros,
bem como também leituras extraidas de livros, revistas
e artigos cientificos. Nosso referencial tedrico é o sécio
construtivismo interacionista, amparado nos estudos de

Piaget e Vygotsky.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL




Definem-se como desenvolvimento as
capacidades progressivas do ser humano em realizar
funcBes cada vez mais complexas. Este processo é o
resultado da interagcdo entre os fatores bioldgicos,
proprios da espécie humana e os fatores culturais,
préprios do meio social onde esse individuo encontra-se
inserido. Assim a aquisi¢cdo de novas habilidades esta
diretamente relacionada nao apenas a faixa etdria da
crianca, mas também as interagGes vividas com os
outros seres humanos do seu grupo social (PIAGET,
1976).

Antigamente havia uma crenca de que as
criangas ao nascerem eram totalmente desprovidas de
sinais de consciéncia. Acreditava-se que a crianca era tal
qual um vegetal, j3 que ndo pensava, ndo enxergava,
ndo escutava nem interagia com o meio ambiente.
Desse modo, era compreensivel manter as criangas
recém-nascidas enclausuradas em ambientes fechados
e escuros, com o minimo possivel de contato com elas.
Mas esta visdo mudou. Hoje, a partir de estudos
realizados, é possivel afirmar que a crianga, mesmo
ainda no Utero da mae, tem uma relagdo ativa com seu
meio, sendo muito mais que um simples “repolhinho”

(OLIVEIRA, 1992).
DESENVOLVIMENTO COGN ITIVO

Formado em Biologia, Jean Piaget, 1976
especializou-se nos estudos do conhecimento humano,
concluindo que, assim como os organismos vivos podem
adaptar-se geneticamente a um novo meio, existe
também uma relagdo evolutiva entre o sujeito e o seu
meio, ou seja, a crianca reconstroi suas agoes e ideias
quando se relaciona com novas experiéncias
ambientais. Para ele, a crianga constréi sua realidade
como um ser humano singular situagdo em que o
cognitivo estd em supremacia em relagdo ao social e o

afetivo. ( NECAD: Psicologia da Educagdo I ).
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O comportamento de uma crianga varia muito,
o desenvolvimento psicolégico nem sempre sao iguais,
as experiéncias, agdes comportamentais dependem do
meio em que estd inserido e de como se relacionam

entre si. Nesse sentido:

Na medida em que as coisas se destacam
da proépria acdo e em que esta se situa
entre o conjunto das séries de
acontecimentos ambientes, o individuo é
obrigado a construir um sistema de
relacGes para compreender essas séries e
para compreender-se em relacdo a elas.
Ora, organizar tais séries é constituir,
concomitantemente, uma rede espaco-
temporal e um sistema de substancia e de
relagGes de causa e efeito. (PIAGET, 2003,
p.105).

Piaget, 2003 classifica a teoria do
desenvolvimento cognitivo em quatro etapas, e
comprova que os seres humanos passam por uma série
de transformagles previsiveis e ordenadas, pois,
geralmente os individuos vivenciam todos os estdgios
na mesma sequéncia, mas o inicio e o término de cada
estagio passa por variagGes diversificadas, proprias de
natureza bioldgica ou do meio em que a crianga se
encontra inserida. E importante frisar que Piaget ao
definir aprendizagem, ele separa o processo cognitivo
inteligente em duas palavras: aprendizagem e
desenvolvimento.

Piaget,1975 define assimilacdo como:

[...] uma integracdo a estrutura prévias,
gue podem permanecer invariaveis ou sdo
mais ou menos modificadas por esta
prépria integragao, mas sem
descontinuidade com o estado
precedente, isto é, sem serem destruidas,
mas simplesmente acomodando-se a nova
situacdo. (PIAGET, 1996, p.13)

Para Piaget, a aprendizagem se da através dos

processos de assimilagdo, acomodacdo e os esquemas,




o desenvolvimento passa pelos seguintes estagios

(PIAGET, 1975):

SENSORIO-MOTOR (0 — 2 ANOS)

Ao nascer, o bebé tem padrbes inatos de
comportamento, como sugar, como agarrar e atividades
grosseiras do organismo, segundo Piaget. Nesse estagio,
a partir de reflexos neuroldgicos basicos, o bebé
comega a construir esquemas de agdo para assimilar

mentalmente o meio (LOPES, 1996).

PRE-OPERATORIO (2 — 7 ANOS)

Esse estagio é também conhecido como o
estagio da Inteligéncia Simbdlica. Porém, MACEDO
(1991), lembra que a atividade sensério-motor ndo esta
esquecida ou abandonada, mas refinada e mais
sofisticada, pois se verifica que ocorre uma crescente
melhoria na sua aprendizagem, permitindo que a
mesma explore melhor o ambiente, fazendo uso de
mais e mais sofisticados movimentos e percepc¢des
intuitivas.

A crianca nesse estagio é extremamente
egocéntrica, centrada em si mesmo. N3do aceita a ideia

do acaso, é a fase dos “por qués”.

OPERATORIO CONCRETO (7 — 11 ANOS)

A crianca consolida as conservagbes de
nimero, substancia, volume e peso. Consegue
desenvolver nogdes de tempo, espac¢o, velocidade,
ordem, casualidade. Organiza o mundo de maneira
légica e operatdria. Estabelece compromissos, entende

regras, podendo cumpri-las.

OPERATORIO FORMAL (11 - 15 ANOS)

Nesse periodo as estruturas cognitivas da
crianca alcangaram seu nivel mais elevado de
desenvolvimento, e tornam-se aptas a aplicar o

raciocinio logico a todas as classes de problemas.

DESENVOLVIMENTO AFETIVO-EMOCIONAL

.................

O primeiro autor a considerar aspectos da
afetividade e da cognigdo inseparaveis foi o bidlogo e
epistemoldgico suico Jean Piaget (1896-1980). O autor
adverte sobre o fato de que, apesar de diferentes em
sua natureza, a afetividade e a cognicdo sao
inseparaveis, indissocidveis em todas as acdes
simbdlicas e sensério-motoras. Ele postulou que toda
acdo e pensamento comportam um aspecto cognitivo,
representado pelas estruturas mentais, e um aspecto
afetivo, representado por uma enérgica, que é a
afetividade (ALMEIDA, 1994).

Entende-se que a infancia é um periodo em
que a crianga vive um processo de adaptagdo
progressiva ao meio fisico e social. Ocorre um
rompimento da vida familiar da crianca para iniciar-se
uma nova etapa, experiéncia em sua vida. Contudo,
para que a crianca tenha um desenvolvimento saudavel
em todos os aspectos — cognitivos, bioldgico, cognitivo e
socio cognitivo — é primordial que ela se sinta segura e
protegida. Qualquer ambiente que a crianca esteja
inserida deve proporcionar relagdes interpessoais
positivas e na escola os educadores devem buscar
enxergar a crianga na sua totalidade (LOPES, 2006).

Nas escolas cabe ao educador apoiar
emocionalmente as criangas, procurar conhece-las e
entende-las, respeitando sempre as suas
particularidades. Todo professor deve proporcionar a
crianga quando estiver em sala de aula, um ambiente
tranquilo e acolhedor, conscientizando-se das e
sentimentos, contribuindo assim, para o
desenvolvimento infantil tanto nos aspectos afetivos
quanto cognitivo. E de suma importancia que o
professor construa um ambiente pedagdgico favoravel
para um momento de convivéncia e aprendizagem.
Prepare atividades que trabalhe valores como amor,

respeito, companheirismo e liberdade (OLIVEIRA, 1992).

DESENVOLVIMENTO SOCIAL E MORAL




Piaget diz que “Toda moral consiste num
sistema de regras e a esséncia de toda moralidade deve
ser procurada no respeito que o individuo adquire por
estas regras” (PIAGET apud LA TAILLE, 1992, p. 49). Para
ele os valores morais sdao construidos a partir de regras
impostas e interagdo do sujeito com os diversos
ambientes sociais, acontece durante a convivéncia
diaria, especialmente com o adulto, a crianca construira
seus valores, principios e normas morais.

As pesquisas realizadas sobre o
desenvolvimento da moral da crianca realizadas por
Piaget (1997, p.2), observa o comportamento delas
frente aos jogos. Observa seu comportamento nos jogos
com regras, coletivos e estes, os jogos, sinalizam a
moralidade humana por trés razdes:

I — Representam uma atividade interindividual
reguladora por certas normas que mesmo herdadas das
geracGes anteriores podem ser modificadas pelos
membros de cada grupo de jogadores.

Il — As vezes, as normas ndo possuem carater moral, em
si, o respeito a elas é, ele sim, moral e envolve questdes
de justica e honestidade.

Il = O respeito provém de mutuos acordos entre os
jogadores e ndo da mera aceitacdo de normas impostas
por pessoas de fora a comunidade e jogadores.

Percebe-se o cardter, a moral de uma crianga
quando observamo-la brincando ou jogando, pois ela
consegue exprimir através de suas agdes, atitudes sua
postura diante de uma situagao X. Sendo assim o jogo é
um recurso favoravel no processo de desenvolvimento
social e moral da crianga, visto que ela desenvolvera sua
postura e posicionamento frente algumas situagdes
cotidianas.

Para Piaget (1992, apud LA TAILLE, 1992, p. 49-
50) a evolugdo da consciéncia de regras, ou seja, ele
argumenta que o desenvolvimento da moral da crianga
abrange trés fases, denominadas:

Anomia (criangas até 5 anos): normalmente a moral ndo

se coloca, com as normas de conduta sendo

determinadas pelas necessidades basicas. No entanto,
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quando as regras sdo obedecidas, sdo seguidas pelo
habito e ndo por uma consciéncia de que se é certo ou
errado. Um exemplo dessa fase é quando um bebé
chora até que seja alimentado.

Heteronomia (criangas de 9, 10 anos de idade): o certo
é o cumprimento da regra e qualquer interpretacdo
diferente desta ndo corresponde a uma atitude correta.
Por exemplo, um homem pobre que roubou um
remédio da farmdacia para salvar a vida de sua esposa
estd tdo errado quanto outro que assassinou a esposa,
seguindo o raciocinio heteronémico.

Autonomia: legitimagdo das regras. O respeito a regras
é gerado por meio de acordos mutuos. O autor ainda

afirma sobre o desenvolvimento da moral que:

A primeira moral da crianca é a da
obediéncia e o primeiro critério do bem é
durante muito tempo, para os pequenos,
a vontade dos pais [...] os primeiros
sentimentos morais da crianga
permanecem intuitivos [...] A moral da
primeira infancia fica, com efeito.

Essencialmente heterénoma, isto §&,

dependente de um a vontade exterior,
gue é a dos seres respeitados ou dos pais
(PIAGET, 1999, p.39)

O autor quer dizer que os primeiros
ensinamento e orientagdo da moral da crianca vém da
familia, parte dos pais, tais ensinamentos muitas vezes
predominam na educagdo moral e social, que muitas

vezes é lapidada pelos educadores na escola.

A LUDICIDADE COMO INSTRUMENTO DE
APRENDIZAGEM NUM OLHAR PSICOPEDAGOGICO

A ludicidade é uma necessidade do ser humano
indiferente de sua idade e ndo deve ser percebida
simplesmente por diversdo. O termo ludico origina-se
do latim ludos que quer dizer brincar. Essa atividade
esta incluida os jogos divertimentos, brinquedos e todo
movimento espontaneo. As atividades ludicas também
contexto educativo,

podem ser inseridas no




oportunizando assim a aprendizagem do individuo,
ampliando seu conhecimento, sua concep¢do de
mundo, desenvolvendo seu aspecto fisico, social, motor
e emocional (MARCELINO, 1996).

A esséncia da infancia é o brincar, o ato de
brincar permite a produgao de conhecimentos, estimula
a afetividade, estabelece uma relagdo natural que

permite expressar angustias, medos, paix0es, alegrias,

tristezas, raivas.

E fundamental que se assegure & crianca o
tempo e os espagos para que o cardter
ludico do lazer seja vivenciado com
intensidade capaz de formar a base sélida
para a criatividade e a participagdo
cultural e, sobretudo para o exercicio do
prazer de viver, e viver, como diz a
cancdo: como se fora brincadeira de
roda... (MARCELINO, 1996, p.38)

Partindo desse pressuposto a escola desempenha um
papel fundamental nesse processo de ludicidade e
aprendizagem. Enquanto recurso pedagoégico pode ser
aproveitado de forma positiva no processo de ensino
aprendizagem. O psicopedagogo que objetiva
solucionar os problemas de aprendizagem pode utilizar
e orientar os educadores a usarem essa ferramenta
didatica e psicopedagégico para auxiliar no
desenvolvimento dos seus alunos (MARCELINO, 1996).

(1994), o

Para Almeida sentido real,

verdadeiro, funcional da educacdo lddica esta
garantido, se o educador estiver preparado para realiza-
lo.

Através das atividades Iudicas, a crianca
desenvolve suas capacidades tais como afetividade, o
habito de concentragdo, enfim torna-se operativa e
participativa. Vale ressaltar que o ato de brincar, a
ludicidade deve promover ndo sé momentos de alegria,
satisfacdo, prazer, felici dade, imaginagdo, criatividade e
crescimento, mas também favoreca a aprendizagem. O
psicopedagogo deve deixar claro para os educadores o

objetivo das atividades Iudicas no processo de ensino
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aprendizagem. Utilizando o recurso ludico pedagdgico
estard desenvolvendo as habilidades mentais e motoras
e de atitudes que possibilitem maior socializagdo e
interagdo o grupo de alunos, entre professores e alunos,
e principalmente o estabelecimento de valores que
venham a contribuir na formacgdo de cidad3dos criticos,
participativo e ativos para serem inseridos em uma
sociedade.

A influéncia que os professores exercem na
vida de seus alunos é notavel, sdo pessoas importantes
no processo de ensino aprendizagem, para que tudo
ocorra de forma eficiente e prazerosa, o ludico é uma
estratégia fundamental que promove a aprendizagem
de forma tranquila e prazerosa, esse é o principal
objetivo, que a crianga brinque e aprenda. Enquanto
recurso pedagogico é importante que o ludico seja
encarado de forma séria, responsavel, e com objetivos
claros do que se pretende alcangar, aonde desejamos
chegar com o mesmo, e assim o ludico favorece de
forma eficiente para o desenvolvimento pleno,
contemplando todas as potencialidades da crianga
(LOPES, 2006).

Na perspectiva de Vygotsky, a crianca, inserida
no social é produto de um contexto cultural. Isso facilita
a exploragdo da imaginagdo, a memdria e o registro de
suas experiéncias. Vygotsky (1989, p.109), afirma que é
enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento
de uma crianca. E no brinquedo que a crianga aprende a
agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera
visual externa, dependendo das motivagbes e
tendéncias internas, e ndo por incentivos fornecidos por
objetos externos.

A implantagdo de jogos, brincadeiras e
brinquedos na prética pedagogica, pode ajudar no
desenvolvimento de diferentes atividades que
contribuem para varias aprendizagens, aprendizagem
significativa partindo da realidade da crianga. O
professor é peca fundamental nesse processo, devendo

ser encarado como fundamental, ao oportunizar a

crianga entrar no mundo do faz de conta ela estara
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tendo uma capacidade imensa de lidar com a realidade

e expressar o que sente (ALMEIDA, 1994).

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabendo que o ludico é um instrumento pedagdgico
que merece atencdo dos educadores e por que ndo
dizer dos pais, é através das atividades ludicas que
acontecem experiéncias inteligentes e reflexivas,
praticadas com emocdo, prazer e seriedade,
proporciona a descoberta de si mesmo e do outro, e
ainda contribui no processo de ensino aprendizagem.

As atividades ludicas desenvolvidas nas salas de
aula pelo os professores funcionam como exercicios
necessarios e Uteis a vida. As brincadeiras e jogos sdo
elementos  primordiais para que haja uma
aprendizagem significativa, proporcionando prazer na
hora de aprender.

Sendo assim, compete aos educadores criar
situagGes para que os alunos contribuam para a
constru¢do de um mundo mais equilibrado e sauddvel,
ou seja, através da brincadeira que as criangas
desenvolvam alguns aspectos como: afetivo, cognitivo e
emocional.

As leituras tedricas bem como a pratica
enquanto educadora possibilitaram concluir esta
pesquisa com éxito e perceber que é no ato de brincar
que a crianga se apropria da realidade atribuindo-lhe
significado. O educador escolar deverd escolher
brincadeiras adequadas para que a aprendizagem da
crianga ocorra de maneira agradavel e compreensivel.

Em sintese, as atividades ludicas sdo muito
importantes para o desenvolvimento harmonioso do ser
humano. Na area da psicopedagogia, em fung¢do dos
aspectos que se pretende chegar, que é diagndstico e
tratamento das dificuldades de aprendizagem, os jogos

podem ser considerados uma excelente ferramenta

tanto na clinica, como na instituicdo escolar. As

.................

atividades ludicas tem um papel primordial, que deve
ser aproveitado num trabalho psicopedagogico e
integrado com outras areas de desenvolvimento e

aprendizagem infantil.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, PAULO NUNES DE. Educagao ludica: técnicas
e jogos pedagodgicos. 5 Ed. Sdo Paulo: Loyola, 1994.

LA TAILLE., Y. Prefdcio. In, PIAGET, J. A construgéo do
real na crianga. 3.ed. S3o Paulo: Editora Atica, 2003.

NECAD. Nucleo de Educagdo a distdncia. Psicologia da
Educacgdo I: apostila. (s/d) (mimio).

O lugar da interagdo social na concepgdo de
Jean Piaget. In LA TAILLE; OLIVEIRA, M.K; DANTAS,H.
Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo. 13.ed. Sdo Paulo: Summus, 1992 p.11-22

A construgdio do conhecimento. Secretaria de
Estado da Educagdo. Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas, Sdo Paulo, 1990.

LOPES, V.G. Linguagem do corpo e movimento.
Curitiba: PR. Fael, 2006.

MARCELINO, NELSON CARVALHO. Estudos do lazer:
uma introdu¢do. Campinas. S3do Paulo: autores
associados 1996.

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
3.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA PARA ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
DA LEITURA, DA ESCRITA E DO CALCULO NAS SALAS DE ACELERAGAO

THE CONTRIBUTION OF PSYCHOPEDAGOGY TO STUDENTS WITH DIFFICULTIES TO LEARN FROM
READING, WRITING AND CALCULATION IN THE ACCELERATION ROOM

Maria da Conceicdo Alves '

Wisla Barbosa da Silva Sales 2
Francislene Fernandes Bezerra 3
Edilne Maria Luna Bacurau Saraiva *

RESUMO

As escolas sempre se depararam com as dificuldades de aprendizagem, reprovagdes e evasdo de alunos ao longo da histéria da
educagdo. Porém, demorou-se muito para compreender por que tudo isso ocorria. Este trabalho propde fazer um breve histérico
sobre aprendizagem, dificuldades de aprendizagem, fatores que interferem nela e psicopedagogia. Para fundamentar a pesquisa
sobre A contribuicdo da psicopedagogia nas dificuldades de aprendizagem das salas de aceleragdo foram utilizados autores, como
BOSSA (2007), SISTO (2010), WEISS (2012), ROTTA (2006), PAIN (1985), MONTOAN (2006) e outros, que embasaram o presente
estudo. O objetivo geral desta pesquisa foi: saber como a psicopedagogia pode contribuir na superagdo das dificuldades de
aprendizagem apresentadas nas salas de aceleragao, refletindo acerca de estratégias viaveis para subsidiar os docentes em sua
pratica pedagdgica. A pesquisa foi realizada numa Escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental da rede municipal de ensino
do Crato, no Ceara, com oito professores e trinta e um pais, sendo que apenas seis professores e vinte pais responderam aos
questionarios. A metodologia aplicada consiste na pesquisa bibliografica e estudo de caso. Para coleta de dados, foram utilizados
questiondrios com perguntas objetivas e subjetivas dirigidas aos sujeitos pesquisados. A pesquisa proporcionou uma maior
aproximagdo com os professores e pais de alunos com dificuldades de aprendizagem (DAs. ), tornando possivel conhecer um pouco
mais dos reais pensamentos dos docentes sobre as DAs., principalmente os medos, expectativas e angustias diante deste desafio .
Os dados coletados dos questionarios respondidos pelos pais confirmaram que eles ndo compreendem o que significam as
dificuldades de aprendizagem e as implicagGes dessas dificuldades no processo escolar de seus filhos e, futuramente, na vida
adulta. Quanto aos docentes, estes lutam cotidianamente contra o descaso da familia, a falta de conhecim ento especifico e de
estratégias adequadas para atender as especificidades dos discentes presentes em suas salas.

PALAVRAS -CHAVE: dificuldades de aprendizagem;acelera¢do;psicopedagogia;distor¢do Idade / ano.

ABSTRACT

Schools have always faced learning difficulties, failures and student dropouts throughout the history of education. However, it took
a long time to understand why all this happened. This work proposes to make a brief history about learning, learning difficul ties,
factors that interfere with it and psychopedagogy. To support the research on The contribution of psychopedagogy in the learning
difficulties of the acceleration rooms, authors were used, such as BOSSA (2007), SISTO (2010), WEISS (2012), ROTTA (2006), PA iN
(1985), MONTOAN (2006 ) and others, which supported the present study. The general objective of this research was: to know how
psychopedagogy can contribute to overcome the learning difficulties presented in the acceleration rooms, reflecting on viable
strategies to support teachers in their pedagogical practice. The research was carried out in a School of Early Childhood Education
and Elementary Education in the municipal teaching network of Crato, in Ceard, with eight teachers and thirty -one parents, with
only six teachers and twenty parents answering the questionnaires. The applied methodology consists of bibliographic research and
case study. For data collection, questionnaires with objective and subjective questions addressed to the researched subjects were
used. The research provided a closer relationship with teachers and parents of students with learning difficulties (ADs), making it
possible to learn a little more about the teachers' real thoughts about ADs, especially the fears, expectations and anxieties in the
face of this challenge. The data collected from the questionnaires answered by the parents confirmed that they do not understand
what the learning difficulties mean and the implications of these difficulties for their children's school process and, in th e future, for
adult life. As for teachers, they struggle daily against the neglect of the family, the lack of specific knowledge and adequa te
strategies to meet the specificities of the students present in their classrooms.

KEYWORD: learning difficulty; acceleration; psychopedagogy; Distortion Age / year.
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INTRODUCAO

Atualmente é bastante comum ouvir falar em

dificuldades de aprendizagem nas escolas.
Pesquisadores de varias dreas do conhecimento estdo
preocupados com essa problemdtica, que faz parte do
fracasso escolar e leva muitas criangas a retardarem seu
aprendizado em até trés anos, indo parar nas classes de
aceleracdo para corrigir a distor¢do idade/ano. No
Crato, onde foi realizada a pesquisa sobre a contribuicdo
da Psicopedagogia nas dificuldades de leitura e de
escrita de alunos das salas de aceleragao de uma escola
publica, existem oito escolas municipais com salas de
aceleragdo | e Il, nos turnos manha e tarde, compostas
por alunos entre 9 a 16 anos, com uma média de 18
alunos por sala. Serdao objeto desta pesquisa os alunos,
os professores e os pais dos alunos que estudam em
uma dessas escolas da rede municipal de ensino. Este
trabalho surgiu da necessidade de compreender o
processo de aprendizagem dos discentes e o porqué das
reprovacGes sucessivas, evasdes e até mesmo do
aumento da indisciplina. Com estas ocorréncias, foi
possivel perceber o quanto faz falta o conhecimento
bdasico sobre as necessidades educativas especiais e o
qguanto o trabalho pedagdgico torna-se desafiador para
uns e dificil para outros, no cotidiano do profissional da
educacdo.

A pesquisa sobre A Contribuicdo da
Psicopedagogia nas Dificuldades de Aprendizagem da
leitura e da escrita nas Salas de Aceleracdo torna-se de
grande relevancia por estudar alunos multirrepetentes e
qgue ndo desenvolveram as habilidades exigidas a idade
e ao ano que deveriam estar cursando. Essse artigo esta
organizado em trés pontos principais e seus subtemas.
O primeiro fala das dificuldades de aprendizagem, com
sua conceitualizagdo, fatores que interferem na
aprendizagem, como a escola, a familia, os fatores
organicos e outros elementos que podem explicar por
qgue os alunos ndo aprendem. O segundo versa sobre a

escola e a necessidade que a mesma possui de ter um
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psicopedagogo atuando dentro dela. No terceiro ponto,
consta a pesquisa de campo, a contextualizagdo das
salas de aceleragdo de aprendizagem, a metodologia
aplicada, a andlise dos resultados e os resultados
encontrados. Nas considerages finais, é feita uma
andlise geral e conclusiva da pesquisa, de seus
resultados e da contribuicdo da Psicopedagogia para a
solucdo das dificuldades de aprendizagem destacadas
pelos docentes nas salas de aceleragdo. A principio, essa
contribuicdo pode ser feita com orientagdes e sugestGes
de atividades possiveis de serem aplicadas pelos
docentes aos problemas destacados. No que concerne
aos resultados, estes estdo analisados em detalhe no
terceiro. O objetivo geral da pesquisa consiste em
saber como a Psicopedagogia pode contribuir para a
superagao das dificuldades de leitura, de escrita e do
calculo, apresentadas pelos alunos das salas de
aceleragdo.

Subsidiaram esta pesquisa autores como: Bossa
(2007), Sisto (2010), Weiss (2012), Rotta (2006), dentre
outros que serdo apresentados ao longo da costrugdo
desse trabalho. Para que esta pesquisa se concretizasse
foi realizada uma pesquisa bibliografica e um estudo de
caso, que consiste na observacdo detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma fonte de documentos ou
de um acontecimento especifico (GOMES et al, 2004, p.
45) e observacgdo ndo participante.

Foram utilizados nesta pesquisa, questiondrios
com perguntas objetivas e claras, podendo estas ser
subjetivas, quando a respondente expressa livremente
suas opinides, ou fechadas, quando as opc¢Ges das
reposta sdo dadas, ou ainda mistas, quando ha uma
fusdo dos dois tipos de perguntas mencionados (MATOS
e VIEIRA, p. 61). No universo desta realizou- se uma
amostragem com trinta e um pais e oito professores da
rede municipal de ensino, tendo respondido aos
questiondrios vinte pais de alunos e seis professores das
turmas de aceleragdo com alunos de idades entre doze
e desesseis anos. Ao final da pesquisa para esse artigo o

objetivo foi alcangado plenamente. As causas das
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reprovacGes sucessivas de muitos alunos, o abandono
escolar e a indiscplina se davam em 50% por falta de
conhecimento dos docentes na area dos transtornos e
dificuldades de aprendizagem e os outros 50% ficam
distribuidos em outros campos como: o ambiente

familiar, social, e os fatores neuropsicobioldgicos.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM:
CONCEITUANDO DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM.

As dificuldades de aprendizagem tém se tornado
ndo sé um problema educacional como também social.
“Considerando estatistica de varios paises, sabe-se
que essas dificuldades sdo capazes de chegar até a
50% dos discentes, nos seis primeiros anos de
escolaridade” (ROTTA, 2006, p. 117). No contexto atual,
ndo é facil definir com exatiddo o que sdo dificuldades
de aprendizagem (DAs) normais a idade ou um
transtorno de aprendizagem, pois ndao existe apenas um
fator determinante. Este problema é causado por
diversos fatores que contribuem para a origem das Das,
e cada caso deve ter um olhar diferenciado, observando
suas especificidades.

Dificuldade de aprendizagem ¢é um “termo
genérico que abrange um grupo heterogéneo de
problemas capazes de alterar possibilidades de a crianga
aprender. Independentemente de suas condigOes
neurolégicas para fazé-lo” (ROTTA, 2006, p.117). Uma
crianca com dificuldade de aprendizagem é aquela que
ndo consegue aprender com os métodos convencionais
com os quais aprendem a maioria das criangas, apesar
de ter as “bases intelectuais apropriadas para a
aprendizagem. Seu rendimento escolar estad abaixo de
suas capacidades (GOMEZ e TERAN, 2009, p. 95)”. No
entanto, o problema de aprendizagem ndo resulta
apenas na incapacidade intelectual e cognitiva, de
problemas emocionais, sociais ou culturais, da familia,
da assisténcia escolar inadequada ou da maturagao
insuficiente do individuo, mas de todo um conjunto que

pode contribuir para ocasionar uma dificuldade de

.................

aprendizagem (DAs) ou bloqued-la. Pois todos estdo

interligados.

FATORES QUE INTERFER EM NA APRENDIZAGEM

Existem diversos fatores que contribuem para o
baixo rendimento académico dos discentes, além dos
inerentes as suas proprias condi¢cOes. Tais fatores
decorrem das condi¢bes internas e externas de cada
individuo. As primeiras estdo relacionadas a parte
bioldgica ou organica do individuo, como os problemas
neuroldgicos e fisicos, as ultimas dizem respeito as
questdes ambientais, ou seja, a familia, ao ambiente
socioeconémico, a escola e a tudo que se relacionar ao
estimulos.  Sabe-se

campo dos também que,

“independentemente dos fatores envolvidos, a

aprendizagem se passa no sistema nervoso central
(SNC); no entanto, nem sempre ele é o responsavel pelo
fracasso escolar” (ROTTA, 2006, p. 117). Além disso,
segundo GOMEZ e TERAN (2009),

as dislexias (dificuldade da leitura apesar
de ter um desenvolvimento intelectual
adequado para esse processo), as
discalculias (dificuldade especifica em
aritmética, calculo), as dispraxias
(desordem de uma seqiiéncia témporo -
espacial), as disgrafias (escrita ilegivel,
dentro de um processo normal de
desenvolvimento de um discente) e as
disgnosias  (processo complexo que
envolve, além da deteccdo, da
discriminacdo) fazem parte do conjunto
das dificuldades que interferem na
aprendizagem.

Para Ohlweiler (in ROTTA, 2006, p. 249), também
fazem parte desse mesmo conjunto a deficiéncia na
decodificacdo, o déficit de atengdo, a hiperatividade a
deficiéncia visual e auditiva. Conforme Rotta (2006)
existem duas classificagdes para as dificuldades de
aprendizagens (DAs), uma primdria e outra secundaria.

As primarias sdo as de causas indefinidas, que nado




podem ser atribuidas a problemas psiconeuroldgicos.
Como exemplo tem-se: as dificuldades de leitura, de
produgdes escritas, de calculo e de expressao oral. “E as
secundarias sdo aquelas consequentes de alteracGes
bioldgicas especificas, alteragdes comportamentais e
emocionais bem-esclarecidas” (ROTTA, 2006, p. 129). A
importancia do docente no processo de ensino
aprendizagem dos discentes é uma via de mao dupla
que precisa de estimulo e preparagdo para evitar as
dificuldades de aprendizagem.

Sendo assim, ao professor ndo basta gostar de
ensinar, este ensino deve ser eficaz. Uma falha no seu
trabalho pode causar inUmeros problemas, e um deles é
causar o bloqueio da aprendizagem do aluno. Por outro
lado, se o trabalho for baseado em interesse e contato
estreito com os alunos, consequentemente a realidade
e o resultado académico desses discentes serd o
desejado por todo professor. Trés contextos nos quais
0s discentes estdo inseridos refletem
consideravelmente no sucesso ou fracasso escolar: o
familiar, o escolar e o orgadnico. Outro ponto que
contribui para aumentar esta problematica é a falta de
conhecimentos por parte dos docentes e por parte dos
pais, pois todos os fatores relacionados a esses

contextos estdo intrinsecamente relacionados.

Outras falhas estdo na qualidade, na
dosagem da quantidade de informagdes a
serem transmitidas e na “cobran¢a” ou

avaliacdo da aprendizagem. Tais situagdes,
se mal conduzidas,
ansiedade insuportavel para o

(WEISS, 2012, p. 23).

Existe trés fatores que contribuem muito nas
interferéncias da aquisi¢ao da aprendizagem. S3o eles:

familia, escola e os fatores organicos.

FAMILIA
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sdo geradoras de
aluno,
chegando a desorganizagdo de sua conduta
por ndo agilentar o excesso de ansiedade

O histérico familiar de um discente é de suma
importancia para a escola, pois é a partir da bagagem
que ele traz do seu mundo que comega a sistematizagao

do seu aprendizado formal.

Nas primeiras pesquisas foi verificado que
os transtornos da  aprendizagem
apresentam uma concentragdo familiar
significativa. Por exemplo, irmdos e pais
de criangas com dislexia apresentam um
desempenho em teste de leitura
significativamente inferior ao de irmaos e
pais de criancas sem dislexia (BAU in
ROTTA, 2006, p. 60).

Porém essa afirmativa ndo pode ser considerada
de modo generalizado pois fala-se de heranga genética
e isso pode ocorrer ou ndo. No entanto, o progresso do
desenvolvimento de uma crianga nos primeiros anos de
vida depende inteiramente da familia. Nela ocorrem as
primeiras organizagdes mentais, morais e sociais para a
construcdo de conceitos basicos para viver em
comunidade. A familia também precisa estar preparada
para oferecer a seu filho um ambiente que permita
condi¢Ges de ensino aprendizagem. O habito da leitura
na familia, por exemplo, faz grande diferenga, na
estimulagdo do desenvolvimento leitor do discente.
Fatores importantes como: A familia atualmente é vista
de forma mais aberta do que ha algumas décadas. Esse
novo modelo é concebido pela intimidade entre seus
membros, mesmo assim n3do perdem a esséncia
existente desde os tempos de nossos avos.

Muitos docentes ainda se iludem pensando que
seu aluno s6 pode vir de uma familia nuclear e com
filhos obedientes, em sua maioria, tornando a ato de
ensinar mais facil. Mas, para ndo rejeitar as familias do
contexto escolar e nem ter atitudes preconceituosas é
importante esclarecer que elas estdo em constante
desenvolvimento tanto quanto o discente e ¢é
considerado normal haver alguns periodos de crises

dentro da estrutura familiar.

Entretanto, conforme os estudos de Scoz (2011),




ndo se deve considerar os ‘probleminhas’ familiares de
forma isolada, mas dentro de um contexto, pois, em
casos de pais ausentes da rotina do filho, indiferencgas,
agressGes verbais ou fisicas pela familia, perda de um
ente familiar, seja ela por morte ou separagdo,
dependendo do grau de afetividade com o discente, isso
pode acarretar sérios problemas de aprendizagem se o
discente ndo tiver alguém de sua confianca que possa
ajuda-lo a equilibrar as emocdes. E imperioso que a
familia ndo se abstenha de seus deveres para com seus
filhos, principalmente quando estes ingressam na
escola. E através do conhecimento da familia dos
discentes que os docentes podem fazer sua primeira
avaliacdo para o planejamento do processo de

intervencdo de aprendizagem da turma.
ESCOLA

Os resultados escolares indesejaveis que estdo
sendo vistos e enfatizados nas uUltimas duas décadas,
principalmente no ensino fundamental, nas escolas
publicas do Brasil, tém sido um grande problema para
as gestdes administrativas e um desafio maior ainda as
gestGes escolares. Segundo Fini (in SISTO, 2010) “um
grande numero de alunos tem apresentado dificuldades
de diferentes tipos e rendimentos insatisfatérios em
relacdo a padrées definidos pela escola”, desde a
década de 30 até a decada de 90. Ainda conforme o
mesmo autor, nos anos iniciais do ensino fundamental
foi atribuindo o fracasso escolar “ao aluno, aos
professores, a escola, ao processo de alfabetizagdo, ao
sistema educacional, a ideologia” sem identificar
realmente o porqué desse insucesso. Com base em
Machado (2012), num primeiro momento a escola é
compreendida como um ambiente de formagdo para
onde os pais enviam seus filhos desde a primeira
infancia esperando que os mesmos continuem até
concluirem a educagdo basica conforme as politicas
publicas para a educagdo sem se preocupar com 0s
deveres e obriga¢des familiares para com seus filhos, na
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maioria das vezes.

No segundo momento ela um é espago para
sociabilidade, aprendizagem, construgdes multiplas,
onde sdo agregados valores, espaco vivo, instituicdo de
principios democraticos, dentro de organizagdes que
seguem visando o “interesse publico”, sem distingdo ou
descriminacdo de qualquer natureza, financiada pelo
poder publico ou privado. E juridicamente reconhecida
como direito e meio de acesso a cidadania. Como
atuacdo politica, tem por objetivo funcionar enquanto
universo para o trabalho e a inser¢do do individuo no
meio social e cultural, desenvolvendo a¢Ges em favor de
toda sociedade. E preciso refletir sobre todos estes
pontos e assumir que se faz necessario analisar a praxis
da escola, da familia e do poder publico para garantir
que a promoc¢dao de uma educagdo de qualidade
aconteca. Mesmo a escola tendo se modernizado ao
longo dos anos, ndo acompanhou de forma plena, as
necessidades da sociedade.

Essas mudangas foram significativas para o pais
no que diz respeito ao acesso para grande parte da
populagdo brasileira. Com a explosdao da tecnologia
pensou-se que a pratica pedagogica fosse mudar,
acompanhando os novos rumos da educacdo e os
interesses dos discentes, alterando também as

concepgoes de ensino e ocasionando

consequentemente melhores resultados na
aprendizagem. Porém o que se pode observar é que ndo
mudou muita coisa no que se refere & pratica docente. E
claro para todos que o professor ndo tem mais o
monopodlio do conhecimento. Ele agora “disputa” seu
espaco com a televisdo, a internet e as redes sociais,
dificultando sua atuagdo e aumentando o desafio de
ensinar. “O espaco escolar, cuja maxima representacdo
é a sala de aula, incorporara novas formas de interagdo
professor-aluno que serdo independentes do tempo e
do espago” (NAVARRO & PEDROSA, 2009. p. 14).

A escola pode contribuir tanto para o sucesso

quanto para o fracasso intelectual do aluno. Tudo é

muito relativo, pois, como aprendizagem é a soma de
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varios fatores, ndo basta a escola ter uma estrutura
fisica adequada. Uma gestdo organizada, um grupo de
professores comprometidos e preparados, um curriculo
bem estruturado, alunos com consciéncia clara das
metas de aprendizagens escolares, fardo a diferenca na
construcdo dos conhecimentos formais do individuo.
Segundo Navarro e Pedrosa (2009, p.38), a formagdo
dos grupos de trabalhos ou turmas com um ndmero
adequado de alunos é “fundamental para desenvolver
investigacbes e projetos. Fomenta, além disso, a
amizade, os habitos de cooperagdo e o respeito”.
Também colabora para diminuir as dificuldades de

aprendizagem.
ORGANICA

Existem areas do cérebro responsaveis pela
capacidade cognitiva e pelo raciocinio légico, cuja
maturagdo, apesar de se processar em ultimo lugar,
pode ser prejudicada por lesGes ocasionadas por
diversos fatores durante a gravidez, o parto e a infancia.
O baixo rendimento e o fracasso escolar estdo ligados a
esses fatores. Weiss aponta causas organicas como um
dos problemas relacionados com as dificuldades de
aprendizagem. Alteragdes nos 6rgdos sensoriais
impedirdo ou dificultardo o acesso aos sinais do
conhecimento. “A  construcdo das  estruturas
cognoscitivas se processa em ritmos diferentes entre os
individuos normais e os portadores de deficiéncias
sensoriais, pois existirdo diferengas nas experiéncias
fisicas e sociais vividas (WEISS, 2012. p. 27)”. Ja
desordens  corticais e lesdes  causam um
comportamento retesado e invaridavel na educagdo
perceptivo-motora ou na compreensdo. Segundo

Gbémez e Teran,

Estas desordens corticais podem ser
genéticas, neonatais ou pods-encefalicas,
traumaticas, etc. Como exemplo podemos
falar de algumas hipercinesias (excesso de
movimentagdo), espasticidade (contragdo
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involuntaria dos musculos produzida
geralmente por um mecanismo reflexo),
sincinesias (quando num movimentos
intervém musculos que ndo fazem parte
do movimento), ou em alguns transtornos
da compreensao como apraxias
(alteragbes do processo praxico), afasias
(transtornos da linguagem adquiridos,
uma que ja estejam desenvolvidas a
compreensdo e a expressdo verbais) e
algumas dislexias (GOMEZ & TERAN, 2009.
p. 98 e 99).

As desordens corticais podem ocorrer no inicio
da gravidez, ainda no inicio da formagdao do feto,
quando a interrupcdo da formagdo de distintas
estruturas cerebrais pode acarretar a morte do feto.
Quando tais desordens ocorrem apds o nhascimento,
alguns cientistas acreditam que podem aparecer mais
tarde como dificuldades de aprendizagem. No que se

refere a heranga genética, Gomez e Teran (2009)

«“

afirmam que “é improvavel que dificuldades de

aprendizagem sejam herdadas diretamente”.

7

Possivelmente o que pode “ser herdado é uma sutil
disfuncdo cerebral que pode levar a um problema de
aprendizagem”. Outro aspecto que deve ser observado
sdo as fungdes glandulares, pois, se estas estiverem com
problemas de funcionamento, também podem causar
dificuldades no processo de aprendizagem, ndo com

consequéncias tdo comprometedoras para ©

desenvolvimento intelectual do individuo quanto as

demais que ja foram citadas, mas

[...] ainda causam hipomnésia (fraqueza
de memodria), falta de atencdo,
sonoléncia, ‘lacunas’. [..] Quando o
organismo apresenta uma boa
equilibragdo, o sujeito defende o exercicio
cognitivo e encontram outros caminhos
que ndo afetem seu desenvolvimento
intelectual, dadas as consequéncias
sociais que ocasiona a caréncia na
aprendizagem, sobretudo na infancia
(PAIN, 1985. p. 29).

Neste sentido, as desordens neuroldgicas

interferem de forma ampla na recepgdo, integracdo ou
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impressdo de informacgdo, ocasionando uma desordem
acentuada entre o potencial estimado do aluno e a
atividades sistema

realizacdo das exigidas pelo

educacional.

PORQUE OS ALUNOS NAO APRENDEM?

A escola publica vem passando por varias
modificagdes, e falar sobre sua fungdao hoje se tornou
um tema muito complexo. Sabe-se que sua fungdo
primeira é promover o ensino sistematizado, seja para
as classes mais pobres ou para as mais abastadas. E uma
instituicdo muito antiga que vem resistindo ao longo do
tempo, tornando-se uma necessidade e revolucionando
o processo de evolugdo humana. Toda instituicio é
fundada sob uma visdo politica e social, dentro de uma
constituicdo hierdrquica, e diante desse parametro
temos o curriculo planejado e estruturado previamente
pelo sistema educacional para atender as necessidades

basicas do processo educativo.

E através do processo educativo, da
socializagdo das novas geragdes, que em
vez de moldar o individuo, vamos
engrandecé-lo, torna-lo uma criatura
humana. E verdade que o
engrandecimento do individuo da-se pelo
préprio esforco individual, mas é o
sistema de educagdo que, embora se
imponha de modelo irresistivel aos
individuos, permite tal fato, pois é ele que
salvaguarda e preserva todos os frutos da

experiéncia humana, facilitando a
transmissdo de geracdo a geragao
(SANTOS, 1992, apud COELHO e

ORZECHOWSKI, 2011).

ESCOLA E PSICOPEDAGOGIA

A escola atual sofreu muitas modificacGes. O
século XXI apresenta um contexto intelectual, social e
cultural extremamente diversificado. As necessidades
da escola estdo além das evolugdes tecnoldgicas. Ela

exige inovagbes nas concepgdes pedagdgicas, o que

.................

significa alteragGes profundas na formacdo e pratica do
docente para atender a esta nova demanda de aluno.
“Hoje é necessaria uma escola dinamica, ativa, natural,
individualizada e universal. Em suma, uma escola
apoiada na expressao livre, na motivagdo, nos
intercambios, na criagdo, na experimentagdo e na
cooperagdo” (NAVARRO e PEDROSA, 2009, p. 12). Com
todas essas mudancas e as novas necessidades da
escola, o novo contexto social e econdmico da familia,
além dos fatores internos e externos de cada discente, o
ensino ficou complicado sem o aprimoramento da

formagdo do docente de forma adequada a esta nova

configuragdo.

FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

O que é aprendizagem? Conforme Gdémez e
Teran (2009, p. 31), o aprendizado integra o cerebral e o
psiquico, o cognitivo e o social. Portanto, pode-se dizer
que é um processo neuropsicocognitivo que ocorrerd
num  determinado histdrico,

momento numa

determinada sociedade, dentro de wuma cultura
particular. Podemos concluir que, se a aprendizagem
ndo ocorrer com linearidade, durante um determinado
tempo “padrdo” que ultrapasse o tempo maturacional
para aprender, pode-se constatar a existéncia de
dificuldades de aprendizagem (DAs.). Romero diz que:
Os atrasos cognitivos estdo presentes mesmo antes que
as pessoas enfrentem processos sistematicos de ensino
e aprendizagem escolares. “E que as DAs se manifestam
quando se exige que o aluno realize atividades para as
quais seu desenvolvimento ainda ndo estd capacitado
(in. COLL org. 2004, p. 63)”.

Aprender ndo depende apenas da boa vontade
do individuo. Diante do que foi visto anteriormente, ndo
ha causa Unica, mas a jungdo de multiplos fatores que
contribuem para a construcdo da aprendizagem.

O docente que quiser que o discente tenha uma
conhecer  suas

aprendizagem duradoura deve

dificuldades e habilidades, adquirir conhecimento
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tedrico dos fatores que interferem na aprendizagem e,
principalmente, nas atividades significativas em seu
cotidiano. Conforme Coelho e Orzechowski (2011), para
pensar na complexidade da funcdo social da escola é
preciso perceber que o resultado que ela promove ndo
é ocasional ou resultante de uma relagao professor e
aluno, mas sim de todo o contexto social
especificamente advindo da escola acompanhada de
uma estrutura pedagogica que pode contribuir para
intervir na formacdo e na histéria da sociedade. Neste
contexto, os docentes ndo devem fica de bragos
cruzados, alheios as transformagdes da educagdo, mas
devem refletir sobre a funcdo social da escola,
sobretudo porque sdo agentes sociais, a massa
pensante, critica, capaz de formar opinides. Numa
entrevista concedida sobre esse tema ao professor

Nivaldo e publicada na revista Pensar a Pratica, Libaneo

(1998) diz que:

[...] “a escola tem o papel de prover as
condi¢Ges cognitivas e afetivas para o
aluno  desenvolver suas  proprias
capacidades para poder reordenar e
reestruturar essa cultura recebida de
fora, que é uma cultura em mosaico,
fragmentada”.

Ou seja, as informagbes que os alunos adquirem
em seu meio, seja pela televisdo, pela internet, ou com
seus pares, devem ser aproveitadas pela escola
(professor) para mediar, orientar e reorganizar os
conhecimentos adquiridos, fazendo parceria com os
novos veiculos de informagdes, utilizando-os em seu

favor e ampliando seus conhecimentos e suas didaticas.

CONCEITUANDO PSICOPEDAGOGIA E SEU
CAMPO DE ATUACAO

A origem do termo Psicopedagogia foi inventado
e “assinala de forma simples e direta uma das profundas
e importantes razdes da produ¢do de um conhecimento

cientifico: o de ser meio, o de ser instrumento, para

.................

outro tanto em uma perspectiva tedrica ou aplicada
(MACEDO in BOSSA, 2007, p. 20)”. Bossa fez um longo
passeio pelos varios conceitos atribuidos ao objeto de
estudo da Psicopedagogia, descritos por varios autores
para chegar a uma caracterizagdo clara. Neves, por
exemplo, acreditava que a Psicopedagogia era a mistura
da Psicologia com a Pedagogia, causando duvidas sobre
o que venha ser, de verdade, Psicopedagogia e qual
dessas areas se sobressai diante das dificuldades dos
alunos. Os autores como Scoz, Weiss e Alicia Fernandez
descrevem de formas diferentes o objeto de estudo da
Psicopedagogia. Porém, fica implicito em suas
afirmativas, com o que todos concordam que o
aprendente e todas as variaveis que dificultam a
estudo.

aprendizagem s3o seus objetos de

Psicopedagogia como 4d4rea de confluéncia do
psicoldgico (a subjetividade do ser humano enquanto
tal) e do educacional (atividade especificamente
humana, social e cultural). “Tratando do mundo
psiquico individual e grupal em relagao a aprendizagem
e aos sistemas e processos educativos, o psicopedagogo
ensina como aprender e, para isso, necessita apreender
o aprender e a aprendizagem (BOSSA, 2007. p. 31)”.
Esse estudo pode ser realizado na area institucional,
como preventivo na educagdo, e na area clinica. As duas
areas necessitam acontecer em lugares apropriados,
respeitando as especificidades do aprendente ou do
grupo.

Para o trabalho preventivo sdao apontados trés

niveis:

Primeiro: o psicopedagogo atua nos
processos educativos com o objetivo de
diminuir a frequéncia dos problemas de
aprendizagem; segundo: o objetivo é
diminuir e tratar problemas de
aprendizagem ja instalados; terceiro:
eliminar transtornos ja instalados, em um
procedimento clinico com todas as suas
implicagdes (BOSSA, 2007, 25).

As teorias que fornecem meios para o trabalho




psicopedagdgico sdo: a Psicanalitica, a da Psicologia
Social, a Epistemoldgica e a da Psicologia Genética, a
Linguistica, a da Pedagogia, a da Fonoaudiologia e a
teoria Neuropsicoldgica. Todas essas teorias sdo
necessarias para que o psicopedagogo possa
compreender e encontrar o problema que dificulta o
aluno aprender a soluciona-lo ou ameniza-lo para que
este tenha uma vida normal como qualquer outra
pessoa. Dentro dessa perspectiva observa-se que a area
de atuacdo da Psicopedagogia é muito ampla e sua

presenca na escola torna-se imprescindivel a instituicdo

escolar.

ATUAGOES DO PSICOPED AGOGO NA ESCOLA

A atuacdo do Psicopedagogo se apresenta de
forma individual ou grupal, nas dareas institucional,
hospitalar e clinica. Ela também pode ter um carater
assistencial desde que esteja inserida em algum
programa exclusivo integrando diferentes areas do

conhecimento.

[...] Apropriagdo dos contetidos escolares
— O psicopedagogo visa propiciar o
dominio de disciplinas escolares em que a
crianga ndo vem tendo um bom
aproveitamento. [...] Desenvolvimento do
raciocinio — Trabalho feito com os
processos de pensamento necessarios ao
ato de aprender. [...] Atendimento a
criangcas — A psicopedagogia se presta a
atender deficientes mentais, autistas ou
criangas com comprometimentos
organicos mais graves, podendo até
substituir o trabalho da escola (BOSSA,
2007, p. 34).

A Psicopedagogia tem a responsabilidade de

contribuir para a melhoria da qualidade da
aprendizagem em parceria com o trabalho docente,
auxiliando-o dentro da escola. Para isso se faz
“necessario utilizar instrumentais especializados e
sistema especifico de avaliagdo e estratégias capazes de

atender as especificidades de cada aluno” (BOSSA,

.................

2007, 67). Tanto na escola quanto em qualquer
instituicao de trabalho, em que atua o psicopedagogo, a
primeira acdo é ouvir as queixas para somente depois
tracar um plano de trabalho. No caso da escola, se o
“erro” estiver atrelado a um conjunto de conteudos
distintos envolvendo um grupo de alunos ou classe,
“esse erro podera ser consequéncia do préprio sistema
escolar, do método de ensino, do programa de estudos
e também da formagdo do professor” (VINH-BANG, in
SOUZA, 2010, 116).

Nesta situacdo o psicopedagogo avalia qual
dessas causas esta levando os alunos ao erro, e fazer a
intervengdo cabivel. No caso de apenas um aluno
cometer erros, acima do esperado a idade e
maturidade, o mesmo autor sugere uma intervengao
levando em

avaliando a estdgio pedagogico e

consideragdo

[...] o estado dos seus conhecimentos de
base e também uma avaliagdo psicoldgica
para constatar o nivel de funcionamento
dos instrumentos de pensamento,
avaliacdo essa que poderd revelar a
natureza das dificuldades que estdo
atrapalhando a elaboragdo dos contetdos
(VINH-BANG in SOUZA, 2010. p.116).

Apds esta, ele também pode fazer o
encaminhamento do aprendente para uma avaliagao
psicopedagodgica clinica ou a outros profissionais, se for

O caso.

PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa é a atividade principal da ciéncia que
nos permite a aproximag¢do e o entendimento da
realidade que investigamos, e, além disso, nos fornece
elementos para possibilitar nossa intervencdo no real.
Assim, pesquisar ndo representa apenas refletir e
entender os fendmenos liga-se diretamente a uma agdo
que podera ou ndo ser realizada (Matos e Lerche 2001,

p. 21).
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CARACTERIZANDO O AMBIENTE PESQUISADO

Esta pesquisa foi realizada em uma das escolas
publicas municipais de Crato-CE, no periodo de junho a
outubro do ano de 2018. O universo desta foi escolhido
em apenas uma escola porque possibilitava a aquisicdo
de conhecimentos qualitativos sem prejuizo do
quantitativo e por existirem duas salas de aceleragao,
com realidades bastante distintas das demais que pude
conhecer, ampliando o nimero de pesquisados. Apesar
da direcdo da escola ter apoiado a proposta da pesquisa
e de esta ter sido feita com um grupo de professores ja
conhecido da rede municipal de ensino, a maioria ndo
viu com bons olhos o trabalho da pesquisadora, pois
seus olhares demonstravam receio de que ela estaria la
apenas para espionar, vigiar, criticar, fazendo pouco

caso de suas praticas didaticas.

CONTEXTUALIZANDO SALAS DE ACELERAGAO

O ensino fundamental amparado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n2 9.394/1996, no
capitulo Il, que trata da educagdo basica, art. 24, alinea
b, e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao,
art. 32, inciso VI, pode ser organizado de forma a
resguardar o direito dado ao aluno de acelerar os
estudos, se estiver com atrasos escolares. Aceleragdo de
estudos é o processo pelo qual se corrige o atraso
escolar referente a distor¢do idade/ano, através de
politica de corre¢cdo de fluxo, elaborando agGes que
possibilitem a aprendizagem e a inser¢do dos alunos
dentro do sistema regular de ensino. As turmas de
aceleragdo serdo organizadas em dois grupos distintos.
Na aceleracdo |, serdo contemplados alunos de 9 a 11
que ndo tenham escolaridade anterior, que ndo possam
ingressar em sala regular através de testes de validagao
de estudos, com distorcdo minima de idade/ano de
dois anos e que ndo sejam alfabetizados. Ela
corresponderd aos 12, 22 e 32 anos iniciais do ensino

fundamental. Ao final do ano letivo os alunos serdo

.................

encaminhados as turmas de 42 e 52 ano. Na aceleragédo
Il, serdo enquadrados os alunos multirrepetentes que
ndo dominam os conteudos basicos dos anos iniciais do
ensino fundamental, com idade entre 12 e 15 anos. Ao
final do ano letivo, estes serdo encaminhados para as
turmas de 62 e 72 ano e, em casos especiais, para as
turmas do 52 ano. As salas de aceleragdo ll, onde foi
realizada a pesquisa, sdo duas turmas bastante dificeis
porque existem varios tipos de problemas, desde uma
didatica precdria as necessidades presentes, problemas
pedagdgicos até dificuldades severas de aprendizagem
nao diagnosticadas.

Além disso, o contexto social onde estdo
inseridos estes alunos ndo os ajuda a ter uma
perspectiva melhor de futuro, pois existe alto indice de
desemprego, muitas familias vivem com o auxilio do
programa do governo com o Bolsa Familia, ndo ha no
bairro um lugar onde possam ter atividades de
integragdo humanistica e de laser e que possam tira-los
da zona de risco de drogas e outras mazelas sociais. As
familias dos alunos pesquisados, em sua maioria, sdo
desagregadas, com sérios danos psicoldgicos de seus
membros. Ha familia de pais separados que nao se
entendem e negligenciam os cuidados com a educacgdo
dos filhos. Ha ainda muitas outras familias compostas
apenas por maes solteiras, que também descuidam da
educacdo dos filhos, muitos dos quais sdo criados pelos
avos. Nestes casos, os pais ou responsaveis ndo sabem
como lidar com as situagdes de conflitos e ndo sabem
estabelecer uma rotina adequada de estudos e

disciplina das criangas e adolescentes.

PUBLICO ALVO E METODOLOGIA UTILIZADA

O publico alvo desta pesquisa foram duas salas
de aceleragao Il que possuem alunos de 12 a 16 anos de
idade, oriundos do 49, 52 e 62 anos, tendo 40% dos
alunos encaminhados com habilidades de leitura e de
escrita e com compreensdo insatisfatéria para uma

progressao regular, amparados pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional que diz: Art. 24- A
educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
[...] a - verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: [...] b- possibilidade de aceleragdo
para os alunos com atraso escolar (LDB, N2 9.393/96).
Para a realidade que nos cerca, é natural o surgimento
de perguntas sobre a natureza das coisas, fendmenos e
fatos. Igualmente natural é a busca das respostas que
expliguem satisfatoriamente tais indagacGes. Nessa
perspectiva pode-se contentar-se com as explicacdes
obtidas pela  experiéncia comum, cotidiana,
assistematica, sem maiores critérios metodoldgicos. No
entanto, para obter respostas confidveis, é imperioso
que se realize uma pesquisa com rigor cientifico,
marcada pela utilizacgdo de método seguro e
devidamente testado, o chamado método cientifico. A
pesquisa cientifica pode ser conceituada de varias
formas, segundo a visdo de cada cientista. Minayo
(1993, apud POLAK e DINIS, 2001, p. 63), por exemplo,
vé a pesquisa cientifica como um processo inacabado e
permanente, uma atividade de aproximag¢do sucessiva
da realidade que nunca se esgota e deve permitir a
articulagdo entre teoria e dados. Para que se atinjam os
objetivos propostos para este trabalho, buscou-se
realizar pesquisa bibliografica, estudo de caso e
pesquisa ndo participante.

Como instrumentos de coleta de dados foram
utilizados questionarios com perguntas objetivas e
subjetivas. “Subjetivas quando os sujeitos pesquisados
expressam livremente suas opinides sem inducdo a
respostas que o pesquisador deseja ouvir. Fechadas
quando as opgdes das repostas sdo dadas. Mistas
quando apresentam uma fusdo dos dois tipos
mencionados (MATOS e VIEIRA, 2001, p. 61). Os
guestiondrios constituem um instrumento de coleta de
dados e de informagdo utilizado numa sondagem. De
acordo com os autores supracitados, é importante a

utilizagdo desse instrumento porque é uma técnica de

investigacdo composta por um numero flexivel de

.................

questdes apresentadas por escrito e tem por objetivo
propiciar determinado conhecimento ao pesquisador.
Os sujeitos foram 31(trinta e um) pais de alunos e 6
(seis) professores de uma escola da rede municipal de
ensino da cidade de Crato-CE, das turmas de aceleragdo
com idades entre doze e desesseis anos. Os pais e
professores foram escolhidos porque estdo diretamente
envolvidos com a rotina dos discentes.

Mesmo que em momentos distintos, sdo sujeitos
que puderam contribuir com informacGes sobre as
dificuldades de aprendizagem de cada aluno e sobre o
que acontece quando os mesmos ndo conseguem
executar determinadas atividades pedagdgicas em casa
ou na escola. Nesse contexto os professores tém mais
habilidades e conhecem a realidade cognitiva dos
educando com mais precisdo que os pais, porque é na
escola que o aluno apresenta as dificuldades de
aprendizagem. Durante o tempo que os professores
passam com os alunos, existe a otimizagdo do tempo
pedagdgico e da observacdo de atitudes apresentadas
no convivio da sala de aula. Sdo os professores que
observam em suas salas se podem existir alunos com
possiveis dificuldades além do previsto para a idade e
para o curso em que estdo. Os pais foram incluidos na
pesquisa porque foi preciso saber que tipo de
informacgdes eles detinham sobre as dificuldades de
aprendizagem da escrita da leitura e do calculo, que
seus filhos possuem e quais solugdes buscaram para
ajuda-los a superar o problema.

A proposta apresentada mostrou-se viavel de ser
executada porque a escola possui 19 turmas do 12 ao
99, duas turmas de aceleragdo, e quatro turmas da EJA
(educagdo de Jovens e Adultos) do ensino fundamental.
Considero a representatividade desse grupo relevante
em relagdo ao numero de alunos com dificuldades de
aprendizagem existente na escola, em salas distintas.
Para fundamentar esta pesquisa, foram utilizados alguns
tedricos que escreveram sobre o tema, como: Gémez
(2009), Coll, Marchesi, Palacios & colaboradores (2010),
Mantoan, Prieto (2006), Scoz (2011), Rotta (2006) e
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outros.

ANALISE DOS RESULTAD OS E SUGESTOES
PSICOPEDAGOGICAS:

Andlise do Conhecimento dos Docentes sobre as
Dificuldades de Aprendizagem de leitura e escrita nas
Salas de Aceleragado.

P - 1- Vocé escolheu trabalhar com a turma de
aceleragao?

R — 80% responderam que nao, mas aceitaram por ser
um desafio em suas trajetorias; 20% responderam que
foram convidados e aceitaram por acreditar na
possibilidade de resgatar ou desenvolver o gosto pelos
os estudos e a autoestima desse publico.

P - 2- O que vocé sabe sobre aceleragio de

aprendizagem?

D - 100% responderam, repetindo o que esta contido
no art. 24 da LDB, que é a corre¢ao de distor¢ao
idade/ano para sanar as lacunas da aprendizagem.

P - 3- Vocé acha dificil trabalhar com esse publico?
Quais suas maiores dificuldades pedagdgicas?

D - A resposta foi unanime, 100% disseram que é
muito dificil e desafiador e que as maiores dificuldades
sdo: trabalhar sem material didatico adequado para
desenvolver a proposta pedagédgica, niveis de
aprendizagens muito distintas, resolver os conflitos da
turma e encontrar formas mais eficazes de elaborar
atividades mais envolventes que despertem a
curiosidade da turma. Estas respostas mostraram o
qguanto os professores necessitam de uma formacdo
continuada que envolva a construgdo as diferentes
dimensdes de sua identidade, incluindo principalmente
a profissional (FALSARELLA, 2004, p. 64 e 65).

P - 4- O que vocé entende como dificuldades de
aprendizagem?

D — As respostas foram: 45% dos docentes acreditam
que sdo a falta de assimilagio e dominio dos
contetidos; 55% dizem que sao a falta de concentragao,

de compreensdo, de decodificacdo de letras, palavras

.................

e, algumas vezes, falta de interesse.

Esta percepgdo demonstrou que eles tém atengdo ao
desempenho académico dos alunos em sala e possuem
um conhecimento razoavelmente bom, quando
comparamos com o que Gomez e Teran (2009) falaram
anteriormente sobre o que é aprendizagem e o que
Romero afirma sobre dificuldades de aprendizagem
(DAs.).

P - 5- Foi indagado se em suas salas de aula existiriam
alunos com DAs e quais aspectos foram observados
que acreditam interferir no rendimento escolar?

D - 100% declararam que existem alunos com Das,
embora 30% nao souberam definir quais sao os
aspectos que interferem no rendimento escolar. Os
demais 70% responderam que o que mais interfere é a
falta de perspectiva, de apoio da familia, a indisciplina
e interesse pessoal.

Esta resposta foi dada acrescentando mais alguns dados
mediante o conhecimento apresentado na questdo
anterior, mesmo porque seria contraditéria se a
resposta fosse negativa.

P - 6 — Vocé conhece as condi¢des socioecondmicas e
familiares de seus alunos?

D - 40% responderam que nio, 40% superficialmente e
20% disseram que sim. Os que disseram conhecer as
condigdes socioecondmicas dos alunos, responderam
que estes sao de classe social baixa, com renda familiar
de um saldrio minimo, familia desestruturada, muitos
irmaos, alguns com pais desempregados e outros com
pais analfabetos.

P - Os docentes devem conhecer estes aspectos
referentes aos alunos, ndo para deixa-los livres, mas
para ser ponto norteador ao trabalho didatico.

P - 7- Quais as consequéncias apresentadas pelos alunos
ao longo do ano letivo?

D - 100% responderam que foram: indisciplina,
desinteresse pelos estudos, evasao, retengdo e baixa
autoestima.

P - Este resultado se deve, em parte, a falta do

acompanhamento por profissionais especificos e um
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deles, o psicopedagogo que faria diagndtico por

diferentes  abordagens, “desde a  concepgao
psicométrica na qual o terapeuta mantém com o
aprendente distanciamento e postura do nado
envolvimento até a visdo mais compreensiva, dentro de
uma dimensdo fenomenoldgica (NERUDA. 2013. p. 53)".
Como também este quadro poderia ser revertido se os
professores tivessem conhecimento e preparo
adequado nas diferentes necessidades educacionais.

P - 8- Quais os tipos de dificuldades de aprendizagem
vocé supde que seus alunos tenham?

D - 70% afirmam que sao: a assimilagdao e dominio de
contetudo, leitura e escrita, distor¢do idade/ano,
alfabetiza¢do incompleta; e 30% ndo soube opinar.

P - 9- Que tipo de solucdo a escola apresentou para
ajudar os professores?

D - 100% informaram que a escola fez o
encaminhamento dos alunos com DAs aos profissionais
especializados com o apoio da Secretaria Municipal de
Educag¢do (SME). Porém, o atendimento realizado por
ela contemplou apenas 10%.

P- Os encaminhamentos dos alunos com dificuldade de
aprendizagem aos profissionais especializados com o
apoio da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME)
contemplados com atendimento foi de apenas 10% no
ano 2018 de todos os que precisavam. E os 90% ficaram
para o ano seguinte Isso prejudicou significativamente o

desempenho académico de muitos.

P - 10- Como foram detectadas as dificuldades de
aprendizagem?

D - 70% responderam que foi no
cotidiano de sala, e com atividades
dirigidas, e outros 30% ndo souberam
opinar.

P - Realmente os alunos sé apresentam suas
dificuldades quando é exigido que demonstrem o que
aprenderam, e, quando ndo o fazem, essa atitude
muitas vezes é confundida com indisciplina ou preguica.

As criangas aprendem a esconder suas
dificuldades com condutas como ser o
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palhaco da classe, manter-se calada,
adoecer, fugir das responsabilidades,
demonstrarem desinteresse ou muitas
vezes mau comportamento.
Frequentemente isolam-se, escondem-se
ou evitam fazer alguma coisa, pois assim
ninguém pode magoa-las (GOMEZ &
TERAN, 2009, p. 193).

Mas, se o professor estiver atento sabera separar
uma coisa da outra.
P - 11- Em relagdo as atividades, como os alunos
conseguem concluir?
R - 25% responderam que os alunos concluem as
atividades com auxilio; 20% dos alunos nunca
concluem; 55% que os alunos concluem, mesmo que
de forma inadequada.
P - Os professores se reclamam da inércia deles e se
sentem angustiados por ndo conseguirem executar um
plano de aula completo. E normal que os alunos ajam
dessa forma, ja que sentem medo de ndo
corresponderem as expectativas dos professores.
Mesmo assim, diante desse desafio, convém apropriar-
se de novos conhecimentos que abordem realidades
desse tipo para criar alternativas que possibilitem a
resolucdo dos problemas.
P - 12- No que se refere ao discernimento e ao ajuste
social na escola, como os alunos se comportam?
D - 40% afirmam que os alunos sao indisciplinados;
27% que os alunos respeitam colegas, professores e
funcionarios; 33% que os alunos compreendem o
assunto, mas sao resistentes na resolugdo das
atividades.
P - 13- Vocé detectou que seu aluno tem DAs. Depois
disso, quais estratégias foram criadas para superar as
dificuldades?
D - 100% do publico pesquisado enviaram os alunos ao
reforgo individual; 60% utilizaram jogos que despertem
a atengdo e a concentragdao e mudaram de atitude com
os discentes; 40% n3ao mudaram de atitude. As
estratégias citadas, para o inicio, sdo boas e
importantes para ajudar os alunos. Porém, para dar

certo, dependem da didatica aplicada e da abordagem




para atrair a ateng¢ao dos discentes.

P - 14- Existe algum aluno com o cédigo internacional de
doenga (CID)?
D — Apenas 10% responderam que sim, um aluno

com baixa visdo; e restante com transtornos misto da
aprendizagem, e 90% informaram que os pais ndo se
comprometem em levar seus filhos aos profissionais
especificos.

Esta problematica do descompromisso em relagdo a
vida escolar foi observada também pela pesquisadora
durante a pesquisa, quando a escola solicitava a
presenca dos pais para tratar das dificuldades de seus
filhos...

P - 15- Vocé sabe do que trata a Psicopedagogia?

D - 80% deram como resposta que possui um
conhecimento superficial e 20% acredita que é uma
drea do conhecimento que estuda o processo de
aprendizagem e pode diagnosticar as dificuldades de
aprendizagem. Porém, todos concordam que a escola e
principalmente as salas de acelera¢do precisam do
trabalho psicopedagdgico.

Anadlise do Conhecimento dos Pais sobre as

Dificuldades de Aprendizagem dos Filhos
Para obter mais subsidios sobre as dificuldades de
aprendizagem de alguns alunos desta escola municipal,
31 pais foram convidados para responder a um
questiondrio com 12 questdes referentes a essa
tematica. Porém apenas 21 responderam.
P - 1: Quando vocé percebeu que havia algo errado com
a aprendizagem do seu

(a) filho (a)?
M — 100% declararam: quando a escola chamou para
falar sobre o assunto. Com essa unanimidade pode-
se observar que nao ha conhecimento a respeito do
tema em questao.
P - 2: Como vocé se sentiu ao saber que seu (a) filho
(a) tem dificuldade de aprendizagem?
M — 85% disseram sentir-se muito mal, pois sabiam o
que fazer. 15% nao souberam opinar.

Esta resposta ja era esperada e justificavel porque nao

.................

compreendem a situagdo em que se encontram seus
filhos.

P -3: O que vocé fez, buscou ajuda? Onde?

M - Buscou ajuda na escola e o profissional
especializado 30%, ndo procurei ajuda foram as
respostas de 30%; procurei apenas a escola, foi a
resposta da maioria dos pais, 40%.

P - Nesta questdo vemos que, mesmo depois de terem
sido informados sobre os problemas dos filhos, os pais
nao tiveram a iniciativa de procurar um profissional
especializado para assisti-los.

P - 4: Como seu filho (a) se comporta diante das tarefas,
em casa?

M - 55% responderam que o filho reclama muito, 23%
que o filho ndo faz nada; 22% que o filho resolve as
atividades com raiva e s6 com ajuda. Diante destas
repostas, esta demonstrada a falta de conhecimentos,
acompanhamento, limites, de uma rotina e de regras
para serem seguidas pelos filhos.

P - 5: Vocé descobriu que seu filho (a) tem dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita. Que tipo de
estratégias vocé utiliza para ajuda-lo em casa?

M - 40% responderam que ajudam seus filhos na
execucgao das tarefas e 60% que conversam e explicam
como fazer as coisas. P - Entretanto, a rotina atribulada,
indisciplinas e os resultados insatisfatorios dos alunos
na escola ndo condizem com as respostas dadas pelos
pais.

P - 6: O que vocé sabe sobre o termo Psicopedagogia?

M - 80% responderam que desconhecem totalmente,
nao sabem de nada, e outros 20% disseram saber que
os profissionais dessa area podem ajudar a seus filhos
e ndo s6 os médicos.

Conforme as informagdes dadas anteriormente sobre as
condigGes sociais dos discentes e suas familias este
resultado era esperado.

P - 7- Quanto ao acompanhamento da rotina dos filhos
em casa, quem faz este monitoramento?

M — 65% informaram que a mae faz esse trabalho e




35% afirmaram que o pai é quem acompanha quando
esta em casa.

P — 8: Vocé ajuda seu (a) filho nos trabalhos escolares?
M = 50% dos pais dizem que sim e 50% dizem que nao,

que niao tém tempo.
P — Vocé fica sabendo das notas bimestrais?

M - Sim, 77% disseram que procuram saber qual foi o
rendimento escolar, mesmo que fora do dia marcado
para o atendimento individual, outros 23% disseram
nunca comparecem a escola, acham as reuniées uma
bobagem.

P — 10: Vocé conversa sobre as notas que seu (a) filho
(a) atingiu no bimestre?

M - 75% responderam que sim e 25 % que nao
conversam e que tanto faz, porque seus filhos vao a
escola somente por causa do programa bolsa familia.

P —11: Vocé conhece os amigos de seus filhos?

M - 35% dizem que sim e 65% que nao conhecem, pois
passam o dia trabalhando.

P — 12: Vocé sabe onde seu (a) filho (a) estd quando
vocé esta trabalhando ou fora de casa por algum outro
motivo?

M - 32% dos pais afirmam que seus filhos obedecem e
ficam no lugar onde eles deixam e 68% dizem que ndo

tém certeza.

Diante das respostas, em todas as questdes ficou
claro que o nivel de conhecimento dos pais é muito
pouco e, em alguns casos, nenhum, no que se refere as
dificuldades de aprendizagem. Apesar de terem sido
informados pela escola sobre o problema de
aprendizagem dos filhos, sentiram-se mal ao saber disso
e ndo saberem o que fazer. Alguns deles ainda
acreditam que os filhos ndo aprendem, ora porque ndo
guerem, s3o preguicosos, ora porque s3ao “rudes”,
“burros”, “limitados”. Este pensamento se justifica,

porque antes de suas criancas irem a escola, na maioria

das vezes, elas ndao apresentam nenhum problema
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aparente. Entdo, por ndo compreender o processo
sistematico de ensino e aprendizagem, torna-se dificil
para eles procurar um profissional especializado, ajudar
os filhos a elevar a autoestima e buscar estratégias de
ensino para serem trabalhadas com os filhos em casa.
Observando estes dados, avalia-se que fica complicado
contar com a contribuicdo da familia no processo de
aprendizagem dos alunos. Eos professores ficam numa
situagdo dificil porque a parceria escola X familia torna-
se um obstaculo quase que intransponivel e todo o
trabalho de crescimento intelectual fica para a escola
promover.
CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa proporcionou-me uma
aproximagdo maior com os professores e pais de alunos
com dificuldades de aprendizagem (DAs), tornando
possivel conhecer um pouco mais sobre a realidade que
vivenciam, que conceitos construiram, principalmente
os sentimentos, medos, expectativas e frustragdes
diante dessa problemadtica. No resultado possivel para o
momento observa-se que o trabalho com alunos da
aceleracdo torna-se dificil aos professores por falta de
conhecimento especifico sobre o que seja aprendizagem
significativa, como trabalhar com diferentes niveis
psicogénicos da leitura e da escrita, com letramento e
com alunos que deveriam estar numa turma mais
avangada. Ser professor e aluno de uma turma de
aceleragdo mexe muito com as emogdes dos dois
grupos. Os desafios para os educadores em sala de aula
sdo inumeros. O principal deles e mais complicado é ndo
saber como fazer para alfabetizar os alunos com atrasos
no desenvolvimento da leitura e da escrita e que ndo
aprendem com a mesma didatica ou da maneira que se
espera, e o outro é o de convencer as familias que seus
filhos precisam de atendimento especializado, que esse
atendimento é possivel, assegurado por lei, e que so
depende deles buscar o servico para seu filho.

Ao aplicar os questiondrios aos pais, pude




perceber que a maioria deles ndo sabe qual é a
dificuldade educacional real de seus filhos, ndo
compreende o porqué de ndo aprenderem a ler e
escrever e dos comportamentos as vezes agressivos,
apaticos, que os mesmos apresentam. Eles
responderam que ndo se sentem bem com os
resultados da aprendizagem dos filhos ao final de cada
ano. Entretanto, esses pais acreditam que o problema
estd na ma vontade do filho, que ele ndo aprende
porque ndo quer e ndo se esforca, e que a escola
também é culpada porque ndo ensinou direito ou o
suficiente para que os mesmos pudessem aprender. A
educacdo de qualidade com aprendizagem significativa,
para esses pais, perpassa apenas pelo ambito da escola.
Eles ndo internalizaram a parcela de contribuicdo que é
de responsabilidade da familia e acabam invertendo os
papéis, sobrecarregando a instituicdo com fung¢des que
ndo sdo de sua responsabilidade ou competéncia. De
encontro a essa realidade, temos os professores com
poucos conhecimentos referentes as necessidades
educativas especiais. Com o impasse entre metas a
serem atingidas (habilidades desenvolvidas pelos
discentes) e as metas a serem concluidas (conteudos
curriculares), tentam acertar com praticas educativas
que ndo sdo das mais adequadas, mas sdo importantes
para esse publico especifico. Esta pesquisa confirma a
necessidade do psicopedagogo nas escolas para ser
parceiro dos docentes, contribuindo com intervengdes
psicopedagogicas junto aos discentes para sanar as
lacunas que ficaram do desenvolvimento intelectual dos
mesmos. Relembrando o que Teran e Gomez (2009)
disseram anteriormente, estes educandos com
dificuldades de aprendizagem, mascaram sua realidade
como defesa a uma cobranca de habilidade especifica
que o mesmo ndo conseguiu desenvolver, induzindo o
professor a uma avaliagdo errbnea do seu
desenvolvimento cognitivo. As respostas dadas em seus
questiondrios deixaram claras o quanto sentem
dificuldade para elaborar estratégias que abranjam, com
sucesso, o universo dos discentes com dificuldades
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especificas e o quanto precisam de informagdes a
respeito dessa problematica com os quais se deparam
em seu cotidiano.

Diante dos resultados coletados com os
docentes a respeito dos possiveis problemas de
aprendizagem que seus alunos apresentavam, a
Psicopedagogia pode contribuir com orientacGes e
sugestdes de atividades aplicaveis pelos docentes aos
problemas destacados por eles, como: dificuldades de
atencdo, visdo, decodificacdo, compreensdo, expressao
oral, leitura e escrita. Gomez & Teran (2009) ddo as
seguintes sugestdes: para as dificuldades de atencao,
primeiro ensinar a dividir tarefas, organizar atividades
de sala em um limite equilibrado, nem muito longo e
nem entediante (brincar com o conteudo), ndo perder o
fio condutor quando estiver expondo determinado
conteudo, sentar o aluno no lugar onde ele possa estar
dentro do angulo de visdo do professor, reduzir o
numero de tarefas, dar orientagBes escritas e orais e
também utilizando imagens. Para sugestGes e atitudes
mais gerais utilizei as orientagdes de Borba e Braggio
(2012), para que o professor possa facilitar seu trabalho
e a aprendizagem dos alunos e também resolver outras
dificuldades especificas da leitura e da escrita: fale de
pessoas que tém o mesmo problema, sem fazer
referéncia ao aluno; escreva letras grandes e
compreensivas; divida a aula em espacos de exposicdo,
seguida de uma “discussdo” e sintese ou jogo
pedagdgico; fique atento na hora da execugdo das
tarefas escritas, pois o ritmo dos alunos com dificuldade
de escrita é mais lentos e os mesmo tem dificuldade de
orientagdo espacial; desenvolva habitos que estimulem
o aluno a fazer uso da agenda, para recados e bilhetes;
tenha uma linguagem direta e objetiva durante a
explicagdo; chame o aluno para escrever na lousa, para
estimular a participacgdo; coloque sempre que possivel o
aluno perto da sua mesa; ndo peca que o aluno faca
algo que o deixe em situagdo constrangedora; olhe
sempre em seus olhos quando dirigir a palavra; observe

como estdo sendo feitos os registros da lousa; ofereca
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ao educando apoio e compreensdo nos momentos
dificeis, sem torna-lo vitima, pois o mesmo possui
inteligéncia igual ou maior que a dos colegas.

Com esses resultados, torna-se imprescindivel
que a coordenagdo pedagdgica da escola promova
estudos com os professores para superar a caréncia de
conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem.
Contudo, isso ndo serd tdo facil, porque um dos
primeiros entraves é formar um grupo de estudos desta
area, mas ndo sera impossivel se a escola buscar
parceria. Esta pesquisa ndao se encerrada aqui, pois, as
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita
constituem um campo muito complexo e amplo e ainda
ndo foram esgotadas as possibilidades de estudos. Com
este estudo houve um grande aprendizado para a minha
pratica psicopedagdgica clinica e institucional e para o

meu trabalho como pedagoga.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO NO CONTEXTO ESCOLAR:
UMA ENFASE NA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE IMPORTANCE OF LETTERING IN THE SCHOOL CONTEXT:
AN EMPHASIS ON LEARNING OF READING AND WRITING IN THE LITERACY PROCESS IN THE
YEARS OF FUNDAMENTAL EDUCATION

Elielda Fernanda de Sousa Aguiar’
RESUMO

A instrucdo de escrita durante o processo de alfabetizagdo exige mudancas radicais devido a necessidade de eliminar
os padrdes tradicionais de ensino, onde ndo ha espago para a escrita do aluno, pois as atividades que prevalecem sdo
a cdpia, ditado e repeticao de apartamentos promovendo uma escrita mecanica que se limita a transcricdo de letras,
silabas e palavras isoladas. Nesse sentido, a pesquisa apresentada objetivou formular principios didaticos para o
ensino da escrita durante a alfabetizagdo. O intuito desse trabalho é analisar a importancia da pratica de leitura para o
desenvolvimento humano nas séries iniciais, mostrando que os desafios para que isso ocorra e por fim propor uma
solucdo eficaz que é o uso das atividades recreativas com fins pedagdgicos para o desenvolvimento dos alunos no
processo de alfabetizacdo.

PALAVRAS -CHAVE: Alfabetizacdo; Didatica das Escrituras; Principios pedagdgicos.

ABSTRACT

Writing instruction during the literacy process requires radical changes due to the need to eliminate traditional
teaching standards, where there is no space for the student's writing, as the prevailing activities are copying, dictation
and repetition of apartments promoting writing mechanics that is limited to the transcription of letters, sylla bles and
isolated words. In this sense, the research presented aimed to formulate didactic principles for teaching writing during
literacy. The purpose of this work is to analyze the importance of reading practice for human development in the
initial grades, showing that the challenges for this to occur and finally proposing an effective solution that is the use of
recreational activities with educational purposes for the development of students in the literacy process.

KEYWORD: literacy; didactics of the scriptures; pedagogical principles.
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INTRODUCAO

Para comecar, é importante dizer que o ensino

da linguagem escrita nos primeiros graus de
escolaridade requer mudangas radicais, devido as
deficiéncias na leitura e escrita que os alunos
apresentam no final da primeira etapa da educacdo
basica. O ensino de alfabetizagdo é frequentemente
discutido no contexto de uma crise. Os niveis de
alfabetizacdo no contexto estudantil estdo em declinio
ou pelo menos inadequados para a sociedade
contemporanea. A evidéncia avangada é tipicamente
aneddtica, com base em exemplos de gramatica,
ortografia ou expressdo precdria ou em uma
comparagdo com um "passado superior" recordado.

Este debate sobre "padrGes de alfabetizacdo" é,
por vezes, mais afiado por um senso de urgéncia sobre a
competitividade do mercado de trabalho no contexto
brasileiro, bem como a sua capacidade de resposta para
as habilidades dos individuos e da competitividade
internacional desencadeada pela globalizagao.

De fato, os resultados dos testes aplicados pelo
sistema nacional de avaliagdo da aprendizagem e o
primeiro estudo comparativo internacional em
linguagem e matematica realizados em estudantes de
13 paises da América Latina nos terceiros e quartos
anos do ensino fundamental, demonstram que o nivel
de realizagdo na leitura e escrita estdo abaixo do ideal
(UNESCO, 2001).

Tal problema exige a necessidade de eliminar os
padrdes tradicionais de ensino que prevaleceram no
campo da alfabetizagdo inicial, dominado, até agora,
por métodos tradicionais comumente conhecidos como
fonéticos, alfabeticamente, sildbicos e/ou global nos
quais ndo hd espago para escrita, pois as atividades
prevalecentes sdo coépia, ditado e repeticio de
apartamentos promovendo um roteiro mecanico que se
limita a transcricdo de letras, silabas e palavras isoladas.

A partir de uma concepgdo atualizada de

alfabetizacdo, esta é uma competéncia cultural que nos
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permite usar a leitura e escrita como uma fonte de
recreacdo, uma ferramenta de comunicagdo e uma
ferramenta de aprendizagem, o que nos da a
oportunidade de descobrir o pensamento dos outros,
compreender a divergéncia, expandir, confrontar e
comunicar a nossa visdo do mundo e da vida
(BRASLAVSKY, 2005).

Pelo contrario, vale dizer que as abordagens
tedricas atuais para o ensino da linguagem escrita
colocam uma énfase especial na escrita onde os alunos,
mesmo sem saber ler e escrever convencionalmente,
sdo incentivados a expressar seus pensamentos, ideias e
reconstruir seus conhecimentos usando seus préprios
codigos de escrita. Além disso, a abordagem
comunicativa funcional promove o desenho e a
implementacdo de estratégias que aprimorem e
desenvolvem a competéncia oral comunicativa e escrito
em alunos, que inclui o dominio das quatro atividades
basicas da linguagem: ouvir, falar, ler e escrever
(LOMAS, 1999).

A antitese entre o que acontece diariamente na
sala de aula para iniciar as criangas na cultura escrita e
0s avangos tedricos atuais no campo da escrita foi a
motivagdao para desenvolver este estudo que tem o

intuito de formular principios para o ensino da escrita

durante a alfabetizacdo inicial.

JUSTIFICATIVA

Ao estudar certas disciplinas no curso em
questdo, foi percebido que a maior problemdtica no que
se refere a aprendizagem nas primeiras séries do ensino
fundamental estava focada na grande adversidade
relacionada a alfabetizagdo, em especial nas atividades
que envolvem a leitura e a escrita.

Os problemas de repeténcia dos pequenos
educandos acabam ainda diminuindo o interesse deles
em aprender a ler e a escrever, em decorréncia da
enorme evasao escolar nas séries nas quais o projeto

enfocou.
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Seguindo as ideias de grandes pensadores
amplamente citados em todo seu conteddo como
aprendizagem da leitura de acordo com a realidade em
que vive, buscando uma compreensdo entre o que se
esta lendo e fazendo uma relagdo com suas vivencias
experiéncias é como este projeto de ensino propde um
entendimento profundo sobre as questdes impostas
pelos educandos no processo de alfabetizagdao no que
se diz respeito a leitura e a escrita com base nos

referidos pensadores.

REVISAO DE LITERATURA:
A CONCEPGAO DA ESCRITA

Durante varios anos, os pesquisadores que tém
estudado o processo de escrita concordaram que
constitui um sistema de representacdao da linguagem
utilizada para a expressdo, registro, comunica¢do e
aprendizagem pois permite conscientizar-se de seus
conhecimentos, bem como organiza-lo e confronta-lo,
favorecendo a autorreflexdo e a produgdo do
conhecimento.

Assim, a importancia de privilegiar atividades de
produgdo escritas sobre aqueles que se concentram na
copia e repeticdo mecanica de letras isoladas, palavras e
frases, desde a primeira forma de criatividade,
expressdo, comunica¢do e atitudes fundamentais na
formagdo do ser e do cidaddao que a nossa sociedade
atual que seja critico e participativo tendo autonomia
em suas decisdes.

Da mesma forma, de acordo com estudos de
"génese textual" (pesquisa que reconstréi o processo
que as pessoas que escrevem durante a escrita de seu
trabalho seguem), a escrita é um processo trabalhoso
envolvendo trés tipos de operagbes: 1) planejamento;
2) textualizacdo e; 3) revisdo. Estes procedimentos sdo
dados de forma recursiva e variavel, dependendo do

sujeito que escreve, da intengdo comunicativa e do tipo

de texto (GADOTTI, 2003).
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As operagOes de planeamento estdo envolvidas
no processo de definigao da finalidade do texto: a quem
é enderecada, com que intenc¢do, qual é a reagdo que eu
espero do leitor e inclua outros tdpicos tais como a
concepgdo, a organizagdo e o ajuste das ideias. As
operagdes de textualizacdo referem-se as proprias
atividades de redacdo. Desse modo, a pessoa que
escreve deve organizar um discurso coerente evitando
ambiguidades e acomodando adequadamente as
declaragdes de acordo com a inten¢do de comunicacao.

As operagdes de revisdao referem-se a corregao
de texto para edicdo e leitura por outros. Neles, ha
atividades de leitura critica, releitura pelo autor
(detecgdo de pontos que necessitam de modificacdo) e
atividades de retificagdo. Estas agbes destinam-se a
identificar as possiveis barreiras de entendimento com
as quais o leitor pode encontrar e refazer todo o texto
ou parte dele antes de sua edig¢do e/ou publicagdo.

Nesse aspecto, Paulo Freire denota o seguinte:

A alfabetizacdo e a pds-alfabetizagdo
envolvem esfor¢os no sentido de uma
compreensdo correta do que é a palavra
escrita, linguagem e suas relagbes com o
contexto do orador e aquele que Ié e
escreve, portanto, a compreensdo da
relagdo entre ‘leitura’ do mundo e lendo a
palavra (FREIRE, 1983, p. 22).

Desse modo, aprender a escrever envolve mais
do que aprender a desenhar letras e combina-las, pois,
envolve a conscientizagdo dos seguintes aspectos
(FREIRE, 1983):

A intencdo de comunicar: Qual é o propdsito
da escrita e a quem é abordada?

As caracteristicas dos diferentes textos: como o
texto deve a ser escrito deve ser estruturado e
organizado?

Conteudo e consisténcia: o que vou dizer e
como organizo ideias para que o leitor entenda

0 que quero expressar, gravar ou comunicar?




Os aspectos convencionais da linguagem

escrita: o estabelecimento do principio
alfabético do nosso sistema de escrita, a
ortografia (uma vez que a crianga atinge o nivel

alfabético em suas produgdes escritas).

Avaliar as diferentes formas de representagdo
linguistica que as criangas usam antes de aprender a
escrever convencionalmente caracteriza um processo
construtivo que tem sido amplamente descrito por

Ferreiro e Teberosky (2000).

A IMPORTANCIA DO HABITO DA LEITURA NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

A leitura e a escrita s3do elementos

imprescindiveis e até determinantes para a
sobrevivéncia de todos em um mundo globalizado. No
entanto, ainda existe uma resisténcia frente a isso,
sendo que tais processos ndo sdo levados a sério.
Justifica-se os elevados indices de analfabetismo no
Brasil com o fato da caréncia de entendimento, de
compreensdo e interpretagdo daquilo que leem e por
isso acabam encarando tal questdo como um terrivel
desafio.

Severino evidencia em suas obras a importancia
da leitura e escrita para a constru¢ao do saber. Sobre

esse assunto ele afirma:

Aprender a ler é antes de tudo, aprender
interpretar o mundo, compreender o seu
contexto, ndo se limitando apenas a uma
manipulagdo mecanizada de palavras ou
frases, e sim abrangendo em uma relagao
dinamica que vincula a linguagem com a
realidade que o mesmo as vive. Afinal, a
aprendizagem da leitura é um ato de
educacgdo e isso é um ato profundamente
politico (SEVERINO,1994 p. 31).

Assim, torna-se evidente o fato de que ndo é
possivel pensar a educagdo desvinculada aos principios

basicos como a leitura e escrita, pois elas sdo
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ferramentas indispensdveis e chaves de acesso para um
conhecimento mais aprofundado sobre o mundo. Ao
compreender a sua importancia, fica mais facil entender
uma gama de possibilidades para obter conhecimentos
de qualquer area, além da informacdo, do lazer, de
cultura e integracdo no meio social.

A leitura e a escrita sdo processos relevantes
para que o homem adquira a cidadania, e ferramentas
para colaborar com a transformac¢do do mundo. Sem
tais processos, o sujeito se torna incapaz de exercer de
forma plena a cidadania.

Este projeto tem como objetivo oportunizar aos
alunos das séries iniciais do ensino fundamental, as
devidas condi¢des de interacdo ao mundo letrado. E
valido frisar o grande prazer que a leitura propicia aos
leitores pois o habito da leitura propicia um transporte
a um universo desconhecido, que é capaz de introduzir
os valores de vida inseridos no cotidiano vivido pelo
leitor.

A escrita, por sua vez, ndo se resume em pegar
uma caneta ou lapis e desenvolver simples tragos. Ela é
a constatagdo dos valores da leitura com intuito oposto,
ja que esta ultima propicia uma assimilacdo e ela, uma
projecdo desses conhecimentos. A escrita expressa em
palavras a identidade pessoal em forma de grafia.

Para tanto, ndo é necessario que apenas haja o
fato de o individuo ter condi¢des em ler e escrever.
Mas, que seja preciso que ocorra um entendimento do
impacto causado na concepg¢dao do mundo como um
todo.

A escola tem um papel importante por ser a
instituicdo comprometida por despertar no aluno o
interesse e o prazer pela leitura e escrita. Sendo um
espago privilegiado para o desenvolvimento da leitura e
da escrita, isto é, que todos os sujeitos envolvidos no
espaco escolar tenham isso como prdtica no seu
cotidiano para que possam estimular aqueles que ainda
ndo tém.

E publico e notdrio que o habito da leitura

depende de outros elos no processo de formacgdo




educacional. Sem dominar a leitura, o aluno ndo
consegue, por exemplo, executar uma pesquisa,
elaborar um pequeno resumo, detectar e tomar nota de
uma ideia principal que esteja subtendida ou até
mesmo explicitar no texto ideias apresentando
dificuldades para realizar analises criticas sobre algum
tema, além de ndo possuir argumentos para defender
seus posicionamentos em diversos contextos.

Partindo desta vertente, este projeto conta com
a participacdo com professores, independente da
disciplina que eles lecionem. A equipe docente presente
nas escolas estd consciéncia de que o aluno dever ter o
dominio sobre a lingua oral e escrita afim de ter a sua
individualidade e forca em seus posicionamentos.

A forma de como é observado o mundo se
modifica quando o individuo adquire o habito e apreco
pela leitura, pois ela quando é praticada de forma
completa, é capaz de fazer uma releitura pessoal ou
comum sobre a realidade, derrubando dilemas,
quebrando os pensamentos do senso comum,
agregando valores internos ao coletivo, revelando uma
visdo critica sobre o que estimula o mundo.

A andlise de mundo ndo surge apenas com o
habito da leitura de textos prontos. Tal processo de
conhecimento critico do mundo, como cita Freire (1996
p.51) “procede a leitura da palavra”. Portanto, antes
mesmo de alguém comecar a ler uma palavra, ja existe
uma leitura particular sobre o mundo no qual se baseia
a reproducdo mental dessas palavras.

Para o escritor Weisz, ao falar sobre o

conhecimento afirma:

O conhecimento ndo é algo externo que
deve necessariamente ser consumido,
posto automaticamente para dentro por
parte de seu aprendiz, mas sim algo que
deve sofrer um processo de produgdo,
construido pelo aprendiz dentro do seu
ritmo de absorcdo de informacgdes,
enquanto é sujeito e ndo objeto do
processo de aprendizagem. (WEISZ, 1988
p. 35).
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Com base no exposto, suple-se que &
necessario, além da leitura de textos, uma sensibilizacdo
pedagdgica para que se instigue aos educandos a
formarem sua opinido e construir seus argumentos afim
de destruir o senso comum e ndo ser facilmente
influenciado por outras opiniGes.

Para Vygotsky (1988, p.131) "a compreensdo da
lingua escrita é efetuada primeiramente através da
lingua falada". Apds o processo de leitura, os alunos,
com a intervengdo do professor, discutem suas ideias
acerca do que foi lido, pois segundo Smith (1989, p.21).
"O aprendizado pode ser considerado a modificacdo
daquilo que ja sabemos, como uma sequéncia de nossas
interagdes com o mundo que nos rodeia".

Para Marcushi, ao analisar tais principios, afirma

0 seguinte:

O individuo insere no texto os
conhecimentos que construido pelo
mesmo, além de propor as suas ideias e
argumentacGes, fazendo uso constante do
procedimento a qual introjetou-se, sendo
formado através desse processo o
individuo letrado, que participou de um
processo de aprendizagem social e
histérica da leitura da escrita em
contextos formais para uso utilitario.
(MARCUSHI, 2001. p.21)

A percepcdo do entendimento da leitura é uma

atividade de caradter construtivo, tendo como

embasamento os conhecimentos prévios dos

educandos, advindos de suas experiéncias internas ou

externas. Ferreira (2001) sobre esse assunto afirma:

Faz necessario criar um ambiente
alfabetizador havendo um ‘conto ou area
de leitura’ onde se encontrem nao sé
livros bem editados e ilustrados, como
qualquer tipo de material que contenha a

escrita (jornais, revistas, dicionarios,
folhetos, embalagens e rétulos
comerciais, receitas, embalagens de

medicamentos etc.). Quanto  mais
variados esse material, mais adequado
para realizar diversas atividades de
exploracdo, classificagdo, busca de




semelhangas e diferengas para que o
professor, ao |é-los em voz alta, dé
informac0es sobre ‘o que se pode esperar
de um texto’ em fungdo de categorizacdo
do objeto que vincula. Insisto: no meio
rural, mais em qualquer lugar onde realize
uma acao alfabetizadora (FERREIRA, 2001,
p. 124-125).

E Kleiman colabora (1995):

Houve vdérias questdes sobre repensadas,
outras abandonadas nos ultimos anos,
tendo como justificativa o construtivismo,
o que fez com que fossem refletidas as
estratégias de ensino e a didatica da
alfabetizagdo, entre outros pontos
destacados, foi vista a necessidade da
incorporacdo de mais um ano no ensino
fundamental. Com as novas politicas de
educagdo, através do ensino de nove
anos, ha controversas sobre a infancia e a
alfabetizagdo. (KLEIMAN, 1995, p. 64).

Seguindo nessa dire¢do, eles apontam em suas
analises que deve ser criado um ambiente devidamente
adequado no qual o processo de alfabetizagdao contribua
de forma significativa para que as criangas tenham
oportunidades de construir seus conhecimentos acerca
da leitura e da escrita.

Também é importante destacar sobre a
formacdo do professor, pois ele é essencial para
colaborar de forma mais eficaz na formacgdo cognitiva
de seus alunos. Assim, deve propor varias vertentes de
raciocinio para uma informag¢do comum, afim de que se
possa extrair varias discussdes que possibilitem deixar a
aula mais enriquecedora. Seguir esses processos de
aprendizagem sdo essenciais para que se concretize a
sua funcdo de educador. Desse modo, o pedagogo deve
estar preparado para os desafios constantes na
educacdo para que possa contribuir com sua formagdo

para um futuro melhor.

PROCESSO DE CONSTRUGAO DO SISTEMA
DE ESCRITA SOBRE A CRIANCA

A compreensdo do principio alfabético do nosso
sistema de escrita pela crianca é uma aprendizagem
complexa, cujo avango e desenvolvimento tém uma
relagdo muito estreita com o ambiente sociocultural
onde a crianca cresceu. Na verdade, todos os pré-
escolares e alunos da primeira série dos anos inicias,
notam as grandes diferengas que existem entre as
criangas que tiveram contato com a cultura escrita (eles
tém livros navegados, leem textos, sdo cercados por
pessoas que leem ou escrevem e falam sobre o que se
[6...) e aqueles que, vindos de domicilios extremamente
desfavorecidos, entram na escola com poucas
experiéncias com a linguagem escrita.

Para Ferreiro (2001), tal situacdo surge, pois, a
mera presenga de escrita no ambiente ndo garante a
consciéncia da crianga sobre o significado dos sinais
graficos. Por esta razdo, a evolugdo no processo de
aquisicdo da linguagem escrita pode ser tao dispares
entre as criangas da mesma idade.

Sobre o processo de alfabetiza¢do, de acordo
com Ferreiro (2001), “existem quatro hipdteses
ordenadas de acordo com o nivel de escrita, no qual a
crianca durante a alfabetizacdo vivencia: O Pré-silabico,
sildbico, sildbico-alfabético e alfabético (p. 25-30).”

No momento pré-silabico:

Ainda ndo existe uma ligagdo entre a fala e
a escrita pela crianga;
Ainda ha uma dificuldade no
reconhecimento de sons ou letras;
A escrita é representada por objetos ao
invés de nomes;
Tem uma boa leitura global, individual e
instavel daquilo que escreve.
J4 no momento silabico:
A crianga reconhece que a escrita
representa a fala;
Ela ja busca fonetizar a escrita e dar

sonoridade as letras;

Ela ja pode escrever palavras e



assimilar pequenas frases.
No momento sildbico-alfabético:
A crianca entende que a escrita
representa o som da fala;
Entende que existe uma coexisténcia
de corresponder sons e grafias;
Ocorre o processo de leitura
paragrafada.

No momento alfabético:

A crianca ja reconhece o valor sonoro
das letras e ndo tem problemas inerentes ao
conceito de escrita;

A crianca ainda tem dificuldade em
separar todas as palavras nas frases;

Ocorre a compreensdo do modo de
construcdo do codigo de escrita.

Para as criangas que possuem algum tipo de
dificuldade (rendimento escolar baixo, notas ruins, etc.),
é adequado que identifique, dentro do contexto da
leitura, onde estdo localizadas para que ocorra a
realizacdo de tarefas e a compreensdo dos conteudos
até entdo ndo dominados, facilitando assim as fases do

desenvolvimento de alfabetizagdo.

Vygotsky (1988) denota o seguinte:

E necessario construir um forte espago,
meios e tempo habil para que os alunos
pratiquem a leitura na sala de aula e ao
mesmo tempo é um desafio e um
compromisso, considerando que em
nome da educagdo formal as criangas sao
monopolizadas cada vez mais cedo para
atividades pouco criativas que ndo os
tornam tdo inteligentes quando deveriam.
(p. 58-59)

A atividade da leitura pode resgatar o prazer de
sonhar, de imaginar sem limites; além de aprender com
liberdade e prazer quaisquer conteudos de formacdo
académica. Sdo incontaveis os fatores que possibilitam
a concretizagdo desse objetivo geral, como, por
exemplo, o medo e despreparo do professor, bem como

a estrutura conservadora e arcaica da instituicdo
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escolar. Sobre esse aspecto, Oliveira aponta:

O aspecto mais importante dessa
semelhanga é a consideragdo da escrita
como um sistema de representagdo da
realidade, e do processo de alfabetizagdo
como o dominio progressivo desse
sistema que comeg¢a muito antes do
processo escolar de alfabetizacdo e nao
como uma habilidade mecanica de
correspondéncia letra/som (1997, p. 68).

Para ajudar os alunos a avangar neste processo
de construgdo do sistema de escrita, é necessario a
interacdo didria com textos reais e a pratica didria de
producdo escrita. Isto Ihes permite aprender a ler e a
escrever, resolvendo em conjunto para os problemas
que enfrentam na tentativa de escrever e construir o
significado de um texto que eles ainda ndo sabem como
produzir adequadamente.

No entanto, para que isso seja possivel, é
necessario que os textos utilizados na classe nao sejam
projetados exclusivamente para aprender a ler e
escrever. Eles devem, pelo contrario, ser textos reais a
serem usados no contexto de uma situagdo
comunicativa.

Finaliza-se aqui que a fase da alfabetizacdo é o
processo pelo qual o aluno adquire as informacgdes, as
habilidades, as atitudes e valores a partir de seu contato
com a realidade. Ela é importante e fundamental para
seu desenvolvimento cognitivo devendo ser trabalhada

desde os primeiros anos escolares e de forma intensa e

motivante.

MATERIAL E METODOS

Para atingir os objetivos acima mencionados,
comegamos a partir de uma revisdo documental das
avalia¢Oes linguisticas realizadas no pais para alunos de
primeira fase da educagdo basica e publicadas nos
Ultimos nove anos. Também foram analisadas as obras
de grandes pensadores que tiveram vivéncia em salas

de aula nos anos inicias do ensino fundamental |, cujos




alunos apresentam avancgos significativos por escrito no
final da primeira etapa da educacdo basica.

As observagbes e analises foram registradas ao
longo de dois periodos escolares diferentes e suas
informagdes foram concluidas com a analise dos
cadernos dos alunos e revisdo de suas produgbes
escritas. Os dados obtidos por meio destas trés técnicas:
andlise documental, observagao e analise de evidéncias
fisicas, permitiram obter elementos tedricos e
metodoldgicos que serviram de referéncia fundamental
para a formulagdo de principios didaticos para resolver

o problema identificado.
RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a analise coletada para a
construcao deste trabalho, concluiu-se que os alunos
apresentam dificuldades nos aspectos bdsicos, como a
localizagdo de informagBes explicitas em um texto,
reconhecendo a sequéncia de ag¢Ges, formando novas
palavras, usando prefixos e colocando corretamente a
virgula em uma frase simples.

Da mesma forma, nos resultados do primeiro
estudo comparativo internacional sobre linguagem,
matematica e fatores associados para o terceiro e
quarto anos da educagdo basica, conduzido pela
UNESCO em 1997, para uma amostra de 1.200
estudantes da América Latina, tiveram as seguinte
deficiéncias detectadas na leitura: no nivel literal
primario, no modo parafrase literal e leitura inferencial
(UNESCO, 2001).

Embora o relatério ndo fornega informacgdes
sobre o desempenho dos alunos por escrito, dada a
estreita relagdo entre a leitura e a produgdo escrita e
considerando as queixas continuas dos professores do
ensino fundamental | sobre dificuldades por escrito
apresentadas por seus alunos, podemos inferir que os
resultados neste tdpico sdo igualmente deficientes.

Para enfatizar sobre esta questdo, é utilizado um
grafico, afim de explicar melhor a realidade do
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analfabetismo dentro do contexto brasileiro. E valido
citar que os dados foram extraidos do IBGE e publicados

pelo site G1 no dia 25 de novembro de 2016.

Figura 1: indices de Analfabetismo no Brasil.

indices de Analfabetismo no
Brasil
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Fonte: Portal G1 (2016)

Esse grafico, que aponta os indices de 2011 a
2015, evidencia um leve crescimento e a partir de 2013
uma constante queda nos indices de analfabetismo no
Brasil. No entanto, mesmo com as melhorias, ainda é
um indice muito alto.

A revisdo documental realizada e a analise das
experiéncias descritas nos permitem formular os
seguintes principios didaticos para o desenvolvimento

da escrita durante a alfabetiza¢do inicial:

a) Incentivar a expressao oral

Ao considerar que a escrita é um ato de
expressdo do pensamento e um instrumento de
comunicagdo, é essencial para o desenvolvimento para
incentivar a crianga a participar em diferentes situacdes
formais e ndo formais, que incentivam a conversagdo, a
pergunta, a descricdo, a narrativa, a argumentagdo, a
discussdo, a explicacdo. A este respeito, as seguintes
atividades podem ser realizadas: coletar e aprender
textos de folclore popular: provérbios, enigmas, mitos,
lendas, cang¢bes, contos folcldricos, apresentacdo de
fantoches e

pecas de teatro, participando de




exposicOes, avaliar a sua atitude e ter uma opinido
sobre uma situagao.

Vale dizer que cada um existe com o objetivo de
promover o didlogo, a escuta, a argumentagcdo e a
emissdo de julgamentos criticos, prestando atencdo a
estrutura das sentengas e ao léxico de cada situacgdo
comunicativa, sem subestimar a linguagem familiar do
aluno. Neste sentido, é importante ressaltar que essas
atividades ndo sdo um pré-requisito para o inicio da
escrita das criancas, como atividades basicas de
linguagem — falar, escutar, ler e escrever — mas, podem
e devem ser desenvolvidas como processos inter-
relacionados. As criangas podem coletar enigmas, ditar-
Ilhes ao seu professor para escrever e |é-los para outras.
Simultaneamente, outras formas de expressao artistica
devem ser incentivadas, como desenho, musica, danca,

teatro.

b) Promover a leitura

A leitura livre e guiada de varios textos com
diferentes inten¢gdes comunicativas permite a crianca
apropriar-se da estrutura da linguagem escrita,
fornecendo elementos para esta. Assim, na sala de aula
podemos ler textos cientificos e jornalisticos dos quais
as informagdes sobre as questdes levantadas ou o
projeto de sala de aula trabalhado é pesquisado e
expandido: fotos, brochuras, biografias, relatério de
experiéncia, notas de enciclopédia, histérias, noticias,
entrevistas, textos expressivos, literarios e humoristicos
tais como cangOes, histérias, enigmas, poesia, jogos,
lendas, fabulas, coplas, provérbios, tiras, textos
instrucionais ou prescritivos, como receitas de cozinha,
instrucGes de jogo, experimentos ou trabalho; textos

publicitarios, como propagandas, cartazes, propaganda;

textos epistolares: cartas, chamadas, comunicados...

c) Promover a escrita
Nesse tépico, a intengdo de comunicar e a
apropriacdo, em uso, da correspondéncia alfabética do

nosso sistema de escrita sdo dois aspectos
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desenvolvidos através da participagdo em atos reais de
escrita que respondem a diferentes intengdes de
comunicagdo, como: narrar, descrever, explicar,
convencer ou influenciar a conduta dos outros. Desse
modo, algumas atividades podem ser feitas para
promover a escrita, tais como: 1) escrever textos em
coletivo; 2) escrever textos em pequenos grupos; 3)
escrever textos individualmente com o apoio do

professor.

d) Incentivar a reflexdo sobre a linguagem escrita

O processo de alfabetizagdo para criangas deve
desenvolver a¢des que os levem a fazer uso da leitura e
da escrita em diversas situacbes e contextos
comunicativos do cotidiano, para os espacos de reflexdo
sobre a linguagem escrita que nos permite tomar
conhecimento e adquirir uma aprendizagem
satisfatdria.

Tradicionalmente, a escola trabalha com este
aprendizado através do uso exclusivo de métodos
amplamente conhecidos de iniciacdo a leitura e escrita.
No entanto, a reflexdo sobre o sistema alfabético do
nosso sistema de escrita pode ser dada a partir de
textos escritos em contextos funcionais e significativos
para as criangas.

Portanto, os principios pedagdgicos aqui
estabelecidos promovem a dominancia conceitual e
processual de trés aspectos fundamentais: as funcdes
do escrito, as formas de organizacdo dos diferentes
tipos de textos e a conscientizacdo da correspondéncia

em ordem alfabética do nosso sistema de escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

O aprendizado da linguagem escrita envolve um
longo processo composto por estratégias de expressdo
de diferentes maneiras, tentando levar a elaboracdo de
um texto. Neste sentido, a importancia da expressao

escrita nas criangas deve ser enfatizada, incentivando a




escrita livre com um propdsito definitivo, o que garante
gue ela se sinta interessada no momento da escrita.

Foi visto que a escrita envolve o
desenvolvimento de processos cognitivos. Portanto, os
momentos de produgdo devem ser constituidos em
espacos de criagdo e recreagdao no qual o processo de
construcdo da linguagem escrita em criangas é
respeitado e permitido falar sobre o que eles vao
escrever, planejar e revisar seus escritos.

Para isso, os estudantes devem reconhecer a
utilidade que a escrita tem, e isto é alcangado quando o
ensino funcional da lingua escrita é promovido para
finalidades sociais diferentes. Nesta logica, a abordagem
funcional comunicativa tem como objetivo garantir que
os alunos descubram, por escrito, uma forma de se
expressar e se comunicar com os outros. Portanto, os
espacos coletivos de produgdo escrita devem ser
promovidos em pares, em pequenos grupos e/ou em
plenario guiado pelo professor.

E importante que as criancas tenham a
oportunidade de percorrer os diferentes géneros
textuais, tais como: expressivo, folclore popular,
literario, jornalistico, informacgéo cientifica, instrucional,
epistolario, bem-humorado, publicitario, considerando
que eles estdo perto de sua realidade e descobrir a
importancia de cada um deles.

A aprendizagem e o ensino da linguagem escrita
devem basear-se em contextos significativos para a
crianca, onde ela pode recriar seus pensamentos,
opiniGes e ideias através de diferentes formas de
expressao.

Por fim, os filhos da educa¢do precoce e da
primeira classe podem ter a oportunidade de escrever,
mesmo que ndo sejam alfabetizados, pois é
precisamente a participagdao em atos coletivos de leitura
e escrita, o que Ihes permitira avancar em um processo

de construcdo do sistema de escrita e o uso funcional da

linguagem escrita.

.................
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RESUMO

Cozinhar é uma das capacidades humanas mais antigas. Apesar de ser considerado uma das marcas da evolucdo
humana, o campo da ciéncia gastrondmica s6 comegca a tomar corpo, e ser reconhecido como tal, muito
recentemente. Partindo da ideia de transmissdo do saber, as teorias da aprendizagem e a sociologia da educacgdo
podem ser ferramentas Uteis para pensar a forma como a transmissdao do saber da cozinha se realiza no ambito
académico através dos processos de ensino-aprendizagem entre professores e alunos e os efeitos do ambiente social
nos processos de aquisicdo do conhecimento. Considerando a perspectiva de que o sujeito humano s6 aprende
porque estd inserido em um contexto cultural de transmissdo de saberes, o artigo objetiva abordar a questdo da
transmissdo da ciéncia gastrondmica utilizando-se do amparo tedrico da abordagem dialética-interacionista
construida por Vygotsky. A revisado de literatura foi utilizada como ferramenta metodoldgica. A pesquisa conclui que o
campo da ciéncia gastronGmica em sua dimensdo fundadora da Humanidade estd na atualidade ressignificando e
consolidando sua fungdo social e seu lugar como produtora de cultura e saberes construidos pela relagdo dialética e
interacionista de seus elementos constituintes, possibilitando ‘“furar a bolha’ do positivismo cientifico e das demandas
meramente mercadoldgicas e criando mecanismos de circulagdo de saberes que capacitem o gastrobnomo e
consequentemente o docente de gastronomia na construcdo de saberes (e sabores) criticos, criativos e
contextualizados social e historicamente.

PALAVRAS -CHAVE: gastronomia; transmissao de saber; dialética; sociologia da educacao.
ABSTRACT

Cooking is one of the oldest human capabilities. Despite being considered one of the hallmarks of human evolution,
the gastronomy only begins to take shape and to be recognized as such very recently . Based on the idea of knowledge
transmission, theories of learning and the sociology of education can be useful tools to think about how the
transmission of cooking takes place in the academic sphere through the teaching-learning processes between teachers
and students and social’s effects on knowledge acquisition processes. Considering the perspective that the human
subject only learns because it is inserted in a cultural context of transmission of knowledge, the article aims to address
the issue of the transmission of gastronomic science using the theoretical support of the dialectical -interactionist
approach constructed by Vygotsky. The literature review was used as a methodological tool. The research concludes
that gastronomic science in its founding dimension of Humanity is currently re-signifying and consolidating its social
function and its place as a producer of culture and knowledge constructed by the dialectical and interactionist
relationship of its constituent elements, differentiating itself from scientific positivism and merely market demands
and creating mechanisms for the circulation of knowledge that enable the gastronomer and consequently the
gastronomy teacher in the construction of critical, creative and socially and historically contextualized knowledge (and
flavors).

KEYWORD: gastronomy; transmission of knowing; dialectic; sociology of education.
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INTRODUCAO

Saber como o homem aprende foi e permanece
sendo uma questdo de interesse. Mas o fato é que o
homem sé se tornou humano porque foi capaz de
transcender ao instinto e incluir métodos de
aprendizagem e consequentemente de evolugdo e
desenvolvimento cultural e tecnoldgico. Em um
primeiro momento é comum associar essa condi¢ao as
capacidades de escrever, ler, realizar operagoes
matematicas, etc. Porém, na Humanidade outras
habilidades de aprendizagem foram sine qua non no
processo do desenvolvimento humano como, por
exemplo, a capacidade de controlar o fogo e cozinhar.
Para Levi Strauss (2010) o salto evolutivo do Homem, ao
transformar o ‘cru’ no ‘cozido’ ou de ‘estar nu’ em ‘estar
vestido’, significou a passagem do Homem Primitivo
para o Homem Cultural. A incorporacdo de carater
evolutivo parece ter feito com que a sociedade
contemporanea - capitalista, consumista,
midiaticamente performatica — ndo reconhega ou pelo
menos dilua a implicagdo que o fazer cozinha impde a
propria constituicdo ou conceito de sociedade e cultura
e ndo considerando a premissa de que todo individuo
nasce em uma cultura e estd inexoravelmente inserido
em um sistema de transmissdo de saberes, sejam
formais ou informais.

Partindo dessa perspectiva, de que o sujeito
humano sé aprende porque estd inserido em um
contexto cultural de transmissdo de saberes, surge a
questdo de como se constitui o saber gastronémico ou
saber da cozinha que, por sua vez, inclui dois tipos de
processos de aprendizagem: um empirico, constituido
pela transmissdo transgeracional, e um saber cientifico,
sistemas de transmissdao

adquirido através de

académica e técnica. Muitos investigadores do

desenvolvimento humano poderiam ser utilizados como

aportes tedricos para pensar sobre a construgao do

‘saber cozinhar’ e, por conseguinte, sobre como se

realiza a pedagogia desta ciéncia. Mas ndo por acaso, a
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interlocugdo proposta se pauta, por um lado, nas ideias
de Lev S. Vygotsky (1989) que fundamenta sua teoria no
pressuposto de que os processos de aprendizagem so
podem ser compreendidos a partir da ‘histéria do
comportamento’, ou seja, de que a aprendizagem sé é
possivel  pelos aspectos socioculturais serem
determinantes, e por outro na problematizacdo acerca
da ciéncia gastrondmica e sua transmissdo através dos
tempos pela perspectiva de como a aprendizagem se
opera e se sustenta na contemporaneidade, onde a
gastronomia comeca a ser de fato e de direito
reconhecida como &area do conhecimento cientifico,
bem como fendmeno mundial compartilhado produtora
de cultura. A ideia é provocar o didlogo interdisciplinar e

a “circulacdo de saberes”, condicbes benéficas ao

contexto educacional (VALLE, 2008).

E nesse cendrio complexo que se
confrontam, se justapdem, se
harmonizam concepgcBes tedricas e

posicdes politico-pedagdgicas, que as
relagbes entre os pesquisadores se
aquecem ou se estremecem,
demonstrando um esforco claro nao
somente de demarcar fronteiras entre
campos cientificos, mas de provocar
impacto sobre as politicas de educacdo.
(VALLE, 2008, P.97)

O SABER DA COZINHA

Enquanto experiéncia cognitiva e sensitiva, a
gastronomia pode ser entendida como uma d4rea do
conhecimento que propicia o desenrolar de questdes
complexas relacionadas com a inteligéncia, com o gosto,
com a técnica, além de fomentar a interlocu¢do com
diversas outras areas do saber como a filosofia, a
antropologia, a dietética, a psicologia, a quimica, o
comércio, a histéria, sociologia, economia, para citar
algumas. Afinal, foi em torno do alimento e da cozinha
que desde os tempos mais remotos 0 homem comegou

a se organizar socialmente. Segundo Jiménez (2013) a




cozinha [e o saber inerente] pode ser compreendida
como o locus comum entre gosto, a palavra e o
conhecimento. Em outras palavras, entre o prazer, o

vinculo social e o desenvolvimento.

A cozinha conduziu os grandes eventos
intelectuais da sobrevivéncia do homem:
a primeira dieta, o aumento do peso do
cérebro, a especializacdo da mao, o
conhecimento da natureza, a linguagem, a
representacdo, a territorializacdo, a
agricultura, a pecuaria, a producdo, a
sociedade, a ruralidade, o controle, a
estratificacdo, a intervengao, o comércio,
a invengao, a filosofia, a ciéncia, a arte, as
novas configuragcbes cartograficas, o
aumento da populagdo, o progresso, a
revolugdo industrial, a informatica, a
reproducdo artificial, a catastrofe... em
resumo, nas cozinhas se escreve a historia
diaria das culturas, nelas se exercitam a
esséncia e a experiéncia do conhecimento
vital acerca do sustento e da permanéncia
do ser humano como espécie (JIMENEZ,
2013, 179) [traducdo dos autores]

A diade comer-cozinhar enquanto forma de
conhecimento do mundo abre o cenario para se pensar
sobre como os sistemas de aprendizagem humana se
realizam tendo como pano de fundo a gastronomia.

Cozinhar é uma das capacidades humanas mais
antigas. Apesar de ser considerado uma das marcas da
evolucdo humana, a ciéncia gastronémica sé comeca a
tomar corpo, e ser reconhecida como tal, muito
recentemente. O que havia antes era um campo
baseado na informalidade e no empirismo e muito
distante das normas estabelecidas pelo dito método
cientifico. Atualmente os cursos de graduagdo e pos-
graduagdo em gastronomia se espalham pelo mundo e
pelo Brasil capacitando e habilitando pessoas que
poderiam permanecer para sempre personagens do
saber empirico, e consequentemente considerados a
margem do mundo cientifico, ndo fosse a promocao da
igualdade social e de conhecimentos que a ciéncia
gastronOmica tem possibilitado com a ‘autorizagao’

desses personagens a produzir conhecimento e fazer
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ciéncia. Nesse sentido a gastronomia poderia ser
compreendida como um campo do saber cientifico
capaz de ‘furar a bolha’ que a sociologia do curriculo
preconiza dentro do campo educacional. Valle (2008)
diz que a vertente da sociologia permanece legitimando
escolares, do

a hierarquizagdo dos conteudos

fundamental ao superior)

Beneficiando os saberes mais abstratos,
mais distantes da vida cotidiana, mais
dependentes da codificacdo escrita, mais
adaptados aos  procedimentos de
avaliacdo formal. Eles refletem rela¢Oes
de poder e dominagdo que perseveram
tanto no centro das instituigdes quanto no
nivel da sociedade em geral. (p.95)

A cozinha, apesar de ter sido o primeiro
laboratério da Humanidade, demorou a ser reconhecida
como ligar de saber, de produgdo de saberes e sabores.
Valle (2008) lembra a importancia de se ultrapassar os
limites epistemoldgicos em favor de se construir um
“projeto educacional critico, capaz de desestabilizar os
poderes educacionais constituidos, as certezas e
dogmas” cristalizados realcando desta forma a hibrida
do campo do curriculo. Usando outros termos, é como
se as paredes de uma casa fossem derrubadas para
viabilizar a comunicagdo arejada de um projeto
curricular.

Partindo da ideia de transmissdao do saber, as
teorias da aprendizagem e a sociologia da educagdo
podem ser ferramentas Uteis para pensar a forma como
a transmissdo do saber da cozinha se realiza no ambito
académico através dos processos de ensino-
aprendizagem entre professores e alunos e os efeitos
do ambiente social nos processos de aquisicdo do
conhecimento. Entendendo como saber da cozinha,
como gastronomia enquanto lugar de construgdo social
e cultural de um povo, ou seja, como meio de promogado
da igualdade social.

Tedrico representante da psicologia soviética pos

Revolugdo Russa de 1917, Vygotsky (1989) fundamenta




sua teoria na aprendizagem sociocultural do sujeito.
Apesar de transcorridos cem anos desde suas
investigacbes tedricas acerca do desenvolvimento
humano, suas ideias podem fomentar ainda hoje as
articulagdes sobre a cogni¢cdo humana. Interessou-se
pelo desenvolvimento dos processos mentais,
centralizando seu pensamento na questdo da origem da
linguagem e sua influéncia sobre o desenvolvimento do
pensamento. Suas pesquisas tiveram como base a
investigacdo sobre a memodria, a linguagem e o
brinquedo, oferecendo para a pesquisa em psicologia
uma alternativa diferente da proposta comportamental
ou genética. Distanciando-se do behaviorismo e da
psicologia genética de Jean Piaget (1974; 1989),
Vygotsky (1989) se interessava pela complexidade das
transformacdes inerentes ao desenvolvimento humano.
Nesta perspectiva, ndo compreendia o desenvolvimento

como sendo a superposicdo de processos Unicos e

simples, mas sim como

um processo dialético caracterizado
pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes
fungdes, metamorfose ou
transformagdo qualitativa de uma forma
em outra, embricamento de fatores
internos e externos, e processos
adaptativos (VYGOTSKY, 1989, 83).

A partir da perspectiva, Vygotsky (1989) inclui a
cultura, a histéria e a propria subjetividade como
determinantes do desenvolvimento humano e, por
conseguinte, do pensamento cientifico. (0]
desenvolvimento deixa de ser linear e ascendente para
se tornar um processo com desvios, atalhos e passivel
de transformacbGes. A imbricacio de diferentes
elementos ou contextos na construcdo de um
pensamento ou ciéncia ja havia sido percebida pelo
famoso gastronomo Brillat-Savarin (1995), que viveu
entre os séculos XVIII-XIX e considerado fundamental

referéncia tedrica da gastronomia quando faz uma
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metafora entre o conceito de ciéncia e a deusa da
sabedoria e das artes na mitologia grega.

As ciéncias n3ao s3o como Minerva, que sai
completamente armada do cérebro de Jupiter; sdo
filhas do tempo, e se formam insensivelmente, primeiro
pela acumulagdo dos métodos indicados pela
experiéncia, mais tarde pela descoberta dos principios
que se deduzem da combinacdo desses métodos
(SAVARIN, 2011, pag.55)

Para Vygotsky (1989) o aprendizado é fomentado

pela relagdo social, pela possibilidade de transformacdo
e mutagdo. Na educagdo é possivel observar muitos
principios e metodologias que ndo reconhecem ou
valorizam esse tipo de aprendizado embasado no social,
onde um aprendiz mais experiente possa compartilhar
seu conhecimento com um aprendiz menos experiente,
e que acabam limitando o desenvolvimento intelectual
de muitos estudantes, pois suas capacidades cognitivas
sdao entendidas como biologicamente determinadas e
ndo socialmente construidas. Atualmente ainda é
possivel observar instituicbes de ensino, do
fundamental ao superior, que propagam esse tipo de
metodologia que na verdade segmenta, reduz e exclui a
experiéncia e a construcdo do saber na diversidade e na
alteridade. Basta lembrar das escolas que organizam
(para ndo dizer classificam ou rotulam) suas
classes/turmas de acordo com algumas categorias
determinantes: as turmas ‘normais’, turmas ‘olimpicas’,
turmas MIT, turma de ‘medicina’ e assim por diante.
Segundo Vygotsky (1989), o conhecimento se
constitui no entrelagamento de estruturas elementares
— compreendidas como processos do desenvolvimento
humano condicionados fundamentalmente por fatores
bioldgicos — e estruturas superiores que emergem do
desenvolvimento cultural. Tal entrelagamento se
constitui na medida em que as estruturas elementares
sdo transformadas, ou seja, destruidas e reconstruidas,
na transicdo para estruturas superiores através do uso
de signos e instrumentos. O autor postula que os
sistemas decorrer do

psicolégicos surgem no

desenvolvimento unindo fun¢des separadas (ou

estruturas elementares) transformando-os em sistemas




combinados e complexos. As influéncias socioculturais
sdo, portanto, determinantes no desenvolvimento do
sujeito. Esse olhar da teoria dialética-interacionista

entende que

os sistemas funcionais de um adulto,
portanto, sdo essencialmente
formados por suas experiéncias enquanto
crianga, cujos aspectos sociais sao mais
determinantes (Vygotsky, 1989, 140-141,
grifo dos autores).

Em um primeiro momento o aprendizado pode
até parecer a aquisicdo de novas habilidades pelos
estimulos externos, mas na verdade, trata-se do

‘produto’ do processo de desenvolvimento interno.

O desenvolvimento de novos “drgdos
funcionais” ocorre através da formacgao de
novos sistemas funcionais, que é a
maneira pela qual se da o
desenvolvimento ilimitado da atividade
cerebral. O coértex cerebral humano,
gragas a esse principio, torna-se um orgao
da civilizagdo, no qual estdo ocultas
possibilidades ilimitadas e que ndo requer
novos aparelhos morfoldgicos cada vez
que a histéria cria a necessidade de uma
nova fungdo. (Luria, 1967 apud Vygotsky,
1989, p.142)

As fungdes mentais superiores  seriam
socialmente formadas e culturalmente transmitidas.
Assim, o ‘saber da cozinha’ pode ser entendido como
uma das maiores conquistas culturais da Humanidade
assim como foi falar, ler, escrever, contar, memorizar....
Os conhecimentos, principios e valores inerentes
a diade cozinha-comida consolidam as relagGes entre o
‘dever ser’, o ‘ser real’, o ‘ideal do ser’ e o ‘fazer’ do
homem-no-mundo, além de garantir sua permanéncia
como espécie. “Cozinhar introduz funcdes, prazeres e
responsabilidades compartilhadas” (JIMENEZ, 2013,
p.174). Aqui podemos observar uma correlagdo com a
proposta de desenvolvimento do conhecimento de
Vygotsky (1989). O entrelacamento, a partilha, a

transformacdo. A identidade gastrondmica de um povo
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supde sujeitos histéricos que compartilham e se
relacionam com a natureza e em cultura. A grandeza do
homem cultural, do homem que transformou o cru em
cozido, revela um primeiro homem que na busca pela
sobrevivéncia, deixa de ser nOmade e se enraiza em um
territério, se adapta a este territério e observa a
natureza para dela desenvolver novas formas de se
relacionar, de produzir alimentos (inicio da agricultura)
e se desenvolver. Esse homem neolitico abre caminho
para a esfera sdcio-bioldgica (Jiménez, 2013) que
incrementa radicalmente as condi¢Ges de sobrevivéncia
e inicia a geracdo de signos e instrumentos, de
disposi¢des, condutas sociais mediadas pelas estruturas
superiores de raciocinar e imaginar, potencializadoras
do desenvolvimento humano. Cria a cultura e instaura o
“reconhecimento de formas de fazer, instrugdes
técnicas, condutas de cooperagdo, cddigos, conflitos,
usos, habitos” (JIMENEZ, 2013, p.176) da vida cotidiana.
A cozinha e a comensalidade ocuparam, desde os
primérdios da humanidade, a funcdo de fio condutor
dos vinculos sociais. Jiménez (2013) observa que ‘o
comer’, o ‘saber da cozinha’ pode ser compreendido
como um saber democratico, solidario e humano. Um
campo que transcende os cinco sentidos (o paladar, a
visdo, o olfato, o tato e a audigdo) e que redefine “o

sentido” como sendo Unico e singular. Diz a autora:

Os sabores e os saberes da cozinha como
metalinguagens compreensiveis que nos
remetem aos conceitos de vida, prazer e
identidade (traducdo dos autores).

Vale ressaltar que a partir do século XIX é
possivel observar o inicio de um movimento de
convergéncia e/ou conjuncdo dos ‘saberes da cozinha’
que culmina na forma como a gastronomia é
reconhecida hoje, a saber, como uma dimensdo
fundamental da cultura humana, como manifestagdo
cultural que delineia e diferencia uns dos outros
(GOODY, 1995), ao ponto de ser ressignificada e

revalorizada como objeto de estudo cientifico e




atividade profissional. Segundo Lopes e Macedo (2002,
apud VALLE, 2008) esta perspectiva se identifica com
uma das trés tendéncias do campo intelectual onde o
curriculo de relaciona com o conhecimento em rede
cujas interlocugdes giram em torno do cotidiano e da
formacdo de professores com o propdsito de fomentar
e superar o eixo curricular dentro do espaco escolar

incluindo outros saberes relacionados a agdo cotidiana.

O conhecimento é sempre intencionado,
esta sempre dirigido para alguma coisa e
o ato de conhecer ndo é um ato isolado,

individual, mas envolve
intercomunicacdo, intersubjetividade:
‘educador e educandos criam,

dialogicamente, um conhecimento do
mundo. (VALLE, 2008, p.100)

CONSIDERANGOES FINAIS:
ENTRE SABERES E SABORES

No desenvolvimento histdrico da humanidade, o
homem tem criado modos de se alimentar de acordo
com aspectos simbdlicos, valores e costumes inerentes
ao contexto cultural. Ndo por acaso, existe um dito
espanhol que diz que a comida é a medida da cultura de
um povo. O saber da cozinha, estabelecido ao redor do
fogo, da panela, da mesa e na contemporaneidade
através da transmissdo académica e tecnicista, se
propaga de geragdao a gerac¢do, sendo capaz de ser
referéncia no processo de subjetivacdo e de
socializagdo. Também ndo por acaso, a palavra comer
que origina as palavras comensal e comensalidade, vem
do latim comedere, formada pelo prefixo com e pelo
verbo edere que significa “comer com outros”
compartilhando o prazer dos sabores, mas também os
saberes advindos da companhia e da partilha. Comer
tem a ver com sabor e com saber desde que o homem é
homem. Mesmo sendo um campo do saber que

fundamentou a Humanidade, a gastronomia enquanto

ciéncia pode ser equivocadamente considerada uma

.................

crianga se comparada a outros saberes cientificos. Sem
adentrar nas lacunas que possam ter favorecido esse
tardio reconhecimento, é possivel pensar que as formas
de transmissdo deste saber, tradicionalmente oral,
tenham relagdo com a configuragao atual dos cursos de
gastronomia  majoritariamente  formatados para
satisfazer as demandas de mercado da sociedade
capitalista que necessita de profissionais tecnicamente
especializados e teoricamente pouco habilitados. A
pesquisa e a escrita sdo fundamentais para a construcdo
e evolugdo do saber cientifico, algo notoriamente
observado em outros campos, mas timidamente
verificado na gastronomia por se acreditar que seja um
campo restrito a repeticdo de técnicas de cozinha.
Longe disso, e para além disso, a gastronomia é um
campo que estuda o Homem em sua relagdo com o
alimento e a cultura em seu entorno. Pensar a
gastronomia para além das técnicas de cozinha e
reconhecé-la como produtora de cultura e de saberes
adquiridos pela relacdo dialética e interacionista de seus
elementos constituintes, seria uma forma da
gastronomia ‘furar a bolha’ do positivismo cientifico e
das demandas meramente mercadoldgicas, criando e se
apropriando de mecanismo de circulagdo de saberes
que capacitem o gastrbnomo e consequentemente o
docente de gastronomia na construgdo de saberes (e

sabores) criticos, criativos e contextualizados social e

historicamente.
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre a formagdo do gestor educacional nas instituicdes de ensino superior
de uma educagdo contemporanea e de largas mudangas que ocorrem todos os dias. A Gestdo Democratica e a
Gestdo Escolar estdo atreladas a conceitos da administragdo empresarial associados a teoria geral da administragdo.
Quais critérios utilizados para dentro do sistema escolar efetivar esse profissional é uma das questdes a ser
investigada. O espaco escolar contextualizado e de grandes mudancas, uma vez que ela esta inserido num contexto
sécio-histdrico-econdmico-social em constante transformacao e rotatividade de profissionais (turnover). A busca por
um profissional ativo, dentro de uma comunidade escolar moderna e tecnoldgica (TIC), que propicie a autonomia de
uma gestdao democratica prevista na legislacdo. Este trabalho pretende refletir sobre os segmentos formados por
diretores, equipe pedagdgica, professores e supervisores, o material utilizado constitui-se de uma analise de textos
relacionados a formacgdo profissional e construgdo de conhecimentos de cunho administrativo escolar, através de
uma visdo histérica de um modelo tecnocratico superado por uma escola auténoma de gestdo demo cratica
condizente com o contexto educacional do Brasil do século XXI. O gestor democratico, voltado as novas realidades de
um mundo politico e cultural, formador de cidad3dos participativos, engajados com a manuteng¢do e garantia dos
direitos humanos, mas representada pelo seu colegiado atuante, APM (Associacdo de Pais e Mestres), conselho de
escola, grémios estudantis, dentre outros. Sua formagao é um desafio para aprender a definir e redefinir a estrutura
organizacional da escola, dreas pedagodgicas, financeiras e burocraticas.

PALAVRAS -CHAVE: Formagdo; gestdo escolar; contemporaneidade; TIC's (tecnologias da informagdo e comunicagdo);
turnover.

ABSTRACT

This work aims to reflect on the formation of the educational manager in higher education institutions of
contemporary education and of wide changes that occur every day. Democratic Management and School
Management are linked to concepts of business administration associated with general management theory. Which
are criteria used within the school system to make this professional effective is one of the issues to be investigated.
The contextualized school space and major changes, since it is inserted within a context socio-historical-economic-
social in constant transformation and turnover of professionals (t urnover).The search for an active professional within
a modern school community and technological (ICT), which allows the autonomy of democratic management provided
for in the legislation. This work intends to reflect on the segments formed by Directors, P edagogical Team, Teachers
and Supervisors, the material used consists of an analysis of texts related to professional training and construction of
knowledge of an administrative nature through a historical vision of a technocratic model surpassed by an
autonomous school of democratic management consistent with the educational context of 21st century Brazil. The
manager within a democratic school, focused on the new realities of a political and cultural world, forming
participatory citizens, engaged maintaining and guaranteeing human rights, but represented by the its active
collegiate, APM (Parents and Teachers Association), Board of School, student unions, etc. Your training is a challenge

to learn how to define and redefine the school's organizational structure, teaching areas, financial and bureaucratic.

KEYWORDS: School Management - Contemporary -ICT (information and communication technologies) - Turnover.
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INTRODUCAO

O cargo de diretor dentro de um contexto
histérico nasceu da necessidade de organizar o trabalho
nos grupos escolares. Antonio Caetano de Campos
(1844-1891), reformador de uma nova organizagdo
escolar, no ano de 1894, os alunos da recém-inaugurada
escola-modelo Caetano de Campos, no centro de Sdo
Paulo, estranharam as novas instalagdes pois até entdo,
eles haviam frequentado classes improvisadas na casa
de um docente ou em prédios publicos mal
conservados. A suntuosa estrutura arquiteténica do
novo edificio, com 60 salas de aula, laboratdrios, patio,
biblioteca e museu, era a representacdo da renovagao
educacional prometida com a Proclamacdo da Republica
em 1889.

Um modelo construido pela proposta iluminista
republicana de racionalizar custos, exercer controle e
oferecer acesso a uma educagdo igualitaria, reunia de
quatro a dez grupos de alunos, que até entdo
estudavam de forma isolada. Os alunos passaram a
serem organizados por classes seriadas de acordo com o
nivel de conhecimento, com um professor para cada 40
alunos. Funcionarios com formacdo diversa passaram a
cuidar da aplicacdo do curriculo e do gerenciamento da
escola. A fiscalizagdo dessa instituicdo nao poderia mais
ser realizada pela figura dos inspetores, era necessaria
uma figura dentro da escola, surgindo assim o cargo de
diretor. O papel do diretor escolar era fazer a
interlocucdo junto ao governo e determinar as diretrizes
administrativas e pedagodgicas dos grupos (CAMPOS,
1891).

Seegundo Campos a891 a organizagdao escolar
persistiu durante as trés primeiras décadas do século 20
para alguns estados da confederagdo. As falhas material
e pedagodgica ndo concretizaram o ideal republicano de
uma escola para todos. A escola republicana acabou por
excluir criancas de classes menos favorecidas, criada
para ser uma escola para o povo, passou a ser da classe
mais favorecida, faltavam professores qualificados,
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estrutura para atingir o interior e atender toda a
demanda gerada com o crescimento demografico e
recursos para a construg¢do de novos estabelecimentos
de ensino nos padrGes de exceléncia da Caetano de
Campos.

Esse modelo educacional durou até os meados
de 1970, e os problemas como a formagdo dos
profissionais da educagdo e infraestrutura continua em
pauta. Somente a figura do diretor, reconhecido como
gestor na atualidade, teve seu papel decisivo na
realizacdo do sonho republicano de uma escola publica
de qualidade para todos. Mas sua formagao, seu papel
nesse processo democratico permanece em discussdo
nessa Nova Escola.

Essa Nova Escola evidencia desafios com a
chegada das tecnologias de Informagdo e Comunicagdo
(TIC), incorporando diferentes tecnologias a pratica
pedagdgica, o gestor dessa nova escola, tem que lidar
com a diversidade, interagdo e espago de cibercultura.
Como participar desses novos espagos? Como superar
as falhas em sua formacdo pedagdgica/gestdo? Como
ajudar a diminuir os indices de rotatividade desse
profissional da educagdo “turnover”?

Essa analise tem como objetivo especifico,
verificar a forma¢do do gestor nas instituicGes
superiores, mudangas que ocorrem no processo de
aprendizagem e uso das TIC, mudangas observadas nas
liderangcas pelo gestor democratico, e refletir quais
dificuldades ou facilidades os gestores encontram com

a insergao da cibercultura nas unidades de ensino.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
desenvolvendo enfoque de carater bibliografico diante
da tematica, tendo como objetivo narrar a importancia

da formacgdo do gestor na atualidade.

A GESTAO DEMOCRATICA:
O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR




A democracia no século XXI é tema de discussdo
da sociedade contempordnea, a educacdo “escola”
ndo ficou fora dessa contenda, os espagos
educacionais trouxeram questdes a serem discutidas
referentes a democracia em um ambiente de
coletividade em que todos os sujeitos do processo
educativo sdo comprometidos na construgdo do
Projeto Politico Pedagdgico, a¢des administrativas e
pedagoégicas que visam uma educagdo igualitaria e de
qualidade para todos.

A gestdo democratica dentro das escolas veio
alterar a postura do gestor, que era visto como uma
figura autoritaria, decidia tudo, ndo havia participa¢do
de decisbes, era detentor do poder administrativo. A
formagcdo do gestor da escola publica significa
repensar as reflexdes e contribuicdes da educagao ao
longo da histéria da humanidade. Em muitos
momentos o conceito de administrador escolar, foi
utilizado para definir o gestor, a construgdo do sujeito
e suas agles, um desafio que se impde, sobretudo no
campo pedagdgico. O responsavel pela organizagdo e
administracdo das relagdes e do trabalho pedagdgico
dentro da escola é o gestor, que assume a
responsabilidade legal pelo seu funcionamento.O
diretor da escola tem a fungdo de coordenar, organizar
e controlar as atividades da escola, tendo como
auxiliares um corpo administrativo de funcionarios
especializados e agindo dentro de limites
estabelecidos pela lei; regimentos e determinagdes das
subordina

instancias as quais a escola se

(LIBANEO,2013).

A gestdo escolar promove a redistribuicdo
das responsabilidades que objetivam
intensificar a legitimidade do sistema
escolar (LUCK, et. al. 2011, p. 16).

Os desafios para uma gestdao democratica
surgem de inUmeras discussoes ao longo da histéria da
educagdo. Os primeiros movimentos de participagdo

na gestdo da escola publica que se tem noticia foram
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dos estudantes secundaristas no antigo Distrito
Federal, durante a gestdo de Anisio Teixeira como
secretdrio de educagdo, nos anos de 1931-1935
(BASTOS, 2002, p. 19), contudo a gestdo democratica
passa a ter for¢a de lei a partir da Constituicdo Federal

de 1988.

Ao se referir as escolas e sistemas de
ensino, o conceito de gestdo democratica
envolve, além dos professores e
funciondrios, os pais, os alunos e qualquer
outro representante da comunidade que
esteja interessado e na melhoria do
processo pedagégico. (LUCK. et. al. 2005,
p.17)

No contexto da gestdo democratica, a figura do
gestor passa a ter outra dimensdo que se materializa
nas relagdes com a comunidade escolar, implica em
partilhar decisdes e a¢des. A fun¢do do gestor vem a
ter viés mais politico, em que o didlogo se constitui em
um importante instrumento para executar a gestdo
escolar. Na LDB-9394/96 o artigo 14 estabelece:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica de ensino publico na educacgdo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo
na elaboragdo do projeto politico pedagogico da
escola;

ll-participacdo das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes.

De acordo com (FREIRE 2005, p.154), o sujeito
que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em

permanente movimento na Historia.

O USO DAS TIC’s (TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E
COMUNICACAO) NA GESTAO EDUCACIONAL

Vivenciamos a era da sociedade pds-capitalista,




as novas tecnologias da informacdo em ambientes
escolares evidenciam o avango desta era e a fragilidade
de acesso a todos para as TIC’s na educagdo. As escolas
publicas em especial implicam em desafios e difusdo
dessas tecnologias (TIC’s), como forma de potencializar
o processo de ensino aprendizagem dos alunos. A
gestdo democratica pode expandir as TIC's entre os
sujeitos que compdem a comunidade escolar, pais,
alunos, professores, gestores, promovendo novos
espagos para circulagdo de conhecimentos, uma
ferramenta de intervenc¢do no processo de articulagdo e

outras relagdes do ambiente escolar (PRATA, 2002).

A escola deve comegar com o que tem de
imediato, seja em relacdo a
equipamentos, seja através de programas
existentes e acessiveis a todos. As
experiéncias vivenciadas servirdo de
referéncia pessoal e politica para
reivindicar mais e melhores tecnologias
nas escolas e, consequentemente,
despertar para as suas possibilidades
pedagdgicas (PRATA, 2002, p. 79).

Para (FREIRE 2005, p.22) “(...) ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua constru¢do”, o gestor
deve saber valorizar e vivenciar as tecnologias e as
informag0des “turnover”. A gestdo escolar potenciali za
e provoca alteragbes no interior dos ambientes
escolares, quando explora as potencialidades das TICs,
criando espacos articuladores e participativos em um
processo colaborativo que possibilita a comunicagao
entre os professores, pais e demais membros da
comunidade. Sem o isolamento tecnolégico o gestor
oferecer

educacional pode suporte no

desenvolvimento de projetos administrativos e
pedagdgico com o auxilio das TICs, sendo a escola um
espaco em continua construgdo com a incorporagao
dos recursos tecnolégicos.

“A escola é um espaco privilegiado de interacdo

social, mas este deve interligar-se e integrar-se aos

demais espagos de conhecimento hoje existentes e
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incorporar os recursos tecnolégicos e a comunica¢do
via redes, permitindo fazer as pontes entre os
conhecimentos se tornando um novo elemento de
cooperacao e transformacdo”. Mercado (1998, p. 02)
Os gestores educacionais tém a
responsabilidade na integracdo das tecnologias em
contexto  escolar, assumem nessa educacdo
contemporanea a coordenagdo destas equipes e a
responsabilidade de nomear os membros das mesmas,
entre docentes com competéncias técnicas e
pedagdgicas. Os impactos significativos das TICs nas
escolas sdo docentes mais inovadores, a
disponibilidades de mais software especifico para as
varias disciplinas, utilizacdo de plataformas de apoio a
gestdo, a utilizacdo de novas formas de comunicagdo
com recursos as novas tecnologias privilegiam os
contatos entre os varios agentes educativos,
apresentam “turnover” favoravel e estimulador as
tecnologias digitais na promogdo de estratégias
pedagdgicas, criagdo de uma cibercultura nos
contextos escolares (MARCADO 1998).
As Tecnologias, informagdo e Comunicagdo (TICs), é
uma tecnologia ao alcance dessa nova escola, uma
ferramenta disponivel a uma nova geragdo que se
encontra interada com um mundo digital. As
dificuldades de implementar se esbarra na auséncia de
capacitacdo especifica aos docentes e a falta de
infraestrutura nos espacos escolares, dificulta o gestor
educacional a criar um cotidiano tecnologico para
implementar a cultura digital como recurso
pedagogico a favor da educagdo. “Os professores de
hoje sabem que a tecnologia pode ser um instrumento
colaborativo em sala de aula. Mas eles, em sua
maioria, ndo nasceram numa época informatizada e
digitalizada, em que celulares registram fotos e
computadores podem ser portateis. E estes mesmo
educadores, que tém tanta dificuldade para manipular
as novas tecnologias, na maior parte das vezes, ndao
tiveram formacgdo para isso. Muitas vezes, inclusive,

em sala de aula, os alunos tém mais dominio dos
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meios digitais que seus mestres (Weber & Behrens,
2010, p. 24)”. O papel do gestor nesse processo é
buscar a interatividade em todos os espagos
educacionais, promovendo iniciativas de reflexdo
sobre o uso consciente da tecnologia; tecnologia esta
que nao garante melhorias dos resultados
educacionais, mas um avang¢o no aprender dos nossos

alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta analise reflexiva de carater descritivo, apresentou
a necessidade de se aprofundar em pesquisas, através
das quais se consiga perceber qual o papel dos
gestores escolares nos processos de inovagdo e
integracdo das tecnologias digitais nos seus contextos
escolares.

Entre o real e o ideal nas escolas publicas,
deparamos com a oferta das TICs nos ambientes
escolares, que historicamente ndo acompanham essa
nova escola do século XXI, deixando evidenciado uma
sociedade em constante mudanga, no entanto a figura
do gestor com duvidas e incertezas quanto a
incorporacdo das TICs. A gestdo democratica, prevista
na LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, fortalece as
discussdes na formulagdo do Projeto Politico
Pedagodgico, em comunhdo com a comunidade escolar
o compromisso de incitar o uso dos recursos
tecnoldgicos em uma educagdo mutavel, decorrente
das transformag0es sociais, econGmicas e politicas. A
gestdo escolar, descentralizada, auténoma, de cunho
democratico é necessaria para que o diretor tenha a
implementagdo das TICs como  ferramenta
educacional, como objeto de transformacdo a pratica
pedagdgica.

O gestor tem que ser visionario, liderar e
ensinar, mas também participar, compartilhar e
aprender. A gestdo democratica é uma construcdo

social e historica que estd enraizada na formacgao do

aluno pleno, autbnomo e ético, apto para viver em
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sociedade.

O papel do gestor nesse processo é buscar a
interatividade em todos os espagos educacionais,
promovendo iniciativas de reflexdo sobre o uso
consciente da tecnologia; tecnologia estd que ndo
garante melhorias dos resultados educacionais, mas

um avango no aprender dos nossos alunos.
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Ana Maria Ramilta Gomes Lopes !
Catarina Gomes da Silva >

RESUMO

A discussdo sobre a gestdo participativa mostra-se relevante na medida em que se observa, no ambito escolar, uma
pratica autoritdria e conservadora, voltada apenas para a parte burocratico -administrativa e colocando em segundo
plano a agdo progressista, participativa, que busque uma transformagdo no cotidiano escolar e o engajamento de
todos os envolvidos no processo educacional. Nesse contexto, o diretor é uma figura de suma importancia, visto que
uma lideranca consciente o auxiliard na transformagdo da pratica administrativa, pedagdgica e relacional no contexto
escolar. Assim sendo, o trabalh o buscou discutir as principais questdes relacionadas a situacdo do diretor no ambito
escolar, enfocando a gestdao democratica e participativa nas escolas, como também a fungao do diretor dentro desse
novo modelo organizacional para a construcdo de um ensino de boa qualidade. Com base na pesquisa bibliografica
realizada, pode-se observar que a gestao participativa ndo sé produz visdes compartilhadas pelos varios segmentos
internos e externos da comunidade escolar, como promove a divisdao de responsabilidades e acompanhamento formal
e informal das acbes. Ela também enriquece os processos de busca coletiva de solugdes para os problemas que
surgem na escola e em suas relagées com a comunidade usudria e com os drgdos centrais do sistema de ensino.

PALAVRAS -CHAVE: Gestao Democratica e Participativa, Processo Educacional, Fun¢do do Diretor.
ABSTRACT

The discussion on participatory management is relevant in that it is observed, in the school environment, an
authoritarian and conservative practice, focused only on the bureaucratic-administrative part and placing the
progressive, participatory action in the background, seeking a transformation in the school routine and the
engagement of everyone involved in the educational process. In this context, the director is an extremely important
figure, since a conscious leadership will assist him in transforming administrative, pedagogical and relational practice
in the school context. Therefore, the work sought to discuss the main issues related to the situation of the principal in
the school context, focusing on democratic and participatory management in schools, as well as the role of the
principal within this new organizational model for building good quality teaching. Based on the bibliographic research
carried out, it can be observed that participatory management not only produces views shared by the various internal
and external segments of the school community, but also promotes the division of responsibilities and formal and
informal monitoring of actions. It also enriches the processes of collective search for solutions to problems that arise
in the school and in its relations with the user community and with the central organs of the education system.

KEYWORDS: Democratic and Participative Management, Educational Process, Role of the Director.
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INTRODUCAO

E de suma importincia que todos os
profissionais da escola saibam e conhecam o papel do
diretor na gestdao escolar, para dirigir e participar da
gestdo na sua escola. Ao visitar a escola sabemos se o
diretor é um bom gestor, pois a marca de sua
administracdo fica evidente em todos os espacos.
Escolas bem administradas apresentam um ambiente de
trabalho tranquilo e nitidamente propiciam boas

condicdes de aprendizagem, particularmente em

relacgdo a posse dos instrumentos cognitivos e

intelectuais, permitindo um ensino de boa qualidade
para a sociedade, pois a educagdo é responsabilidade
ndo s6 da escola, como também da familia e da
sociedade, (LIBANEO, 2001).

Faz-se necessario conhecer o papel do diretor
na escola, uma vez que é através desse conhecimento
que sera possivel analisar seu desempenho, o que trard
melhores condi¢bes de trabalho para os professores,
funcionarios, alunos e os demais componentes que
fazem parte do nicleo gestor. O diretor deve estar
atento ao cumprimento de tudo que engloba a escola;
pode parecer ser uma tarefa dificil, mas na verdade,
todas essas ag¢des visam simplificar e ajudar o diretor a
planejar, organizar, executar e controlar melhor a sua
gestdo (MELLO, 1997).

O recurso metodoldgico utilizado para a
realizacdo desse trabalho estd constituido de um
quadro tedrico onde se discute o conceito de gestdo e
politica a luz de uma tendéncia fenomenoldgica e, como
recurso técnico, a pesquisa bibliogréfica. Esse trabalho
visa demonstrar como uma gestdo democratica pode
mudar o convivio escolar a partir do conhecimento
sobre gestdo e fatores que contribuem para a mudanca
deste convivio, assim, as ideias de autores como:
Libdneo, Mello, Paro, entre outros, serdo de grande
importancia na medida em que contribuird para
aprofundar um processo dialético de compreensao do
assunto.

~4
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De acordo com a Constituicdo Federal do Brasil,
de 1988, os direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos
sao defendidos e constituidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), a partir dos preceitos
constitucionais que criam o Estado Democratico de
Direito e apontam os principios para orientar a
Educacdo Escolar. Tomando como base os principios
orientadores, apontamos a cidadania como eixo de
mudanga social, cultural e educacional. Sabemos que a
escola ndo muda a sociedade, mas pode, por meio dos
principios democraticos, tornar-se um espaco de
transformagdo. Sem maiores pretensdes, esperamos
que este trabalho proporcione incentivo a outras
escolas publicas municipais a agir de forma democratica

e participativa na sua maneira de gerenciar.

O DIRETOR DA ESCOLA COMO LIDER PEDAGOGICO

O tema a ser desenvolvido tem como objetivo
mostrar a importancia do papel do diretor na escola,
que é uma instituicdo social e tem como foco o aspecto
pedagdgico. As suas decisGes devem ser orientadas por
critérios pedagogicos e correspondentes a uma so
pergunta: a atitude tomada e a a¢do desencadeada
visam, de fato, a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos? Os aspectos democraticos,
burocraticos e administrativo-organizacionais do
trabalho do diretor devem estar todos a servico dessa
questdo. Quando se fala em realizar essa tarefa é
combinar duas caracteristicas

preciso, entdo,

fundamentais: competéncia técnica e lideranga
pedagodgica.

O conceito a essa exigéncia estd relacionado a
compreensdo de que o dominio de conteldos escolares,
bem como a pratica em sala de aula, o conhecimento
nas relagdes educativas que ocorrem interiormente na
escola, sdo fatores fundamentais e indispensaveis para
o exercicio dessas fung¢des, as quais oferecem suporte
pedagdgico direto as atividades de docéncia, como é o

caso do papel do diretor. Experiéncias ocorridas no dia-




a-dia em nosso pais mostram que a atividades do
magistério ndo necessariamente credencia o professor a
ser diretor. Por diversas razdes, é que existe uma
grande preocupa¢do com o processo da escolha do
diretor, que deve ser apresentado por principios
democraticos. Atualmente, os sistemas de ensino,
preocupados em garantir a qualidade do processo de
escolha, exigem como etapas de sele¢do, a prova de
conhecimentos, a apresentacdo de titulagdo e a
demonstragdo, frente a comunidade, de propostas e
alternativas para melhorar a eficiéncia e a eficacia da
escola (LIBANEO, 2001).

Um dos fatores mais importantes é que o
diretor, antes de tudo, seja um educador, um professor.
Para gerir a escola, ele deve assumir essa posicado com
clareza e dominio dos requisitos que possibilitardo em
critérios pedagdgicos. Para dirigir uma escola, é preciso
ter competéncia técnica, saber organizar seu trabalho e
o da escola, obter dominio dos conteudos escolares,
desenvolver boas relagdes humanas e ter espirito de
justica para coordenar, com tranquilidade, professores,
alunos e funcionarios. A importancia de destacar o
trabalho do diretor, que deve ser eminentemente
pedagdgico, ndo deve se confundir com os demais
agentes educativos da escola; significa a assungdo de
mais responsabilidades do que aquelas a ele ja
atribuidas. Na verdade, é preciso passar a ver a funcgdo
sob outro ponto de vista do administrador, uma vez que
ele é também um educador e esta sendo gestor
especificamente

pedagégico de uma instituicdo

pedagdgica/ profissional. O trabalho por ele

desenvolvido tem uma dimensdo pedagdgica
compartilhada junto ao poder realizado pela tomada de
decisdes de forma coletiva (PARO, 2001).

A rara tarefa de conhecer o uso do espago
escolar, a organizagdo do calendario letivo, a
distribuicdo do tempo escolar, a coordenagdo do
recreio, a arrumacao das salas de aula, a reforma ou
construgcdo das salas de aula, a distribuicdo dos
professores pelas diversas classes, a definicdo dos
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horarios das reunides da equipe escolar e todos os
demais aspectos que fazem parte do dia-a-dia da escola,
devem ser definidos com os critérios pedagogicos e
junto com as normas administrativas. Se as decisdes sao
realizadas de forma participativa, com o coletivo da
escola, e assumidas por todos como decisdes que irdo
proporcionar melhor aprendizagem aos alunos, a
direcdo estda desempenhando a gestdo democratica,
transformando a escola em um espago de exercicio da
cidadania. Ordenadamente e progressivamente o
trabalho do diretor tem uma dimensdo pedagdgica, por
suas atitudes, e 0 modo como ele conduz a sua pratica
serve de referéncia a todos que participam da escola. Os
sentimentos, as crencgas, as atitudes do diretor, bem
como os valores que orientam sua pratica, constituem-
se verdadeiras mensagens que irdo sendo lidas pelo
conjunto da escola. Estando ele com a posicdo de
liderancga, tais mensagens estdo sintonizadas com as
concepgdes de escola e cidaddo que se objetiva a
formar, como também com a construgdo coletiva de
toda a equipe escolar na proposta pedagdgica. Jamais
serda demais se lembrar da forgca que tem o exemplo.
Uma pratica bem preparada, organizada e coletiva,
orientada com principios éticos de respeito ao outro,
transforma-se em exemplo para professores,
funcionarios, alunos e pais (LIBANEO, 2001).

Diversos estudos vém mostrando que sdo
elementos de peso nas gestdes bem sucedidas as
experiéncias positivas que o diretor tem nas
possibilidades de crescimento dos alunos e professores.
De acordo com Mello (1997, p. 182): “[...] todas as
criangas sdo ensinaveis, desde que o trabalho didético-
pedagdgico seja feito com adequagdo as suas
caracteristicas e necessidades”. Comungando com o
descrito, o diretor defende esse principio, podendo
influenciar positivamente o trabalho dos professores
nessa mesma dire¢do, constituindo uma das bases para

a constru¢do de uma cultura de sucesso escolar. A

importancia da atitude e atualizagdo do diretor visa o




fazer escolar dinamico, responsavel, profissional e
mobilizador da diversidade social.

Para que a gestdo desenvolva essas
caracteristicas é fundamental que o direto tenha
lideranga e competéncia técnica: capacidade de
administrar e de orientar seu trabalho por meio de
critérios pedagdgicos. Glatter (1995, p. 148), defende
bem o que caracteriza uma gestdo eficaz, ao afirmar

que:

Grande sensibilidade da direcdo em
relagdo aos processos de
aperfeicoamento, principalmente em
relacdo a inovagdo da gestdo; sistema de
valores orientado em termos de objetivos
educacionais, sociais e comunitarios;
interacdo e comunicacdo intensivas entre
individuos e grupos; planificacdo e acdo
colaborativa entre atores internos e
externos a organizagao escolar.

S3o esses os elementos da gestdo que produz
uma escola que é essencialmente o lugar de ensino-
aprendizagem que decide quanto a posse dos
instrumentos cognitivos e intelectuais, permitindo um

ensino de boa qualidade para a sociedade.

O DIRETOR E O CONSELHO ESCOLAR NA SUA GESTAO

Toda gestdo democrdtica é dotada de uma
constante vivéncia e aprendizado, acompanhado de um
ativo processo pedagdgico, vivenciando e comprovando
o conhecimento da legislagdo e atuando sempre em
parceria com o Conselho Escolar. Geralmente o diretor
assume um conjunto de responsabilidades que devem
ser divididas com os demais segmentos da escola. O
diretor ndo deve mais centralizar as decisdes e sim
partilha-las com a comunidade escolar, direcionando
responsabilidades a outros membros para democratizar
sua gestdo. Assim sendo, as atividades internas da

escola (avaliacdo, calendario, festas, etc.) devem ter a
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participacdo dos pais, alunos, funcionarios, professores,
entre outros. Essa mudanga estrutura a gestdo, que
alicerca a escola em busca de alternativas para
melhorar o seu funcionamento. O Conselho Escolar tem
importante atuagdo nesse tipo de gestao, pois delibera
espaco nas decisGes administrativas, pedagogicas e
financeiras, ou seja, o conselho se torna um grande
aliado na luta pelo fortalecimento da unidade escolar
(PARO, 1997).

O diretor deve ser lider na escola, como
também um gestor publico de educagdo, e ndo somente
um representante do governo, seja municipal ou
estadual. De acordo com Paro (2001), parece que o
diretor consegue perceber melhor, agora, sua situagdo
contraditoria, pelo fato de ser mais cobrado pelos que o
elegeram. Esse é um fato novo que ndo pode ser
menosprezado. A sua condicdo de responsavel Ultimo
pela escola e de preposto do Estado, no que tange ao
cumprimento da lei e da ordem na instituicdo escolar,
soma-se agora seu novo papel de lider da escola,
legitimado democraticamente pelo voto de seus
comandados, que exige dele maior apego aos interesses
do pessoal escolar e dos usudrios, em contraposi¢do ao
poder do Estado. Isto serviu para introduzir mudancas
na conduta dos diretores eleitos, que passaram a
enxergar com outros olhos as situagdes dos professores,
funcionarios, estudantes e pais.

A criagdo do Conselho Escolar estrutura a
organizagao coletiva, mostrando caminhos para avangar
na democratizacdo da gestdo, a fim de definir as
atribuicbes da equipe gestora e suas formas de
articulagdo politico-pedagdgica. Paro (2001, p. 81-2)

afirma que:

Inteirado o conselho numa politica mais
ampla de gestdo escolar, parece que outra
importante questdo a ser enfrentada
refere-se a necessidade de uma definigdo
mais precisa de suas func¢des, dotando-o
de atribuicdbes e competéncias que o
tornem corresponsavel pela direcdo da
escola, sem provocar choque de




competéncias com o diretor [...]. Uma
solucdo que se poderia imaginar para essa
questdo é a de dotar o Conselho da Escola
de fungdes diretivas, semelhantes as que
tem hoje o diretor. Dessa forma, o
responsavel ultimo pela escola deixaria de
ser o diretor, passando a ser o proprio
conselho, em corresponsabilidade com o
diretor, que dele também faz parte. A
vantagem desse tipo de solucdo é que o
conselho, na condicdo de entidade
coletiva, fica menos vulneravel, podendo
tomar medidas mais ousadas, sem que
uma pessoa, sozinha corra o risco de ser
punida pelos escaldes superiores. Supde-
se que, assim, o dirigente da escola (o
conselho) detenha maior legitimidade e
maior forga politica, posto que represente
todos os setores da escola. Seu poder de
barganha e sua capacidade de pressdo
para reivindicar beneficios para a escola
seriam, também, superiores ao do diretor
isolado.

Diante do exposto tem-se que a
democratizacdo da gestdo so acontece quando se faz a
criacdo do Conselho Escolar, que apresenta diferentes
alternativas para fortalecer os organismos colegiados,
buscando garantias que expressem as possibilidades de

construgdo de uma nova cultura escolar.
GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA

O tema aqui desenvolvido tem como objetivo
mostrar a importancia da gestdo democratica na pratica
das atividades escolares, visando uma educac¢do de
qualidade, rumo a consolidagdio da democracia e
cidadania na sociedade. A gestdo democratica e
participativa mostra-se como um caminho para que se
possa fortalecer a escola através da colaboragdo mais
efetiva de seus envolvidos, como um valor a ser
respeitado e cultivado e que tem como imperativo ético
o respeito a autonomia e a dignidade do ser humano. A
gestdao democratica é conquista de fortes movimentos
social, pedagdgico e cultural, que surgiram nos anos de

1950 e no inicio de 1960. Esses movimentos giraram em
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torno da luta pela escola publica e pela cultura popular
como também pela democratizagdo da gestdao em todas
as instituicGes, particularmente na escola. Com todos
esses movimentos é promulgada a LDB 9.394/96 que
regulamenta o principio da gestdo democrdtica do
ensino publico, no seu artigo 14°. Principio este,

também estabelecido no artigo 206 da Constituicdo

Federativa Brasileira de 1988.

Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdao democratica do ensino publico
na educagdo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: |. Participa¢do dos
profissionais da educacdo na elaboracdo
do projeto pedagdgico da escola; Il
Participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou
equivalentes (LDB, 1996, p. 10).

Gestdo é a atividades pela qual sdo mobilizados
meios e procedimentos para se alcangar os objetivos da
organizagdo, envolvendo basicamente, os aspectos
gerenciais e técnico-administrativos (LIBANEO, 2001).
Entretanto, quando se fala em gestdo democrdtica,
verifica-se que é um passo importante no aprendizado
da democracia e na formacdo da cidadania, pois ela esta
a servico da comunidade, prestando servico a mesma.
Ela exige uma mudanga de mentalidade de todos os
membros da comunidade escolar e local; que os
usuarios da escola sejam seus dirigentes e gestores, e
ndo apenas seus fiscalizadores ou meros receptores dos
servigos educacionais.

A efetivacdo da gestdo democratica, gestdo em
que a escola contempla a participagdo coletiva da
comunidade escolar em torno das diversas decisdes e
encaminhamentos a serem tomados, implica a garantia
de participacdo das comunidades local e escolar, por
meio de mecanismos de gestao colegiada, que é uma
pratica democratica de decisGes que garante a
participacdo de todos os membros da comunidade

escolar em todas as decisoes, visando desenvolver um




projeto educacional Unico e solidario, cujo fator
principal é a cooperagdo, na discussao e na efetivagdo
de agbes ligadas a implementagdo de um projeto
pedagégico da escola (LDB, 9.394/96). Com a gestdo
democratica participativa, o aluno se torna sujeito da
sua aprendizagem, partindo de decisdes que dizem
respeito ao projeto da escola, que fazem parte do
projeto de vida. Ela proporcionara um melhor
conhecimento mutuo, e, em consequéncia, aproximara
também as necessidades dos alunos e dos conteudos
ensinados. Na Gestdo Democratica, pais, alunos,
professores e funciondrios assumem sua parte de
responsabilidade no projeto da escola, constituindo um
processo democratico de decisGes. Seu pressuposto
fundamental é que a estratégia para a promocdo de
uma qualitativa tomada de decisGes, no interior da
escola e consequentemente, na sociedade, é o da
participacdo corresponsavel.

Conforme a LDB, 9.394/96, os sistemas de
ensino tém autonomia para elaborar suas préprias
normas da gestdo democratica e que a participagdo dos
profissionais da educagdo deve ser assegurada e
incentivada na preparag¢do do projeto pedagdgico da
escola, assim como nos 6rgdos de decisdo colegiada. A
implementag¢do de uma gestdo democratica na escola, é
hoje, uma exigéncia da prépria sociedade, que a vé
como um dos possiveis caminhos para a democratizacdo
do poder da escola e na prépria sociedade, no entanto,
ndo podemos pensar que esse modelo de gestdo, possa
resolver todos os problemas de um estabelecimento de
ensino ou da educacdo.

A democracia numa sociedade para ser sélida
precisa de cidaddos participativos; para ser auténtica
precisa de cidaddos livres, que usufruam da liberdade
politica, mas a liberdade do individuo ndo pode
degenerar um individualismo excessivo. E invidvel uma
sociedade cujos membros desenvolvessem uma
individualidade a ponto de as coisas em comum serem
tdo escassas que ndo permitissem a integracdo da
sociedade. Portanto, mesmo numa democracia, é
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necessario limitar a liberdade plena. E preciso haver
crengas, valores, habitos, costumes comuns. E papel da
educagao, em uma sociedade democratica, tanto incutir
em seus membros essas coisas comuns quanto ensina-
los a pensar livremente, ou seja, a estarem abertos a
possibilidade de serem diferentes. No Brasil, por um
primeiro momento em que a educagdo esteve entregue
nas maos da iniciativa confessional e privada, que
ofereceu uma educagdo de qualidade, que conseguiu
expandir as oportunidades de acesso, faltou na
qualidade e na eficiéncia. Atualmente, estamos vivendo
um momento diferente, de busca da qualidade. Chegou
a vez da sociedade que reivindica pela participacao,
autonomia. A gestdo democratica da escola é um passo
importante no aprendizado da democracia (LDB

9.394/96).

O NOVO PERFIL DO GESTOR ESCOLAR

Transformar a escola por dentro ndo é tarefa
facil, nem rapida, embora seja urgente. Trabalhar de um
jeito novo na educagdo significa pensar de maneira
diferente o ato de ensinar, envolto por sutilezas de
comportamento e atitude. A implementacdo de
mudangas mais profundas na escola, que viabilize uma
melhor novas demandas

adequacdo as sociais,

proporcionando uma educac¢do de qualidade, requer

N

alteragdes as novas demandas de gestdo das

organizagbes escolares. Os velhos modelos de
administracdo terdo que ser substituidos por um novo
modelo mais dinamico e flexivel, que possibilite as
adaptagOes necessdrias com a rapidez desejavel (PARO,
2001).

A Politica Educacional do Estado do Ceard estd
alicercada na certeza de que a escola publica de
qualidade é possivel. Tem-se a compreensdo de que a
alteracao dessa realidade exige medidas
descentralizadoras que fortalegam a escola, o municipio
e os Centros Regionais de Desenvolvimento da

Educacgdo, na sua capacidade de diagnosticar, decidir e




agir sobre a problematica educacional de sua area de

competéncia. Nessa dire¢do, passos decisivos foram

dados como:

v’ Elei¢do dos diretores escolares, num processo que
envolveu os diversos segmentos representativos da
comunidade educativa — alunos, professores, demais
servidores da escola e pais;

v’ Criacdo do Fundo de Apoio ao Desenvolvimento da

unidades

Escola (FADE) e transformagdo de

escolares em Unidades Orcamentarias, para
fortalecimento de sua autonomia financeira;

v’ Implantacio de Conselhos Escolares com funcbes
consultiva, normativa, deliberativa, fiscalizadora e
avaliativa, de modo a tornar a escola, um centro de
vivéncias democraticas e participativas;

v’ Escolarizacgdo da  merenda, proporcionando
autonomia financeira as escolas para aquisicdo dos
géneros alimenticios, o que favorece a utilizacdo de
produtos locais;

v’ Pacto pela Educacdo: o direito de aprender,
mobilizando a sociedade cearense, especialmente o
sistema de justica, com vistas ao acesso e
permanéncia com sucesso de todas as criangas e
adolescentes na escola, além da fiscalizacdo dos
recursos destinados a educagdo.

Mas isso ndao é tudo. Com todas as mudangas
verificadas no ambiente escolar e no ambiente externo
a escola, surge a demanda por um perfil de gestor
escolar que apresente uma nova forma de olhar a
escola enquanto responsavel pela formagdo dos alunos
durante a sua permanéncia nesse contexto. E
importante quando se procura analisar o trabalho de
diregdo/ gestdo escolar, a0 mesmo tempo em que
coloca grandes desafios para os educadores
interessados em fazer da escola um local de
aprendizagem significativa. Acreditamos, também, que
o trabalho coletivo é outra meta a ser perseguida pelos
dirigentes escolares. Apesar dos entraves, quando
superados, os avangos viabilizam a participacdo é o
principal meio de assegurar a gestdo democratica da
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escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e
usuarios no processo da tomada de decisbes e no
funcionamento da organizagdo escolar. Além disso,
proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e
metas da estrutura organizacional e de sua dinamica,
das relagbes da escola com a comunidade, e favorece
uma aproximagdo maior entre professores alunos e pais
(LDB 9.394/96).

Segundo Prais (1994), a participagdo favorece a
experiéncia coletiva ao efetivar a socializagdo de
decisdes e a divisdo de responsabilidades. Ela afasta o
perigo das solugBes centralizadas e dogmaticas
desprovidas de compromisso com os reais interesses da
comunidade escolar, efetivando-se como processo de
cogestdo. A participagdo constitui-se, pois, em elemento
basico de integra¢do social democratica.

Participagdo, autonomia e cidadania sdo temas
bastante marcantes em debate do sistema educacional
brasileiro de hoje. Essa preocupagdo tem se traduzido
pela reivindicacgdo de uma Gestdo Democratica
Participativa e giram em torno do Projeto Politico
Pedagdgico, que é um instrumento construido
coletivamente que aponta a diregdo e o caminho que a
escola ird seguir. Nesse contexto, é que a escola devera
buscar diariamente perspectivas de mudanga, através
da autonomia de se construir seu Projeto Politico
Pedagodgico de forma coletiva, onde toda comunidade
atua no processo educacional, buscando definir a
identidade escolar e o rumo a ser seguido, como
também procurar atender aos ditames da Lei 9.349/96.

O conceito de administragdo democratica tem
sido interpretado com base na totalidade do processo
educativo e em seu significado politico-social. Em varios
casos a ideia de administracdo fundamenta-se nos
principios e valores democréticos, os quais tém sido
interpretados de forma parcial, ou seja, tomando
fatores isolados do processo de escolha de gestores
escolares por meio de elei¢gdes. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n? 9.394/96) deixa

margem a vdrias modalidades de escolha de dirigentes




escolares. Portanto, cabe a cada prefeitura, juntamente
com a Secretaria de Educagdo do Municipio, implantar o

sistema de livre escolha democratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mais do que um administrador que cuida de
orgamentos, calendarios, vagas e materiais, quem dirige
a escola precisa ser um educador; e isso significa estar
ligado ao cotidiano da sala de aula; conhecer alunos,
professores, funcionarios, pais e comunidade escolar;
somente assim ele se torna um lider e ndo apenas
alguém com autoridade burocratica.

Como é muito dificil ter todas essas
caracteristicas, o importante é saber equilibra-las
juntamente com colaboradores que tenham talentos
complementares. Delegar e liderar devem ser as
palavras de ordem. E mais, o bom diretor indica
caminhos, é sensivel as necessidades da comunidade,
desenvolve talentos, facilita o trabalho da equipe e, é
claro, soluciona problemas. Vale ressaltar que, além
disso, é ainda gestor da dinamica e mobilizador da
diversidade social, sendo o responsavel por promover o
poder nas praticas e organizag¢des escolares.

O compromisso do gestor escolar em promover
a construgdio e o desenvolvimento do convivio
democratico, depende de interven¢Ges bem planejadas,
sérias e responsdveis. O que realmente esperamos é
que o papel do diretor na gestdo escolar seja realizado
com determinacdo e torne a escola um verdadeiro
centro de exceléncia e qualidade de ensino.

A democracia se faz na pratica orientada por
algumas concepgdes tedricas da realidade e de suas
determinagdes e potencialidades.  Assim, a
democratizagao so se efetivard por atos e relagdes que
se dao de forma concreta. Se quisermos caminhar para
essa democratizagdo, precisamos superar a atual

situagdo de poder, criando mecanismos que construam

um processo inerentemente democratico na escola.

.................

Com o desenvolvimento deste trabalho, pode-

se comprovar que s3ao muitas as dificuldades
encontradas no processo de gestdo escolar. No entanto,
quando todos assumem o compromisso e trabalham de
forma integrada, alcangam seus objetivos.
Compreendemos que para os problemas existentes,
nem todas as solugGes sdo possiveis. Porém, para
mudar o quadro educacional existente é preciso unir
forcas que permitam alcangar nossos objetivos. O
principal consiste em promover mudangas de
mentalidade para que haja uma maior conscientizacao
sobre a real necessidade dessas mudangas, dando
responsabilidade a cada um que deseje participar do
trabalho. E, pois, no contexto desses paradigmas, que
abre a possibilidade de fazermos uma reflexdo sobre a
fungdo social da escola na realidade contemporanea e
como agir de forma consciente e critica, para a
transformacdo do atual quadro de desafios presentes

no espaco escolar.
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O USO DE ATIVIDADES PRATICAS NO ESTUDO DE CIENCIAS DO
12 ANO NA ESCOLA ESTADUAL RIO PRETO DA EVA

THE USE OF PRACTICAL ACTIVITIES IN THE
12 YEAR SCIENCE STUDY AT RIO PRETO DA EVA STATE SCHOOL

Jonathan Moura e Silva'

RESUMO

O uso da experimentagdo é uma atividade pedagdgica importante, principalmente para o ensino de Ciéncia,
considerada como uma ciéncia experimental. A experimentagcdo é uma estratégia indispensavel para o processo
ensino aprendizagem dos diversos contelddos de ciéncias. Neste sentido esta pesquisa tem o objetivo avaliar a
importancia do uso de experimentos no processo de ensino aprendizagem da disciplina de ciéncias na educacdo
basica com alunos de 92 ano da Escola Estaduais no Municipio de Rio Preto da Eva - Am. Esta pesquisa foi
desenvolvida dentro de uma parceria com alunos e professores, para além de colaborar com a minha formacao
académica, contribuiu com o processo de formagdo dos alunos. Como metodologia, foram realizadas atividades
experimentais com conteuddos ja vistos em aulas expositivas pelos alunos, onde foram avaliados, com base nas
participagdes e conhecimentos demonstrados nas praticas desenvolvidas no refeitdrio da escola sobre substancias e
misturas. Os resultados mostraram que com a aula experimental houve um aumento no niv el de aprendizagem dos
alunos. Pode-se concluir que a experimentacdo foi eficaz no processo ensino e aprendizagem.

PALAVRAS -CHAVE: Atividades praticas, ciéncias, Substancias e Misturas.

ABSTRACT

The use of experimentation is an important pedagogical activity, mainly for the teaching of Science, considered as an
experimental science. Experimentation is an indispensable strategy for the teaching-learning process of different
science contents. In this sense, this research aims to evaluate the importance of using experiments in the teaching
process learning science discipline in basic education with 9th grade students from the State School in the
Municipality of Rio Preto da Eva - Am. This research was developed within a partnership with students and teachers, in
addition to collaborating with my academic training, contributed to the students' training process. As a methodology,
experimental activities were carried out with content already seen in expository classes by the students, where they
were evaluated, based on the participation and knowledge demonstrated in the practices developed in the school
cafeteria on substances and mixtures. The results showed that with the experimental class there was an increase in
the students' level of learning. It can be concluded that experimentation was effective in the teaching and learning
process.

KEYWORDS: practical activities; sciences; substances and mixtures.
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INTRODUCAO

A idéia de que o uso de O Uso de Atividades
Préticas no Estudo de Ciéncias do 92 ano as atividades
experimentais sdo fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem é frequentemente discutida
entre professores. O desenvolvimento de atividades
experimentais para conceitos iniciais no ensino de
ciéncias ndo alcangca por si s, a promogdo da
aprendizagem com relagGes significativas entre a teoria
e a pratica. O ensino de ciéncias tem sido pautado na
transmissdo de conteludos prontos, através de livros,
apostilhas ou indicacBes de sites. E imprescindivel que
alunos iniciantes no ensino fundamental I, possam
compreender alguns conceitos de ciéncias, onde no
presente trabalho foi desenvolvido o uso da
experimentacdo focando diretamente o ensino de
quimica para essas series iniciais. A insercdo de
atividades experimentais como a Unica forma de
comprovar a relagdo da teoria com a pratica, tem se
tornado o Unico “triunfo” de muitos professores para
um melhor desempenho em suas aulas.

Foi realizado entrevistas com alunos do 12 ano “B”
turno Vespertino de faixa etaria de 13 a 15 anos da
Escola Estadual Rio Preto com intuito de compreender
as dificuldades deles com as atividades praticas, com
ajuda dos professores da area fizemos uma aula
dinamica com varias atividades sobre o conteudo antes
de passar os experimentos onde foi comprovado que as
atividades praticas sdao aceitaveis pelos alunos e sua
aprendizagem é bem desenvolvida.

A experimentacdo ¢é considerada como mera
atividade fisica de manipulagdo em detrimento da
interacdo e da reflexdao (AMARAL; SILVA, 2000). Existem
de professores quanto as

grandes lamentacdes

dificuldades encontradas no desenvolvimento de

atividades experimentais, sendo essas: o grande

numero de alunos excedendo o permitido, a reducdo da

carga horaria entre outros. A prépria esséncia da

Ciéncia revela a importancia de introduzir atividade
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experimentais no cotidiano aluno, esta ciéncia se
relaciona com a natureza, sendo assim os experimentos
propiciam ao estudante uma compreensdo mais
cientifica das transformagdes que nela ocorrem
(AMARAL, 1996). No momento em que o professor
percebe a ciéncia com a visdo do verdadeiro, do
definitivo, do certo"“, conseqlientemente o aluno vai
reproduzir tal visdo de forma que ira absorver e
interiorizar a falsa idéia de que ha uma Unica resposta
plausivel para qualquer questdo que lhe for proposta
(AMARAL; SILVA, 2000). Hodson (1994) consideram que
o ensino experimental precisa envolver mais reflexdao do
que o trabalho pratico. Uma fez que a maneira pouco
reflexiva com que os professores elaboram seus planos
de aula e fazem uso do trabalho pratico, tornam-se uma
dificuldade

também a ser destacada no

desenvolvimento deste tipo de atividade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Na medida em que os professores empregam
praticas como algo comum, fundamentados na idéia de
que servirdo de ajuda para alcangar quaisquer objetivos
de aprendizagem e infra-utilizados, no sentido de pouco
explorar o potencial dos alunos e da prépria
experimentagdo. Com isso, os objetivos propostos para
a aprendizagem a partir da experimentagdo estdo
sujeitos ao ndo sucesso, caso o professor inclua os
trabalhos praticos de forma tecnicista, no ensino de
ciéncias.

A compreensdo da atividade experimental, como
foi citado anteriormente, tem sido utilizada na crenca
de haver uma metodologia cientifica que utilize um
conjunto de passos consecutivos caracteristicos e que
permita comprovar o conhecimento objetivo dos
alunos, (BARBERA; VALDES,1996). Deve- se ressaltar que
a experimentagdo tem um potencial ndo apenas para
habilitar os estudantes as relages sociais, mas também
na obtencdo de atitudes positivas na dire¢do do

conhecimento cognitivo de ciéncias, podendo ser




realizada antes, durante ou depois da abordagem
tedrica (MALDANER, 2003). O uso dos métodos para
atividades experimentais € uma forma de aperfeigoar o
aprendizado dos alunos, uma vez que os mesmos terdo
acesso aos conteudos mais de uma vez. Desta forma
eles passam a fixar de forma mais significativa.

A aprendizagem significativa ocorre quando uma
nova idéia é acrescentada ao conceito Vvisto
anteriormente na estrutura cognitiva do estudante; é
uma ponte que liga os que se subtende que sabem com
os que eles estdo aprendendo (GUIMARAES, 2009). Para
favorecer a superacdo de algumas das visGes simplistas
predominantes no ensino de ciéncias é necessario que
as aulas de experimentais contemplem discussGes
tedricas que se estendam além de defini¢des, fatos,
conceitos ou generalizagbes, pois o ensino de ciéncias, a
nosso ver, € uma darea muito rica para se explorar
diversas estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e
as transformacdes nela ocorridas estdo a disposicdo
como recursos didaticos, possibilitando a construgao de
conhecimentos cientificos de modo significativo
(RAMOS, ANTUNES; SILVA, 2010, p. 8).

Constatam-se diversas persisténcias quanto ao
uso de atividades praticas, dentre as quais, a falta de
preparo dos docentes e as exigéncias do sistema
educacional vigente. Apesar disso, muitos docentes,
preocupados com a aprendizagem de seus alunos, vém
inovando suas praticas diferenciando sua forma de
trabalhar, tornando-se professores envolvidos com a
busca de inovagbes no processo de ensino-
aprendizagem.

Krasilchik (2004) refere-se as aulas praticas como
aquelas que permitem ao aluno ter contato direto com
os experimentos, manipulando os materiais e
equipamentos, pois estas ativam de forma significativa
a curiosidade do estudante.

Entretanto Rosito (2003) entende que as atividades
experimentais ndo devem ser desvinculadas das aulas

tedricas, enfatizando que ambos se complementam.
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Quando se ministra apenas aulas teodricas, o
educador ndo proporciona um aprendizado significativo
aos discentes, as quais ocasiona falta de interesse e
desmotivacdo por parte dos estudantes. Contudo,
qguando o professor busca trabalhar com novos métodos
pedagdgicos, essa situagdo pode ser modificada,
principalmente com aplicacdo de aulas praticas.

Muitos professores aplicam a metodologia tradicional
de leituras de textos e aplicacdo de exercicios de
fixagdo. Desta forma, reflete a necessidade de
intervencdo, com aulas praticas de modo que elas
estimulem mais a autonomia dos alunos e desperta o
interesse dos mesmos melhorando e aumentando a
aquisicdo de conhecimentos cientificos.

atividades

O uso dos métodos para

experimentais é uma forma de aperfeicoar o
aprendizado dos alunos, uma vez que os mesmos terdo
acesso aos conteldos mais de uma vez. Desta forma
eles passam a fixar de forma mais significativa. A
aprendizagem significativa ocorre quando uma nova
ideia é acrescentada ao conceito visto anteriormente na
estrutura cognitiva do estudante; é uma ponte que liga
os que se subtende que sabem com os que eles estdo
aprendendo (GUIMARAES, 2009). Para favorecer a
superacdo de algumas das visGes simplistas
predominantes no ensino de ciéncias é necessario que
as aulas de laboratério contemplem discussGes tedricas
que se estendam além de definig¢des, fatos, conceitos ou
generalizagGes, pois o ensino de ciéncias, a nosso ver, é
uma area muito rica para se explorar diversas
estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e as
transformacGes nela ocorridas estdo a disposicdo como
recursos didaticos, possibilitando a construgdo de
conhecimentos cientificos de modo significativo
(RAMOS, ANTUNES; SILVA, 2010, p. 8).

Trabalhar com as substancias, fazer com que os
alunos aprendam a observar um experimento cientifico,
fazer com os alunos descrevam o que foi observado
durante a reagdo, tudo isto leva a um

conhecimento/aprendizado  objetivo e  definido




(QUEIROZ, 2004). Na medida em que o professor encara
a ciéncia com a visdo, “do verdadeiro definitivo”, o
aluno, conseqientemente, vai reproduzir tal visdo,
apresentando e interiorizando a falsa idéia de que ha
uma Unica resposta plausivel para qualquer questdo que
Ihe for proposta (AMARAL; SILVA, 2000). A importancia
da experimentagdo, no desenvolver das aulas de
ciéncia, ndo apenas para despertar o interesse pela
Ciéncia nos alunos ou a assimilacdo da teoria e pratica,
mas também por inumeras outras razdes devem ser do
conhecimento de todos os docentes e mostrados para
os discentes da melhor forma possivel. Com tudo, sera
que essas importancias sdao de conhecimento e de
alguma validade para os docentes e principalmente para
os discentes aqui estudados? A parti disto é possivel
fazer com quer os alunos procurem solugbes e possuem
justificativas para problemas que |lhe forem dados? O
uso de atividades experimentais no ensino de ciéncias é
uma ferramenta indispensavel para o processo de
aprendizagem.

Dessa forma, venho mostrar que o uso de
atividades praticas em sala de aula interligado aos
conteudos programdticos no ensino de ciéncias
promove um melhor desempenho na aprendizagem, na
turma do 92 ano do ensino fundamental, onde foram
ministradas as atividades.

As aulas praticas proporcionam momentos de
interacdo entre professor e alunos, em que o professor
facilita a compreensdo dos temas tedricos e os alunos

deixam de ser somente receptores de conhecimentos.
METODOLOGIA E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A escola Estadual Rio Preto esta inserida no
centro da cidade, Rua Gov. Angelo do Amaral, tendo
expediente manhd, tarde e noite, os alunos sdo a
maioria da zona rural atribuindo um dificil acesso para
alunos que estudam na unidade escolar. A comunidade
escolar enfrenta conflitos como familias com baixa
renda, alunos indisciplinados, entre outros. Estas
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condicGes desfavoraveis de aprendizagem refletem nos
resultados escolares e no indice de repeténcia e evasido
escolar. A faixa etdria de idade de alunos sdo de 13 a 18
anos, com turmas de 35 a 45 alunos.

O projeto foi aplicado na sala de aula em uma
turma com 38 alunos, e 2 professores do 12 ano do
Ensino Médio, o qual foi realizado durante o periodo de
duas semanas, na primeira semestre do ano letivo de
2019, onde foi dividido em cinco etapas.

Na 12 etapa foi realizada a apresentagdo do
projeto de aprendizagem aos alunos, professor regente,
supervisora pedagogica e gestor da escola, onde
ocorreu uma breve discussao a respeito da escolha do
tema.

Temos de formar a consciéncia de que os
sujeitos, ao aprenderem, ndo o fazem como puros
assimiladores de conhecimentos, mas sim que, nesse
processo, existem determinados componentes internos
gque ndo podem deixar de ser ignorados pelos
educadores.

A 22 etapa envolveu discussGes com os
conteldos programdticos sobre classificagdo de
misturas, o qual foi apresentado através de leituras de
texto orientado pelo professor pesquisador. Apds cada
paragrafo era feita algumas perguntas orais e
explicagbes do assunto com a participagdo do professor
de ciéncias. Em seguida foi aplicado um exercicio
contendo trés questGes dissertativas e trés objetivas as
quais foram corrigidas oralmente.

Na 32 etapa foi aplicada uma avaliagao descritiva
com dez questdes objetivas sobre o conteudo
apresentado. Estas duas aulas permitiram observar e
avaliar o nivel de aprendizagem adotado pelo método
tradicional tendo em vista que este caracteriza a
transmissdo e recep¢do de conhecimentos. Nesse
sentido, foram dadas algumas orientagdes acerca da

avaliagdo proposta e os vinte e trés alunos apenas vente

e um realizaram o teste.




Na 42 etapa aconteceu a aplicagdo de uma
atividade pratica onde se dividiu a turma em sete
grupos.

Cada grupo realizou diferentes misturas com a
orientacdo do professor. No desenvolvimento dessas
utilizaram-se  os materiais:

atividades seguintes

cinqgienta copos descartaveis transparentes; sete
colheres plasticas; fita crepe; toalha de papel; sal;
vinagre; azeite; areia; agucar; café; farinha de trigo;
agua potavel; leite; alcool; detergente e p6 de serra.

Cada grupo ficou responsavel por preparar misturas

conforme se encontram descritos na Tabela 1.

Tabela 1-sistema de misturas

MISTURAS QUANTIDADE DE Fases
INGREDIENTES
Homogénea 2 1
Homogénea 3 1
Heterogénea 2 2
Heterogénea 2 3
Heterogénea 3 3
Heterogénea LEITE 2
Heterogénea Maximo Maximo

A cada mistura preparada identificou-se os
frascos com o nimero de componentes e o numero de
fases. O passo a passo da pratica realizada foi anotado
no caderno classificando cada mistura produzida. No
final das atividades praticas todos os grupos
apresentaram oralmente aos colegas e aos professores
presentes os resultados encontrados.

Na 59 e Ultima etapa foi aplicado aos estudantes
a mesma avaliagdo realizada na 22 etapa. Com relagdo
aos testes, ambos apresentavam questées que foram
trabalhadas durante as aulas tedricas, através de leitura
de texto e na realizagdo das atividades préticas,
facilitando assim a andlise dos resultados do projeto de
aprendizagem na aplicagdo das duas metodologias.

Foi utilizada nesse estudo a pesquisa quantitativa
visando caracterizar dados estatisticos relacionados ao
ensino aprendizagem do grupo de estudantes em

estudo. Tendo em vista que a pesquisa trata da

.................

verificagdo da compreensdo e aceitacio do tema
desenvolvido, ela também foi de cunho descritivo. Vale
ressaltar que nesta pesquisa realizou-se analise de
referéncias, uma vez que trata de um assunto ja
conhecido.

Depois da aplicagdo do projeto foram coletados
os dados obtidos através das avaliagGes aplicadas antes
e apos a realizagdo da atividade pratica. Durante as
aulas foram observados os comportamentos dos
estudantes frente o desenvolvimento da pesquisa.
Assim a pesquisa foi classificada como experimental,
por demonstrar que os alunos foram agente ativo e os
procedimentos adotados foram a comparagao, visando
quantificar o desempenho dos pesquisados tanto na
aula tedrica pelo método tradicional de ensino, quanto
nas aulas praticas. Desta forma, foi aplicado a todos os

alunos o mesmo método e etapas do projeto.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos foram organizados conforme a
média das avaliagOes objetivas aplicadas antes e apds a
realizacdo da aula pratica. Além disso, foram feitas
observagdes quanto ao interesse e satisfacdo dos alunos

as aulas apresentadas.

Grafico 1 - Percentual de questGes corretas e incorretas

da avaliacdo 1 antes da atividade pratica.
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A primeira questdo objetiva solicitava aos alunos
que assinalassem a alternativa que apresentava um
sistema com propriedades diferentes de ponto para
ponto da mistura. Nesta questdo observou-se que os
alunos apresentaram melhores resultados apds as
atividades praticas, onde o numero de acertos passou
de 39,13% na avaliagdo 1 para 69,57% na avaliagdo 2,
diminuindo o indice de questdes incorretas de 60,87%
para 30,43%. Acredita-se que as atividades praticas
contribuiram para a maior compreensdo dessa questdo.

A questdo 2 solicitava que os alunos

respondessem o que se entendia por fases. Esta
questdo apresentou alto indice de acertos, nas duas
avaliagées com uma diferenca minima entre 82,61% e
86,96% de questdes corretas. Esse fato ocorreu devido
este item ter sido bastante debatido diante a leitura de
texto e também na atividade pratica aplicada.
A questdo 3, foi a que obteve maior destaque no
aumento do nimero de acertos, passando de 17,39% na
primeira avaliagdo para 91,30% na segunda avaliagdo.
Esta questdo tratava do numero de fases no sistema
agua + gelo. Acredita-se que este maior numero de
acertos se deu pelo fato de o assunto sobre fases ter
despertado o interesse da maioria da turma, apesar de
ser enfatizado apenas oralmente na aula pratica.

A questdo 4 solicitava que os estudantes
citassem o numero de fases que o ar atmosférico
apresenta. Nesta atividade, observou-se mais uma vez o
aumento do numero de questBes corretas quando se
comparou a segunda avaliagdo com a primeira. Apesar
de que essa questdo foi abordada com mais énfase na
teoria. Provavelmente, pelo fato de os estudantes
terem analisado melhor a questdo na avaliagdo 2, tenha
sido o motivo desse elevado indice de 78,26% de
acertos.

A questdo 5 questionava que os alunos
caracterizassem uma mistura heterogénea. A média de
acertos passou de 43,48% na primeira avaliagdo para

52,17% avaliagdo 2. Observou-se que a preparagao
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desse tipo de mistura na atividade pratica proporcionou
o melhor desempenho nesta questao.

Observou-se igualmente um aumento do
desempenho dos alunos na questdo 6, que solicitava a
identificacdo do nimero de fases dados a trés sistemas.
Na avaliagdo 2, o numero de acertos aumentou de
forma significativa, diminuindo a porcentagem de
questdes incorretas. Esse fato foi atribuido ao s alunos
terem preparado sistemas com trés fases e a atenc¢do de
outros exemplos dados, verificando o numero de fases
gue os sistemas apresentavam.

A questdo 7 solicitava que os alunos
assinalassem a alternativa que representava uma
mistura heterogénea. Observou-se que mais uma vez o
nivel de questdes corretas manteve alto na segunda
avaliacdo. Vale ressaltar que este item foi trabalhado
nas duas metodologias de ensino, tanto na teoria
quanto na pratica. Acredita-se que esse fato ocorreu
porque o assunto foi bem mais praticado na atividade.

A questdo 8 questionava os estudantes a
assinalarem a alternativa que apresentasse apenas
sistemas homogéneos. A porcentagem de questGes
corretas na segunda avaliacdo superou o indice alto de
questdes incorretas na avaliagdo 1 que foi de 73,91%.
Este resultado se atribui ao fato de alguns ingredientes
apresentados nessa questdo serem utilizados na
preparagao de mistura com sistema homogéneo.

Na atividade 9, foi solicitado que os alunos
assinalassem a alternativa que apresentasse o numero
de fases de um sistema formado por d&gua, agucar,
alcool comum, limalha de ferro e carvdo. Nesta questdo
o indice de acertos também foi alto na avaliacdo 2.
Acredita-se que os alunos relacionaram esse item com

as misturas homogéneas e heterogéneas, desenvolvidas

na atividade pratica.

Grafico 2 - Percentual de questdes corretas e incorretas

na avaliagdo 2, ap0s a atividade pratica
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A questdo 10 questionava os alunos assinalarem
a alternativa que apresentasse a classificagdo incorreta
de varios sistemas apresentados. Nesse caso o leite foi
apresentado como sistema homogéneo. De acordo com
os dados obtidos na avaliagdo 2, observou-se que o
percentual de acertos foi de 78,26% sendo que na
primeira avaliagdo fio de 43,48%. Atribuiu este fato mais
uma vez a atividade pratica que proporcionou melhor
desempenho, uma vez que o leite foi coalhado com
adicdo de vinagre pelos alunos, onde se deu orientacGes
guanto ao numero de fases.

Portanto, os resultados provaram que o uso de
atividades praticas de acordo com os conteudos de
quimica apresentados, propicia maior interesse dos
alunos e melhor desempenho na aprendizagem. Com
isso vale salientar a idéia de Ledo (1999, p.204) de que
“ndo ha receitas prontas para se trabalhar em sala de
aula. Cada escola deve procurar um caminho para
possibilitar a aquisicdo dos conteldos curriculares a sua
clientela”.

Segundo Leite et. al (2005) as aulas praticas
funcionam como uma dtima ferramenta para despertar
o interesse dos alunos em aprender, gera curiosidade e
um sentimento de satisfagdo nos mesmos. De acordo
com esta afirmativa, observou-se que este trabalho pde
o educando frente a inUmeras reagées de suas agdes ao
confrontar-se com o objeto em estudo.

Observou-se a reagdo dos alunos, frente as aulas
realizadas. Alguns muito interessados, principalmente
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na aula pratica, acompanhando as atividades de forma
participativa. Um grupo menor se mostrou mais
resisténcias as propostas apresentadas desviando o
assunto com conversas paralelas.

Durante a atividade pratica, verificou-se que
alguns grupos ndo conseguiram preparar todas as
misturas no tempo determinado, porém gostaram
muito das atividades demonstrando interesse e
satisfacdo ao entenderem de forma Iudica, um tema
considerado dificil e complicado. Os estudantes estavam
alegres e se divertiam com a atividade. Sempre que
solicitados o professor titular e o professor pesquisador
esclareciam duvidas sobre as misturas preparadas.
Acredita-se que os percentuais obtidos na segunda
avaliacdo foram devidos os alunos estarem mais
motivados em acertar um nlimero maior possivel de

questdes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou verificar se o uso de
atividades pratica na sala de aula melhorava ou ndo, no
aprendizado em ciéncias. Primeiro, trabalhou-se
somente leitura oral de texto e execugao de exercicios.
Em seguida aplicou-se uma avaliagdo. A partir disto
constatou que os estudantes ndo demonstraram
interesse e motivagdo no processo de ensino.

Realizou-se as atividades praticas como
ferramenta motivacional ao ensino, fato que ficou
demonstrado na segunda avaliacdo apds ter sido
ministrado a aula pratica. Com um melhor desempenho,
identificou-se a importancia do desenvolvimento de
aprendizagem por meio novas estratégias de ensino
como as atividades praticas.

Deste modo foi possivel estimular os estudantes
ao aprendizado concreto durante as atividades praticas,
sentiram-se muito mais motivados, o que é um ponto
positivo, pois sabemos que muitos alunos de hoje

apresentam desanimo e desinteresse na sala de aula.




Frente a aula pratica, os alunos mostraram-se a vontade
desenvolvendo a atividade, debatiam e discutiram os
resultados, fato que nao foi percebido no método
tradicional de transmissdo do conteldo.

Assim, o trabalho possibilitou comprovar que
quando se faz uso de atividades praticas no cotidiano
escolar, a aprendizagem torna-se mais significativa,
obtendo-se alunos mais motivados.

Para que os jogos produzam os efeitos desejados
é preciso que sejam de certa forma, dirigidos pelos
educadores. Partindo do principio que as criangas
pensam de maneira diferente dos adultos e de que
nosso objetivo ndo é ensina-las a jogar, devemos
acompanhar a maneira como as criangas jogam, sendo
observadores atento, interferindo para colocar
questdes interessantes (sem perturbar a dindmica dos
grupos) para, a partir disso, auxilid-las a construir regras
e a pensar de modo que elas entendam.

Devemos escolher jogos que estimulem a
resolucdo de problemas, principalmente quando o
conteldo a ser estudado for abstrato, dificil e
desvinculado da pratica diaria, ndo nos esquecendo de
respeitar as condigdes de cada comunidade e o querer
de cada aluno. Essas atividades ndo devem ser muito
faceis nem muito dificeis e ser testadas ante de sua
aplicagdo, a fim de enriquecer as experiéncias através
de propostas de novas atividades.

A pesquisa realizada envolveu alunos de que até
entdo nao tinham tido contatos com atividades, fora do
ambiente continuo de aulas tradicionais, realizadas em
louga, sem nenhuma relagdo com a pratica. Desta forma
podemos observar que as aulas praticas atuam de
forma essencial para processo de aprendizagem, pois
temos que manter uma relagdo da teoria e pratica para
uma melhor assimilacdo dos conteludos. Foi observado
que esse tipo de intervengao utilizando as aulas pratica

os alunos desenvolvem atitudes de investiga¢d es acerca

dos assuntos e conseqientemente melhorando seu

.................

rendimento académico. As reflexdes sobre estes
resultados levaram-nos a considerar que aulas praticas

sdo vistas como aliadas para o aprendizado de alunos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar os discursos e suas contradicdes relacionadas as politicas
educacionais de modo particular o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, de um lado,
observa-se a importancia dada a manutengdo do PIBID no seu formato original. Em contrapartida, observa-se a
tentativa de reestruturagao do PIBID sob a alegacdo da necessidade de readequacdo devido os cortes orgamentarios
para a educagdo, causando incertezas vindas dos discursos do Governo e diversas manifesta¢cdes contrdrias acerca
dessa matéria. Como politica publica da educagao brasileira, o programa necessita de recursos para sua aplicagdo e
desenvolvimento de suas a¢gdes junto as escolas parceiras, no entanto, ele tem sofrido um declinio nos repasses
financeiros que tem influenciado na sua execucdo até os dias atuais. Nesse sentido, o trabalho em tela que é de
natureza qualitativa, esta voltado inicialmente para uma reflexdo e apresentacdo de documentos relacionados ao
PIBID como as Portarias n2 096/2013, 046/2016 e os informes apresentados pelo Férum Nacional dos coordenadores
institucionais do PIBID - Forpibid. Sendo o primeiro documento a versao original do programa, o segundo a tentativa
de restruturacdo do mesmo que acabou sendo revogada e por ultimo os informes que reuni as reivindicagdes em prol
ao programa. Posteriormente, buscou-se através da constituicdo de um corpus composto por seis reportagens
retiradas da internet, promover uma andlise dos discursos apresentados. Para tanto, consideramos conceitos da
Aniélise de Discurso enquanto disciplina tendo como aporte tedrico Orlandi (2009 e 2012), Foucault (2002), Branddo
(2002), entre outros.

PALAVRAS -CHAVE: Discurso; PIBID; Politicas Educacionais; Reportagens; Informes.

ABSTRACT

The present work aims to present the discourses and their contradictions related to educational policies in a particular
way the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, on the one hand, it is observed the
importance given to the maintenance of PIBID in its original format. On the other hand, there is an attempt to
restructure PIBID under the allegation of the need for readjustment due to budget cuts for education, causing
uncertainties arising from government discourses and various contrary manifestations on this matter. As a public
policy of Brazilian education, the program needs resources for its application and development of its actions with
partner schools, however, the program has suffered a decline in the financial on lending that has influenced its
execution until nowadays. In this sense, this qualitative research is initially aimed at a reflection and presentation of
documents related to PIBID such as Government decrees 096/2013, 046/2016 and informs present by Férum Nacional
dos coordenadores institucionais do PIBID - Forpibid. The first document is the original version of the program, the
second is the attempt to restructure it, who it was canceled and for last informs that reunite the claim in support to
program. Subsequently, it was done a constitution of a corpus that is composed by six reports taken from the media,
to promote an analysis of the speeches presented in it. For that, it was considered concepts of the Discourse Analysis
as a discipline with theoretical contribution from Orlandi (2009 and 2012), Foucault (2002), Brand&do (2002), among
others.

KEYWORDS: Discourse; PIBID; Educational Policies; Reports; Informs.

! Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela ACU — Absoulute Christian University. E-mail: fabianavinhotecorrea@gmail.com

.................




INTRODUCAO

O presente trabalho vem fazer uma analise dos
discursos realizados acerca do desenvolvimento do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID, com a tentativa de implementagdo da Portaria
046/2016 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) vinculada ao
Ministério da Educagdo. Observou-se que houve com tal
acdo uma série de manifestacGes por parte das
instituicbes envolvidas dada as condicdes que
desvirtuavam o0s objetivos pré-estabelecidos pelo
programa na sua versdo original, pois o entendimento,
de uma forma geral, é que a agdo simbolizava um
retrocesso para o desenvolvimento do programa.

E valido dizer que o programa ja estava
passando por uma série de restricGes, uma vez que
desde 2015, a falta de repasses financeiros para
custeios em decorréncia de cortes sofridos na Educagao
dificultavam as atividades programadas. Assim, nos
anos de 2015 a 2020, o PIBID tem passado por
modificagdes seja por agdes tomadas pelo governo, seja
pelos articuladores do Programa nas IES (InstituicOes de
Ensino Superior) e pelos coordenadores, supervisores e
bolsistas do PIBID nas escolas a fim de readequar-se a
realidade que tem sido imposta.

Nesse sentido, buscar compreender como os
discursos se contradizem dentro das politicas
educacionais, é relevante porque nos permite refletir
até que ponto hda uma verdadeira preocupagdo em
manter o que tacitamente para a comunidade
académica é algo positivo ou propor medidas que
comprometam a qualidade do que ja esta
implementado. A fim de tecer esta linha de
compreensdo e discussdo, nos propusemos a abordar a
temdtica neste artigo. Fazer parte do programa como
Bolsista de Iniciagdo a Docéncia e tendo experimentado
desenvolver as agdes do projeto em dois periodos

distintos, observado por nés como: um com recursos de

custeio e outro com a falta de recursos, nos permite, de

.................

certa forma ndo somente especular, mas oferecer um
olhar de quem experimentou e vivenciou a realidade.

Tragamos nossos pressupostos metodol égicos
para a escrita do artigo, no desenvolvimento do
presente trabalho empreendemos a analise do corpus
da pesquisa, constituido de seis (06) reportagens acerca
do PIBID a luz de conceitos encontrados na Anadlise do
Discurso.

Em seguida apresentamos um panorama breve
da Analise do Discurso que nos serviu como aporte
tedrico e contribuicdo na andlise empreendida.
Consequentemente tratamos do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, trazendo de
forma sucinta uma perspectiva historiografica a fim de
compreender seu formato original incluindo o
funcionamento do programa no ambito do Instituto de
Educagdo, Agricultura e Ambiente da UFAM. Em
seguida, apresentamos a portaria n? 046/2016
buscando evidenciar as modificagdes impostas para o
PIBID e, incluimos nessa se¢do os desdobramentos que
ocorreram com o programa, possivel visualizar através
do informe nimero 10 de 2018 apresentado pelo Férum
Nacional dos coordenadores institucionais do PIBID -
Forpibid.

Finalmente, tecemos nossas consideragdes
finais no intuito de contribuir com a comunidade
académica, principalmente, aos que estdo mais
diretamente envolvidos, ndo deixando de fornecer

subsidios para que novas reflexdes sejam realizadas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, sendo
dividida em duas etapas. Na primeira etapa, foi feita
uma pesquisa bibliografica para discussdo e reflexdo da
fundamentagdo tedrica e principios que norteiam os
conceitos utilizados na escrita desse artigo. Além disso,
foi realizada uma pesquisa documental que
consideramos os documentos oficiais acerca do PIBID:

as Portarias 096/2013, 046/2016 e informe n? 10 de
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2018 do Forpibid. Para a segunda etapa da pesquisa
buscamos constituir um corpus composto por seis (6)
reportagens retiradas da internet, para cada uma
atribuimos um cédigo, a saber: R1, R2, R3, R4, R5 e R6.
Nesse sentido, buscamos compreender e analisar de
forma critica, optando, porém, por realizar esta reflexao

e analise sob a perspectiva da Andlise de Discurso.

A ANALISE DO DISCURSO COMO PRESSUPOSTO
TEORICO

Antes de falarmos especificamente em Analise
do Discurso, doravante AD, vamos nos reportar ao inicio
influenciaram a

das concepgbes que AD que

conhecemos. Branddo afirma que (2002, apud
Maingueneau, 1976, grifo nosso), “foram os formalistas
russos que abriram espagco para a entrada no campo
dos estudos linguisticos que se chamaria mais tarde
discurso”. Os estudos desse periodo foram referentes
ao texto o desencadeamento das palavras que
predominavam nos estudos da lingua, que
demonstravam que a lingua tinha suas particularidades.

Segundo Branddo (2002), foi a partir dos anos
de 1950 que se constituiu a AD como disciplina. Para
auxiliar nessa composi¢ao de um lado, surge o trabalho
de “Harris (Discourse Analysis, 1952) que mostra a
possibilidade de ultrapassar analises confiadas ao
procedimento da Linguistica americana”, se comega a
introducdo dos estudos mais voltados a linguagem.
Temos do outro lado, os estudos voltados sobre a
enunciagdo resultado dos trabalhos de R. Jakobson e E.
Benveniste que trazem conceitos da comunicagdo e da

enunciagdo para a vertente europeia da AD.

Essas duas dire¢des vao marcar duas
maneiras diferentes de pensar a teoria do
discurso: uma que a entende como uma
extensdo da Linguistica (que
corresponderia a perspectiva americana)
e outra que considera o enveredar para a
vertente do discurso o sintoma de uma
crise interna da Linguistica,

.................

principalmente na area da Semantica (que
corresponderia a perspectiva europeia).
(BRANDAO, 2002, apud ORLANDI, 1986).

Da perspectiva europeia Orlandi (2009)
descreve que temos duas correntes muito fortes, a
vertente inglesa é um tanto intervencionista sobre o
discurso a qual almejava que a teoria da AD por ser
estudada e ensinada, pudesse modificar agbes do
sujeito interferindo nas condi¢des do discurso. A AD da
vertente francesa com a qual Orlandi (2009) trabalha
com mais énfase, concebe-se que ndo ha interferéncia
nas condi¢des de produgdo do discurso, pois, tem-se a
preocupacdo de como se da a produgdo discursiva, e
aponta-se que ela se dad por meio dos varios meios do
discurso do sujeito.

Na perspectiva supracitada por Orlandi (2009),
temos apresentacdo de vdarios sujeitos com seus
discursos proferidos, os discursos dos alunos bolsistas
do programa, coordenadores, supervisores e o discurso
do governo, cada uma deles apresenta um ponto de
vista referente ao programa PIBID, o que podemos
ressaltar é que a maioria dos sujeitos envolvidos sdo
favoraveis a manutencdo do programa de forma que
possa beneficiar a todos e, em contrapartida o discurso
do governo que tenta paralisar um programa que apoia
o desenvolvimento da educacdo brasileira.

Constatamos que a maioria dos sujeitos
favoraveis ao programa s3ao desestruturados com os
discursos do governo, podemos dizer que eles sdo os
verdadeiros integrantes que formam a estrutura que
pdem em ag¢do o desenvolvimento do PIBID nas IES e
nas escolas parceiras, a esses sujeitos apontamos as
formacgGes discursivas, provocadas por todos os
discursos ditos que podem ser visualizadas nesse
trabalho através das reportagens selecionadas, nas
quais, encontram-se a discursividade que é a a¢do que
surge com a

apresentagdo de varios discursos

relacionados a manutengdo do PIBID, de acordo com




Orlandi, (2009, p. 42), nesta interpretacdo a

discursividade constitui-se em:

[...] podemos dizer que o sentido ndo
existe em si, mas é determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo
no processo socio-histérico em que as
palavras sdo produzidas. As palavras
mudam de sentido segundo as posi¢coes
daqueles que as empregam. Elas “tiram”
seu sentido dessas posicdes, isto é, em
relagdo as formacgGes ideoldgicas nas
quais essas posicdes se inscrevem.

A partir da composicdao do discurso, no qual a
ideologia é um agente formulador da percep¢do do
sujeito, conceitua-se que a ideologia influencia as
perspectivas de sentidos encontrados nas margens da
interpretagdo e que nos leva a trabalhar com discurso.

Em Orlandi (2009, p.59):

esse dispositivo tem como caracteristica
colocar o dito, o que o sujeito diz em um
lugar com o que é dito de outro lugar, o
que é dito de um modo como o que é dito
de outro, procurando ouvir, naquilo que o
sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas
que constitui igualmente.

Com isso concluisse que em cada discurso
temos apresentagao de uma ou mais ideologia. Toda
essa formagdo da AD foi dita por Orlandi (2009) em
apoio as concepg¢des de M. Pécheux (1990) um dos
fundadores da AD na formagdo atual defendida por
Orlandi (ibid).

E porque ha outro nas sociedades e na
histéria, correspondente a este outro
linguajeiro discursivo, que ai pode haver
ligacdo, identificagdo ou transferéncia,
isto é, existéncia de uma relagdo abrindo
a possibilidade de interpretar. E é porque
ha essa ligacdo que as filiagdes histdricas
podem-se organizar em memarias, e as
relagdes sociais em redes de significantes.
(ORLANDI, 2009 apud M. Pécheux, 1990).
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Através dessas referéncias fizemos esse
trabalho com a preocupagdo voltada em perceber a
contradicdo encontrada em discursos proferidos pelo
governo em relacdo ao desenvolvimento do PIBID, com
a tentativa da implementacdo da Portaria n? 046 de 11
de abril de 2016, além de dar vozes a outros discursos
proferidos em decorréncia deste fato. Percebe-se que
por um lado ha a representacdo do discurso do poder
referente as a¢des tomadas pelo governo que ndo
revela suas a¢des e nem compartilha com os sujeitos
envolvidos suas decisGes e, por outro uma
contraposicdao em relagao a agao do governo. Para esse
aspecto é apresentado por Foucault (2002, p. 7), sobre
o sujeito no discurso do poder “estamos todos ai para
Ihe mostrar que o discurso estd na ordem das leis; que
ha muito tempo se cuida de sua aparigdio, mas o
desarma”.

Os sujeitos supracitados que defendem o
programa sdo desestruturados com esses discursos
lembrando que sdo eles os verdadeiros integrantes que
formam a estrutura que pdem a acdo até o
desenvolvimento do PIBID nas IES e nas escolas
parceiras.

Relacionando esses discursos que envolvem o
PIBID, nos deparamos com o interdiscurso das politicas
publicas, nesse caso o PIBID é uma politica publica que
foi desenvolvida com finalidade de relacionar e levar a
campo licenciandos de ensino superior com estudantes
das escolas publicas do ensino basico.

Outro interdiscurso relacionado a educagao,
isto é, o conjunto de ideias, organizadas por meio dos
textos que no caso do nosso trabalho sdo os
documentos oficiais e as reportagens de forma implicita
apresentam novos discurso com base no discurso que
sdo apesentados de forma explicita, nesse caso, como a
educagdo é posta pelos sujeitos em questdo. Em
Foucault (2002, p. 5), “ao invés de tomarmos a palavra,
gostaria de ser envolvida por ela e levado bem além de

Ill
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Quando nos colocamos na posicdo da analista
de discurso temos que entender que antes de nos
pronunciamos, isso que vamos falar ja fora dito
anteriormente com outras ou com as mesmas palavras,
mas nesse momento da andlise temos que nos colocar
como sendo origem do conhecimento expresso.

Nesse caso, vamos nos tornar referéncia para
analisar os discursos ditos em andlise. Percebemos que
o discurso ndo é somente um é sempre a origem de um
interdiscurso, qual tal devemos entender que o
interdiscurso serad o inicio da relagdo com uma outra
disciplina (grifo meu). Entdo é com base nessa teoria
que vamos nos debrugar para desvendar os discursos

que envolvem o PIBID e quais suas as implicacGes.

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE
INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia - PIBID idealizado pela Diretoria de Educagdo
Basica Presencial-DEB/CAPES foi possivel a partir da
instituicdo da Portaria Normativa n 2 38, de 12/12/2007,
possibilitando de inicio atendendo as areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio,
por serem areas que apresentavam muita caréncia de
professores. Com apresentagao de resultados positivos,
tendo a valorizagdo do magistério e grande demanda,
em 2009 através da Portaria n2 122, de 16/09/2009
concedeu a CAPES a possibilidade de ampliagdo do
Programa PIBID para todas as areas de conhecimento
presentes nas escolas publicas do Ensino Fundamental e
Médio.

A implementagdo do Decreto 7.219/2010
substituiu as portarias anteriores que inicia a formacdo
do PIBID, esse decreto foi a demonstracdo da
preocupacdo do Ministério da Educacdo para com o
programa. Ao observar o desenvolvimento promissor do
PIBID, o governo institucionaliza e consolida o programa
como uma politica publica educacional para as escolas

de educacdo basica de ensino.

.................

O PIBID se expande em 2013 a partir da
Portaria n2 096/2013, gerada a partir de uma consulta
publica aos coordenadores do PIBID na qual enfatizaram
a abrangéncia e regulamentac¢do do programa, tem-se a
apresentacdo de uma configuragdo do programa que
compreende projetos das IES publicas e privadas sem
fins lucrativos, mais ainda, estudantes de universidades
particulares que fazem parte do ProUni ponderaram
participar do PIBID.

Englobada a essa formacdo de expansdo do
programa temos o PIBID-Diversidade que contempla a
educacgado escolar indigena, do campo e quilombola.

Com base nos dados do Relatério de Gestdo
dos anos de 2009 a 2013, o PIBID esta presente por
todo o Brasil nas regides Norte, Nordeste, Sudeste,
Centro-Oeste e Sul através dos projetos e subprojetos.
Nessas regides os projetos institucionais desenvolveram
seus trabalhos de a¢do nas escolas em torno dos
objetivos apresentados pelo programa que inicialmente

possuia as seguintes caracteristicas:

Incentivar a formagdo de docentes em
nivel superior para a educacgao basica;

contribuir para a valorizagdo do
magistério;

elevar a qualidade da formacdo inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagdo
superior e educacdo basica;

inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo
de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

incentivar  escolas  publicas  de
educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao
inicial para o magistério; e

contribuir para a articulagdo entre
teoria e pratica necessarias a formagdo
dos docentes, elevando a qualidade das




acbes académicas nos cursos de
licenciatura. (CAPES, 2016).
Com relagdo aos objetivos especificos

supracitados preconizados pelo programa, observa-se
qgue ha o ensejo de aproximar o docente em formacao,
ainda que em fase inicial, da realidade vivenciada na
educacdo basica. Além disso, é interesse do programa
promover através de suas ag¢les a valorizagdo do
magistério, quando atribui ao professor da escola o
papel de co-formador de professores em formacédo, o
que possibilita uma integragdao harmoniosa das IES com
as escolas parceiras. Nessa troca de experiéncias, a
participacdo direta dos académicos na escola propicia a
conexdo da teoria com a pratica, uma vez que se abre
um canal para o contato com metodologias
diversificadas e adequadas para serem trabalhadas de
forma diferente englobando tecnologias a praticas
inovadoras em sala de aula.

De acordo com o Relatdrio de Gestdo 2015 a
2016 da ANDIFES, observa-se a importancia do
desenvolvimento do Programa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID nas IES, contudo, tivemos uma ampla discussdo de
readequacdo do PIBID quanto a sua estrutura atual.
Para tanto, houve a proposta de um novo formato do
programa. Assim, foi apresentada como confirmacgdo
dessa proposta de mudanca no ano de 2016, a
submissdo da Portaria n2 046/2016 que trazia em seu
conteudo muitas restricdes para a configuragdo dos
projetos institucionais das IES ja cadastradas. Nessa
portaria, ndo havia a abertura para novas IES
inscreverem  seus  projetos, contraditoriamente,
encontrava-se evidéncias de que haveria extingdo de
subprojetos das areas de conhecimentos/ensino ja
trabalhadas. Consequentemente, observou-se a
reducdo de bolsas do PIBID e diminuicdo da verba de
custeio paras as IES para as quais restariam os
subprojetos.

Percebe-se que num primeiro momento que

corresponde aos anos de 2009 a 2014, o PIBID vinha

.................

sendo trabalhado contando com recursos e recebendo
0 apoio necessario dos érgdos e entidades envolvidas,
possibilitando que os objetivos pré-estabelecidos pelo
programa fossem alcancados. Observa-se, também, que
havia uma boa relagdo entre os érgaos MEC, CAPES, IES
e as escolas parceiras do Programa de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID que estavam em pleno
desenvolvimento de suas a¢des. No entanto, a partir de
2015 até 2020 o programa comeg¢a a sofrer cortes
orcamentarios dificultando a continuidade do trabalho
conforme vinha sendo desenvolvido, deixando-o de
certa forma estagnado o programa, a partir do clima de
incerteza instalado pela nova medida de implantagdo da
Portaria n? 046/2016. Ressalta-se que esse processo
persiste até os dias atuais, por mais a supracitada
portaria ndo foi devidamente implementada
observamos o reflexo dela nos direcionamentos do
governo possivel observar com no informe n2 10 de
2018 do Forpibid.

Essa situacdo é agravada com a falta dos
repasses financeiros que sdo essenciais para o
desenvolvimento das atividades de implementa¢do do
PIBID. Nos anos de 2018 a 2020 observa-se que os
cortes orcamentarios na pasta da educagdo persistem
tendo reflexo novamente no desenvolvimento do PIBID,
os temores a acerca da estagnacdo do mesmo é
confirmado a partir do informe n2 10 de 2018 que serve
como base para o desencadeamento do programa
deixando claro a estagnag¢do do PIBID e aumentando as
incertezas acerca da manutencdo do mesmo. A seguir,
buscamos mostrar quais as implicagdes e reflexos de

tais medidas no IEAA/UFAM para execugdo das

atividades propostas.

O PIBID NO IEAA/UFAM

No Instituto de Educagdo, Agricultura e
Ambiente — [IEAA/UFAM em Humait4d-AM os subprojetos
PIBID/CAPES/FNDE foram implementados em 2012 sob
a orientacdo do edital n? 11/2012 de 20 de margo de




2012, que disp6s de novas vagas para ampliacdo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID. Os subprojetos em andamento no IEAA s3o nas
areas de Pedagogia, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Biologia, Quimica, Fisica e Matemdtica que sdo
subordinados a uma coordenacdo institucional, que é
responsavel pelo PIBID no ambito da UFAM, assim como
a uma coordenadora de gestdo que é responsavel pelos
sete (7) subprojetos no IEAA.

Os sete (7) subprojetos foram incluidos nas
escolas da rede publica de Ensino Fundamental e
Médio. Os trabalhos implementados pelo PIBID tém
gerado um panorama de como se da as relagdes no
meio educacional no municipio de Humaita. Dentre os
sete (7) subprojetos temos o PIBID de Lingua Inglesa,
implementado na Escola Tancredo Neves em apoio a
disciplina de Lingua Inglesa voltada para o Ensino
Fundamental do 62 ao 92 ano. Nos anos de 2012 a 2013
o PIBID de Lingua Inglesa pode desenvolver muitas
acGes na escola parceira pois, esse projeto teve apoio
da Portaria n? 96 de 18 de julho de 2013 na qual
proporcionou a ampliagdo de novas vagas para IES se
escreverem no PIBID e institucionalizou o programa e
aplicou recursos financeiros para a aplicacdo de
trabalhos diversificados e diferenciados para o
Programa.

Com esse apoio a programa teve investimento
que proporcionou que o trabalho realizado pelo PIBID
de Lingua Inglesa na escola parceira fosse realizado
aulas em parceria com a professora supervisora do
PIBID.

Nesse contexto podemos perceber que as
acGes desenvolvidas no programa tiveram um tempo de
maturacdo e desenvolvimento com o0s repasses
financeiro do PIBID que proporcionou a realizagdo de
materiais confeccionados pelos bolsistas ID, aulas
propostas com a utilizacdo de jogos didaticos. Foi
possivel a realizagdo e grandes eventos que envolveram
os bolsistas ID, estudantes da escola e a comunidade
externa, os eventos elaborados a partir desses
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investimentos foram: o Thanksgiving Day, Valentine’s
Day e Easter que se tornaram eventos esperados pela
comunidade escolar.

Em 2014 o PIBID de Lingua Inglesa ainda com
os Ultimos recursos que estavam disponiveis para a
continuidade das atividades na escola parceira, pode
realizar trés eventos bem elaborados, World Cup,
Halloween e o “Coral de Natal” realizado em dezembro
de 2014. As agdes em paralelo a esses eventos eram:
Cursos de Inglés Basico para os estudantes da escola no
qual os materiais didaticos eram preparados pelos
bolsistas ID.

Ainda, no fim dos recursos da verba de custeio
para o desenvolvimento do PIBID foi possivel a
participacdo de dois bolsistas ID de Lingua Inglesa em
um Congresso Regional com os seguintes trabalhos:
“AcGes do subprojeto PIBID de Lingua Inglesa na escola:
uma experiéncia pedagogica e de valorizagdo cultural
em Humaitd” e o outro foi “PIBID na escola: o ensino de
Lingua Inglesa através da relagdo de eventos culturais e
Nesses trabalhos cientificos

pratica inovadora”.

desenvolvidos pelos ID participantes do PIBID

destacaram-se pela comprovacdo dos resultados
positivos dos trabalhos do PIBID na escola.

Com a falta de investimento no ano de 2015 as
atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola foram as
acOes dos projetos de intervencdo em sala de aula em
parceria com a professora supervisora e as aulas de
Curso de Inglés Basico oferecido pelo PIBID de Lingua
Inglesa para os alunos da escola parceira realizado no
contra turno das aulas, no qual os contetdos ministrado
estavam de acordo com os conteudos repassados pela
professora em sala de aula, para essas aulas foi
elaborada uma apostila bdsica composta por recursos
préprios dos bolsistas.

N3o foi mais possivel a realizacdo dos eventos
descritos anteriormente, porque ndo se tinha recursos
financeiros para a compra de materiais necessarios para

a realizagdo dos eventos tdo esperados por toda

comunidade. O que foi possivel no final do ano de 2015




foi realizacdo com recursos préprios dos bolsistas ID e
da coordenadora de drea um encerramento das
atividades de 2015 no auditério da UFAM, para a
entrega dos certificados do Curso de Inglés Basico. Os
alunos que participaram desse encerramento foram
aqueles que concluiram o curso, ndo foi possivel fazer
um evento maior como de costume devido as restri¢Ges
de recursos.

De forma geral, o PIBID de Lingua Inglesa
possui a seguinte estrutura: uma (1) coordenadora de
area, que pertence ao Colegiado de Letras, uma (1)
supervisora que atua como professora da disciplina na
escola e dez (10) bolsistas ID. Vale salientar que
inicialmente eram doze (12) bolsas de iniciacdo a
docéncia e que apds readequacdo do programa e
redistribuicdo de vagas em toda a instituicdo, houve
para o subprojeto de Lingua Inglesa a reducdo de duas
(2) bolsas.

De forma ampla, o PIBID de Lingua Inglesa é
uma representacdo bem clara do que aconteceu com os
outros seis (6) subprojetos do IEAA/UFAM que também
sdo trabalhados nas escolas parceiras de Humaita e
também perderam recursos. Observamos que de inicio
com a aplicacdo dos recursos disponiveis todas a¢Ges do
PIBID eram maiores e envolviam muitos estudantes das
escolas parceiras, ocorre entdo, um retrocesso para
com o PIBID por parte do governo que deixa as a¢des
estagnadas nas escolas, sem possibilidade de fluir o
desenvolvimento dos objetivos primordiais do
programa, instaurando um clima de incertezas quanto a
manutencdo do PIBID nas IES e nas escolas parceiras de

ensino.

A PORTARIA N2 046/2016 E INFORME
N2 10 DO FORPIBID

Em 2016 o Ministério da Educagdo imp6s uma
nova configuragdo do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID através da Portaria n°

046, de 11 de abril de 2016 que apresenta uma nova

.................

estrutura do PIBID para implementa¢cdo nas escolas
parceiras. Nessa referida Portaria observamos as
disposi¢cdes gerais do programa que a apresentagdo da
regulamentacdo do PIBID com base na Lei n®
9.394/1996, a Lei 11.273/2006 e o Decreto n2
7.219/2010, leis que legitimam o acesso a Educagéo,
contudo a Portaria n? 096/2013 ¢é reformulada
mudando as caracteristicas originais do PIBID.
Conserva-se na Portaria n2 046/2016, o
objetivo geral que tem como finalidade a iniciacdo a
docéncia, a valorizacdo magistério e assim como na
Portaria n2 096/2013 busca a interacdo das IES com as
escolas publicas. Os objetivos especificos relacionados
ao desenvolvimento do projeto institucional da Portaria
n2 096/2013 s3o mantidos na Portaria n? 046/2016,
porém essa Portaria quer manter o PIBID com uma
outra estrutura que deixa imobilizavel a aplicagdo dos
objetos mantidos. A inclusdo de mais trés (3) objetivos

especificos que sdo apresentados, a saber:

VIl.contribuir para que os estudantes de
licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio de apropriagao e
da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

VIII. articular-se com os programas
de formagdo inicial e continuada de
professores da educac¢do basica, de forma
a contribuir com a criacdo ou com a
fortalecimento de grupos de pesquisa que
potencialize a produgdo de conhecimento
sobre ensinar e aprender na Educagdo
Basica.

IX. comprometer-se com a melhoria da
aprendizagem dos estudantes nas escolas
onde os projetos institucionais sdo
desenvolvidos. (PORTARIA N2 046, 2016).

Temos na Portaria n? 046/2016, a insercdo de
trés (03) novos objetivos especificos no qual um deles
faz referéncia a reflexdo de que os alunos bolsistas
deveriam fazer sobre o trabalho que ja desempenham
na escola e como se daria a participacdo do professor

supervisor com as atividades desenvolvidas na escola,




considerando que esses supervisores fazem parte das
decisdes do planejamento escolar.

Outro ponto que essa portaria atribuia ao PIBID
é a interacdo do programa com os demais programas
governamentais que medem quantidade e a qualidade
do desempenho das escolas que os programas
institucionalizados pelo MEC, como o Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — Pnaic,
Programa Mais Educagdo — PME, Programa Ensino
Médio Inovador — Proemi e Pacto pelo Fortalecimento
do Ensino Médio — PNEM. O ultimo objetivo da Portaria
n? 046/2016, é o comprometimento que estd expresso
nessa portaria quanto ao melhoramento do rendimento
das escolas em avaliagdes, como, por exemplo, a Prova
Brasil.

Na configuragdo anterior esses objetivos nao
eram cobrados para a aplicagdo programa, porque o
PIBID n3do foi formulado para ser um simples reforco
escolar, o programa vai muito além de avaliagbes
impostas pelo governo. O bom rendimento da aplica¢do
dos subprojetos sdo consequéncia de um trabalho
desenvolvido em parceria que apresenta a interagdo
entre os sujeitos envolvidos.

A Portaria n2 046/2016 traz uma estrutura que
apresenta que cada instituicdo de ensino superior
deveria ter apenas um projeto institucional que é o
agrupamento dos subprojetos elaborados nos campi, as
caracteristicas do projeto institucional deveriam ser
compostas de agdes que demonstrassem o
envolvimento dos licenciandos e a expressdao maior de
eixos que englobassem as areas de ensino, no qual o
licenciando estaria inserido referente ao meio escolar.

Englobado com mais énfase e a participagdo do
programa no contexto educacional com agdes nos
diferentes espacos da escola, o desenvolvimento de
acGes coletivas e interdisciplinares, o envolvimento do
programa nas decisdes do planejamento escolar e em
reunidoes pedagogicas.

Toda essa apresentagdo para a construgdo de
um projeto institucional é embasada no desempenho
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que o PIBID apresentava nos relatdrios de gestdo do
MEC, o discurso apresentado pelo governo difere da
verdadeira realidade na qual o préprio governo colocou
o Programa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID em um
verdadeiro estado de paralizagdao que continua.

teriam a

Quanto  aos  subprojetos

responsabilidade de fazer analises acerca do
desenvolvimento dos trabalhos desempenhados nas
escolas, referente ao desempenho do programa,
demonstrando o impacto do PIBID com os alunos,
professores supervisores, escola e comunidade externa
e o desenvolvimento do licenciando junto as
orientagGes dos coordenadores, observa-se que essa
estrutura é perfeitamente correspondente a estrutura
da Portaria n2 096/2013.

No decorrer da apresentacdo da Portaria n2
096/2013 contatamos nela como um modelo a ser
defendido nos discursos dos sujeitos que lutam pela
permanéncia do PIBID.

Essa portaria ressalta o uso de suporte tedrico
para a preparagdo das atividades e avaliagdo do
desempenho das atividades realizadas nas escolas com
a inclusdo de atividades escolares que envolvam os
alunos da escola com a comunidade, esses pontos
exercem a configura¢do do PIBID para ser um exemplo
de acdo do governo para a comunidades externa. Muito
embora, desde 2015 os repasses para esses fins ainda
ndo tivessem sido repassados pela CAPES, as ag¢des da
nova portaria apontavam para que houvesse registros
das atividades para serem fonte de pesquisa
relacionada ao andamento dos subprojetos para ser
exemplo para os demais programas com a
demonstracdo de atividades inovadoras. Até o presente
momento o verdadeiro discurso dos poderes
governamentais estd camuflado por uma suposta
preocupag¢do com o Programa.

Na Portaria n° 046/2016, observa-se a que o

projeto institucional deve ser desenvolvido em escolas




prioritérias2 apresentadas pelo MEC considerando que o
PIBID deve articular com os programas de governo
citados anteriormente.

Os programas apresentados para a articulagdo
do PIBID sdo em sua maioria referentes a trabalhos com
a formacdo inicial dos educandos e licenciando. Por que
a portaria possibilita mais as licenciaturas articuladoras
que estdo em maior desenvolvimento referente ao
Ensino Fundamental? Porque possibilita um trabalho
mais elaborado para as bases desse ensino deixando o
Ensino Médio com muitas escolhas que, sendo que
todas as dreas de ensino eram afetadas pelo programa,
mas com a Portaria n2 046/2016 o que se apresenta é
uma escolha que leva a aplicagdo de subprojetos em
areas mais priorizadas nas avaliagdes nacionais.

As licenciaturas que articulam os trabalhos de
execucdo dos subprojetos nas escolas parceiras sdo
referentes as areas de conhecimento que tém muito a
ser exploradas quanto aos conteldos que sdo
extremamente reduzidos, pois de acordo com a portaria
essa redugdo se da de acordo com licenciatura
articuladora.

Observamos que referente ao Ensino Médio os
subprojetos de Linguas Estrangeira e de Ensino
Religioso, por exemplo, sdo os mais prejudicados com
essa formacgdo, pois esses projetos sdao colocados em
segunda instancia para serem desenvolvidos nas
escolas.

Os subprojetos que articulam o Projeto
Institucional das IES deveriam ser apresentados em sub-
eixos estruturantes e a licenciatura articuladora tornar-
se responsavel pelas atividades integrantes, pela unido
nas relagbes das atividades dos subprojetos e a
articulacdo dos sub-eixos.

Dentro das caracteristicas do programa
institucional e dos subprojetos contidos na Portaria n°

046/2016, as atividades que seriam desenvolvidas pelo

Sdo escolas de atendimento prioritario e adquirem nota
baixa na média nacional, conforme o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDB) de 2007.
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bolsista ID teriam a seguinte divisdo: seis (6) horas para
aplicar as atividades na escola quatro (4) horas para a
elaboragao das atividades na institui¢do, totalizando dez
(10) horas disponiveis para o bolsista para os
subprojetos.

Nessa configuracdo do PIBID abriu-se a
concessdo para a participacdo de bolsistas de areas
diferentes para a integracdo do subprojeto. Essa foi uma
tentativa de realizar uma interdisciplinaridade e levar a
possibilidade de mesclar de areas de conhecimento,
levando em consideragdo que os subprojetos sdo feitos
em sua maioria para o desenvolvimento de uma drea
mais especifica.

Assim, a quantidade de bolsas dos subprojetos
ficaria disponivel a partir da quantia de alunos, sendo
que todos subprojetos deveriam ter no minimo vinte
(20) bolsistas, o que geraria vaga para dois (2)
supervisores na escola e uma (1) vaga para coordenador
de area.

Quanto a orientagdo, cada coordenador de
area orientaria de 20 a 30 bolsistas. O supervisor
deveria acompanhar na escola no minimo dez (10) e no
maximo quinze (15) bolsistas de iniciagdo a docéncia,
sendo trés (03) bolsistas licenciandos por escola no
Ensino Fundamental com os eixos estruturantes
Alfabetizagdo  englobando o Numeramento e
Letramento. No Ensino Médio um (1) supervisor
acompanhara seis (06) bolsistas por escola o eixo
trabalho deveras ser escolhido o qual mais se apropria
referente as Areas de conhecimento do Ensino Médio
qgue possuem nove (9) Licenciaturas articuladoras para
escolher entre: Letras, Matematica, Biologia, Quimica,
Fisica, Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia.

A Portaria n? 046/2016, diz que o Projeto
Institucional deveria seria regido por um (01)
coordenador institucional em eixo e que poderia existir
até cinco (05) coordenadores de area e que um desses
deveria ser escolhido através de votagdo para assumir o

papel de coordenador de gestdao acumulando duas

fungdes e sendo remunerado por uma, assim, a figura




do coordenador de gestdo se perde e passa a ser
exercida por um, também, coordenador de area.

A Portaria n2 046/2016, na sua nova estrutura
apresenta uma reducgdo na verba de custeio do PIBID. Se
posta em vigor essa nova estrutura, deixaria de atender
as demandas que o projeto exige relacionadas a
despesas como material didatico, pedagdgico, cientifico
e tecnoldgico que sdo de extrema importancia para ao
desempenho de atividades e exercicios dos subprojetos
nas escolas parceiras.

Também haveria a reducdo de servigos, diarias
e passagens que sdo referentes aos trabalhos
desempenhados pelos bolsista ID que deixa de ser
valorizado. Essa nova configuracdo disponibiliza RS
250,00 por bolsista ID, uma clara reducdo de recursos
gue serve para a viabilizagdo dos subprojetos nas
escolas da educacdo basica. Cada bolsista ID poderia de
acordo com a Portaria n? 046/2016 receber doze (12)
meses de bolsa. Os bolsistas ID poderia mudar de
subprojeto, mas os meses referentes ao subprojeto
anterior entra na contagem do recebimento das bolsas.

Buscamos de forma breve, explicitar a
configuracdo da Portaria n? 046/2016 que causou uma
série de manifestacbes contra sua implantagéo,
entidades formaram forum de discussdes a fim de
sensibilizar a comunidade académica em geral e o MEC
gue tais medidas ndo seriam benéficas ao programa,
pelo contrario, evidenciaria sinais de retrocesso. Varias
foram as formas de externar esse posicionamento:
cartas, mog¢Oes de repudio, abaixo-assinados,
movimentos com os alunos participantes das escolas
parceiras, divulgacdo na midia, reportagens em diversos
suportes, entre outras. O material gerado a partir deste
fato, nos forneceu subsidios para que pudéssemos
buscar informag¢des ndo somente do posicionamento do
governo, mas também das entidades envolvidas.

No decorrer dos anos de 2016 a 2019 foi
possivel acompanhar de forma preocupante as

reivindicagdes para o PIBID e incluimos também o PIBID-

Diversidade para o prosseguimento do programa em

.................

seu formato original de acordo com o edital 096 de
2013. Obteve-se em 2018 através do Forpibid, informe
n? 10 de 2018 que as lutas para a continuidade do
contudo, a realidade

programa  persistiriam,

apresentada é de estagnagdo do programa e
definhamento para as atividades dos projetos que ainda
estava em precario desenvolvimento nas escolas

parceiras para o ano de 2019 e 2020.

ANALISE DO CORPUS DA PESQUISA

A presente analise envolve o discurso presente
nas a¢Oes do governo referente ao desenvolvimento do
Programa de Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, que foi descrito nas se¢cGes anteriores
no ambito nacional, estadual e local no decorrer deste
trabalho.

Em contrapartida as acGes do governo,
apresentaremos o discurso dos participantes que
integram o PIBID no que se refere as Instituicdes de
Ensino Superior e Bdsico e seus integrantes que sdo
coordenadores institucionais, de gestdo, de drea,
supervisores, bolsistas ID e alunos das escolas parceiras,
discursos estes encontrados em reportagens que
tiveram grande destaque na midia.

A Portaria n2 046/2016 e as seis (06)
reportagens configuram-se em formacdes discursivas
que compdem a base da andlise de discurso que de

acordo com Orlandi (2009, p. 42):

Consequentemente, podemos dizer que o
sentido ndo existe em si mas é
determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas
colocadas em jogo no processo socio-
histérico em que a palavras sdo
produzidas.

Observamos como Orlandi (2009) coloca essa
dualidade apresentada na formagao do discurso

|ll

encontrado no qual "uma mesma palavra, na mesma

lingua, dependendo da posi¢do do sujeito e da inscri¢do




do que diz em uma ou outra formacdo discursiva”. H3,
entdo, a demonstracdo de duas representagdes do
PIBID, uma representada pelo governo junto as
incertezas do programa a partir do ano de 2015 a 2016
e a Portaria n? 046/2016 que foi uma tentativa de uma
mudanca brusca do programa pelo Governo, dita como
restruturacdo. Por outro lado, temos envolvimento de
todas as IES, as escolas da Educacdo Basica e os
membros bolsistas de todas as categorias do PIBID a
favor manutencdo do programa na sua forma atual
referente a portaria n2 096/2013 que vinha dando certo
em sua estrutura.

Entdo, chegamos ao ponto essencial de analise,
no qual temos um projeto o PIBID ja institucionalizado
que vinha dando certo desde sua implementagdo com
apresentacdo de bom desempenho reconhecido por
todo pais. Esperava-se a proposta do Governo para
ampliacdo do PIBID, com novas bolsas e mais
investimentos financeiros de modo a fortalecer o
programa. No entanto, o que aconteceu em 2015 foi a
falta de verba para as despesas das atividades do
programa, o que causou inquietagdo por parte dos
envolvidos no programa. As reportagens demonstraram
0 que estava acontecendo com o PIBID por falta as
desse apoio financeiro.

Orlandi (2012, p. 57) nos revela que essas
manifestacbes podem ser consideradas ag¢des das
memdrias discursivas desses sujeitos mencionados
acima, porque eles sentiram mobilizados por um
acontecimento que ¢é reflexo de acontecimentos
histéricos que mostram que se ndo se manifestarem
aquilo por quem esses sujeitos lutam podem acabar ou

se tornar insignificante. Orlandi (2012, p. 57) reforca:

A memoria discursiva, o interdiscurso,
como ndo cansamos de repetir, é
irrepresentavel, e o documentario,
quando recorta, sem o saber, essa
memoria em algum ponto, produzindo
acontecimento, ndo “representa”, produz
um efeito, inserindo por seu gesto a
memoria em uma atualidade. E o que é

.................

essa atualidade assim produzida e sujeita
a equivoco, como em todo
acontecimento? Um/esse efeito. Uma
formulagdo.

Podemos observar que no decorrer do discurso
do Governo fica evidente na Portaria n2 046/2016, era a
tentativa da implementagdo de um novo programa que
mude toda sua estrutura. Porém, ndo encontra abertura
para novas instituicbes participarem do programa, a
apresentacdo de reducdo e cortes de bolsas para as
instituicdes que desempenham o PIBID e temos a clara
reducdo descrita na portaria da verba de custeio.

Observamos a repressdo a essa mudanga em
seis (06) reportagens que trazem um discurso de luta e

permanéncia da configuracdo do PIBID.

O discurso nada mais é do que a
reverberagcdo de uma verdade nascendo
diante de seus proéprios olhos; e, quando
tudo pode, enfim, tomar a forma do
discurso, quando tudo pode ser dito e o
discurso pode ser dito a propdsito de
tudo. (FOUCAULT, 2002, p. 49).

Nessa concepc¢do temos o discurso politico que
esta presente em todas as formacbes discursivas do
presente trabalho. O que nos leva a refletir sobre o
discurso das politicas publicas, sendo que o PIBID se
tornou uma politica publica muito eficiente no Brasil.
Quanto aos discursos presentes nessa analise, se
encontram, também, o interdiscurso no qual se
relacionam e nos mostram a concepg¢do dos sujeitos
envolvidos nesse trabalho.

Segundo Orlandi (2012, p. 55) “o politico, ou
melhor, o confronto do simbdlico. O politico, tal como o
pensamento discursivamente estd presente em todo
discurso”.

Nas reportagens que servem como formagdo
discursiva a favor do PIBID para sua estrutura que vinha
dando certo desde sua implementagdo, atribuimos a

cada uma um cédigo para facilitar a compreensdo dos




discursos que sdo presentes de acordo com cada ponto

analisado sobre o PIBID. Observa-se o quadro e abaixo:

Quadro 1 - Reportagens analisadas

Report Titulo Report Titulo
agens agens

R1 Por medo de R4 Professores e
perder  bolsas, estudantes de
professores universidades
fazem ato em realizam
MG. mobilizacdo

contra corte de
bolsas.

R2 Apods R5 Férum Nacional
repressao, do Pibid divulga
governo nota contra a
federal volta decisdo da
atrds e nao Capes de excluir
cortara bolsistas do
estagio programa.
docente.

R3 Estudantes e R6 Ministério  da
professores da Educacao
Ufba revoga Portaria
protestam ne  046/2016,
contra cortes que alterava
no Pibid. foco do Pibid.

Fonte: Adaptado pela autora 2016.

Encontra-se nas seis (06) reportagens sujeitos
qgue demonstram através de seus discursos a indignagao
sobre o discurso do Governo em relagdo ao PIBID a
implementagdo da restruturagao desse programa.

Os sujeitos presentes nas seis (06) reportagens
desempenham fun¢des diferentes no decorrer do
discurso e eles apresentam a sua concepg¢do de acordo
com a formagdo ideoldgica que cada um tem em sua
formacgado histdrica referente ao desenvolvimento desse
programa. Orlandi (2009, p. 47), diz que “a ideologia
ndo é ocultagdo, mas fun¢do da relagdo necessaria entre
linguagem e mundo. Efeito imagindrio de um sobre o
outro”.

Conferida a analise nessa concepgdo, temos o
sentido transmitido pelos sujeitos em questdo que de
forma dialética se relacionam. Orlandi (2009, p. 47)
engloba dizendo que o sentido é transmitido pelo

sujeito através de uma relagdo e, desse modo, “ndao ha

.................

discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia.
Ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados”.
Com isso, percebemos que todas os discursos estdo
repletos de ideologia, tanto do governo com a reducdo
de gastos e com a implementagdo da Portaria n2
046/2016, as ideologias que envolvem é a redugdo no
orcamento da pasta da educacdo na qual reflete com o
corte de verba para programas de politicas publicas,
nesse casso, o PIBID. Com isso, vamos observar os
discursos dos participantes que nos dizem da
importancia do programa.

Nas R1, R2, R3 e R4 observamos que as
manifestacdes em favor do PIBID ocorrem em varios
estados do Brasil. Para cada manifestacdo encontrada
nas reportagens ha motivos que se complementam no
que diz respeito a importancia da manuten¢do do PIBID
em sua forma atual. O discurso encontrado na R1 é
sobre a mobilizacdo que alunos e professores da
Universidade de Juiz de Fora (UFJF) fizeram para
conseguir chamar a atencdo da comunidade e pedir o
apoio popular. Na R2 temos a demonstragdo da
preocupacdo de professores e estudantes da
Universidade de Brasilia (UnB) que criaram uma pégina
no Facebook, nomeada de “Fica Pibid” na qual
compartilhavam as ag¢8es da implementagdo do PIBID
nas escolas parceiras de varias regides do pais, com isso
conseguiram a visualizados por mais de 28 mil pessoas.

O discurso que vimos como as manifestaces
citadas vem em dire¢ao a mobilizagdo das comunidades
onde o PIBID faz parte. Temos a importancia da
discursividade e envolvimento dos sujeitos na
sociedade, tanto que alunos e bolsistas, apresentados
na R1, juntam-se a fazem uma manifestacdo em praca
publica para mostrar a comunidade a importancia do
PIBID. Na R2, temos a criagdo de uma pagina de rede
social na qual sdo publicadas as a¢des de varios
subprojetos realizados nas escolas parceiras.

Percebemos que com a criagdo de uma pagina
de midia com uma ampla divulgacdo por todo pais,
encontram-se

protestos e reinvindicagbes de




permanéncia do programa PIBID em sua configuracdo
referente a Portaria n2 096 /2013. Orlandi (2012, p. 57)
nos diz que “ao fazer do que recorta um objeto
simbdlico, o documentario” ou no caso as reportagens
citadas “enquanto discurso, produz um acontecimento,
que é aquilo que ele significa. Produz um recorte do real
gue é tomado como um acontecimento”.

Esse acontecimento  encontramos bem
expresso na R3, uma vez que ha a divulgacdo da
caminhada de manifestacdo realizada pela Universidade
Federal da Bahia (Ufba) em prol o cancelamento do
corte de 50% no PIBID. Destaca-se nessa mesma
reportagem as manifestacdes que ocorreram no Piaui,
Maranhdo, Amazonas e Para. Através da manifestacdo
realizada por professores das escolas publicas e de IES
junto a discentes bolsistas ID. Houve também a
participacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC),
Universidade Estadual do Ceara (Uece), Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IFCE) e da
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira

(Unilab), todas se uniram para

demonstrar indignagdo ao que estava acontecendo
com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia —PIBID. Essas instituicdes fizeram uma
campanha intitulada “Eu dou sangue pelo Pibid”, pois
participantes das manifestagdes realizaram doagdo de
sangue como forma de protesto pacifico.

O PIBID ndo tinha a aplicagdo de recursos
desde 2015. Essa falta de recurso ndo foi explicada
devidamente pelo Governo, o que houve foi um
silenciamento com relagdo a falta desses recursos que
sdo de extrema importancia para as atividades do
programa. Conforme j& mencionamos, anteriormente,
sobre as atividades realizadas no PIBID de Lingua Inglesa
no IEAA, salientamos que sé aconteceram
satisfatoriamente haja vista a aplicagdo dos recursos
disponiveis. Logo, essas atividades foram bem
implementadas na escola parceira, a exemplo de outros

subprojetos do programa — PIBID.

.................

Enquanto os recursos ndao foram repassados,
tanto ao PIBID do IEAA quantos os demais programas
das demais instituicdes, foram se definhando, esses
programas vinham trabalhando com materiais
remanescentes dos anos anteriores. Em 2016, o
Governo que estava calado diante dessa dificil situagado
resolve aplicar uma portaria que tem como principal
objetivo, isso em sua analise, realizar cortes.

Na R3 que foi descrita anteriormente, temos a
demonstracdo da reagdo das instituiches que
desenvolvem o PIBID, esse programa é tdo bem aceito
pelas instituicdes que no que diz a reportagem no
estado da Bahia que instituicGes se uniram e foram as
ruas e se manifestaram contra as medidas da Portaria
n? 046/2016. Em Foucault (2002, p.44), observamos o
que nos fala sobre essa agdo que “educagdo é uma
maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes e os poderes
que eles trazem consigo”. Essa reagao foi no ambito de
todo o pais, a indignagdo sobre essa nova e ma
restruturagdo do PIBID ou melhor dizendo a mudanga
do discurso do governo.

Podemos observar o que a R1 destaca como
fator preocupante, o medo de perder bolsas do PIBID,
fato que regaria a interrup¢do de muitos projetos e as
acOes de subprojetos nas escolas parceiras, ja que havia
uma previsdo da CAPES/MEC de uma “extingdo de 50%
dos bolsistas que atingiriam 24 meses de vinculo e
descredenciamento de professores e escolas”.

A vigéncia da Portaria n2 96/2013 tem sua
estrutura com duracdo de 48 meses para a realizacdo
das atividades do programa, levamos em consideragdo
que as acdes do PIBID apresentam seus resultados em
médio e longo prazo. Com a reducdo de tempo do
programa, o qual passaria para adogdo de 12 meses,
percebemos pelas informagdes da R1 a perda de bolsas
para os que completassem 24 meses participando do
programa sem a possibilidade de que essas vagas

fossem ocupadas por outros bolsistas. Com isso, os

bolsistas ID saindo do programa e sem a implementacdo




de novos bolsistas muitos subprojetos ficariam
inabilitados para a realizagdo de suas atividades.

Dentro do discurso do governo, como ja
enfatizamos, encontra-se a reducdo de gastos na
educacdo e consequentemente de recursos para o
PIBID, podemos perceber esse impacto sobre a nova
proposta de um programa com a vigéncia de apenas 16
meses (até 2017) e ndo mais 48 meses, ocasionando um
tempo minimo para a maturagdo de suas atividades.
Com a implementacdo da Portaria n? 046/2016 se
desmancha todo um trabalho que ja vinha sido
desempenhado nas caracteristicas da Portaria vigente.

Na R1, no que se refere a indicacdo de
houvesse a

prejuizos que poderiam advir se

implementagdo da nova portaria, observa-se as

seguintes ponderagdes:

Isso significa que o programa na UFJF sera
reduzido em 80%. Vamos perder duzentas
e setenta (270) bolsas, ficando apenas
sessenta (60); das trinta (30) escolas e
polos de Educacdo a Distancia (EaD)
envolvidas, devem restar seis (6); dos
vinte e dois (22) projetos em andamento,
apenas seis (6) continuardo. (G1, 2016)

Encontra-se no discurso pela “falta de
substituicdo dos bolsistas desvinculados ha risco de o
programa ser extinto em breve” (G1, 2016) a Portaria n°
046/2016.

Na R2 (ESTADAO, 2016), observamos que se
destaca o prejuizo e a consequéncia do corte das bolsas
caso fosse implementada a Portaria n? 046/2016. Isso
afetaria gravemente o PIBID - Diversidade o qual
disponibiliza bolsas para atuacdo na zona rural, nas
areas indigenas e quilombolas. Podemos refletir que o
impacto no PIBID na zona urbana é muito grande devido
as regras da nova estrutura do programa que a Portaria
n? 046/2016, pois coloca o PIBID - Diversidade que
possui subprojetos com extensdo menores e sdo

desenvolvidos em comunidades de menor propor¢ado o

.................

impacto politico, tornando dessa forma mais
catastrofico.

A R2 apresenta que com a implementagdo da
Portaria n? 046/2016 ha uma nova configura¢cdo que
poderia gerar “o desligamento dos bolsistas que
completarem vinte e quatro meses a partir de margo de
2016, sem possibilidade de serem substituidos”
(ESTADAO, 2016), sendo que na Portaria n® 096/2016, o
termo de compromisso assinado pelos bolsistas é de até
48 meses conforme vimos. Tal redugdo do periodo de
permanéncia implicaria também na reducdo de
subprojetos, uma vez que em algumas areas de ensino
havia bolsistas que ja haviam completado o novo tempo
estipulado.

A R4, retirada a matéria do veiculo eletronico O
Povo (2016), apresenta o anuncio de cortes de verba
que o Governo Federal fez para o PIBID, sendo que
esses repasses nao vinham sendo realizados desde
meados de 2015. Com esse temos a concretizagdo da
falta de recurso financeiros apresentada referida
reportagem “implicando na redugdo de 50 a 80% no
numero de bolsistas de Iniciagdo a Docéncia, e em
alguns casos, o encerramento do programa em algumas
instituicGes, como é o caso da Unilab. No Ceard, os
cortes correspondem cerca de 1.000 bolsa. Nessa
mesma reportagem, destaca-se que para as perdas das
bolsas ndo haverd reposicdo, entdo supomos que
ocorrera perda de muitas vagas do PIBID.

Nessas reportagens descritas acima temos
repressao e imposi¢cdo do governo o qual mascara por
meio de um discurso ao manipular a redugdo do PIBID.
Temos uma boa apresentacdo da Portaria n? 046/ 2016
que, ao fazer uma leitura minuciosa percebemos que é
mais uma propaganda do governo em mostrar paras as
instituicdes um programa bem elaborado, contudo na
parte da descricdo da nova portaria muito dados
colocados se divergem, podemos dizer que fica
compelido analisar dados que ndo sdao bem explicados,

por exemplo, em um primeiro momento os bolsistas ID

devem desempenhar suas atividades em dez (10) horas




semanais, logo mais temos apresentacdo de que os
bolsistas ID devem realizar suas atividade em doze (12)
horas semanais.

Com base em Orlandi (2012, p. 107), acerca de
toda essa contradicdo do Governo temos a seguinte

reflexdo:

Uma reflexdo que fala sobre a Propaganda
Politica e a Lingua de estado. Ou seja, uma
reflexdo sobre como se faz circular a
politica pelos meios de massa para a
populagdo em geral e que essa politica
assim formulada o seja pelas instancias do
Estado. O que estamos chamando Lingua
de Estado, nesse passo de nossa reflexdo,
é o modo pelo qual ele da sentido a si
mesmo. Num gesto politico e que, no caso
da propaganda, tem a média como meio.

Trazendo essa reflexdo para a Portaria n?
046/2016, ela passa a ser uma propaganda do Governo
para explicar os cortes que deseja fazer o que ja ocorre
na vigéncia da portaria anterior, ou seja, € uma forma
de legitimar o que ja ocorre na pratica. De certa forma,
o Governo tenta mostrar uma preocupagdo com o
programa em questdo, porém observa-se que o discurso
diverge da pratica, pois o que parece é que
paulatinamente busca-se reduzir o programa até que
ndo haja mais possibilidade de que seja executado.

Com enfoque na R5 é demonstrado que a luta
pela permanéncia das caracteristicas do PIBID tem o
Forum Nacional do PIBID (Forpibid) composto por cerca
de 300 coordenadores dos projetos do PIBID de todo
pais, o qual encaminharam uma carta com texto que
levava uma reflexao das a¢des do Governo em modificar
o PIBID, o que levaria extincgdo do programa. Nesse
texto, o Forpibid destacou na reportagem do divulgada
no JC Noticias SBPC (2016), com as seguintes palavras “a
medida retira o incentivo a formagdo e provoca evasdo
dos estudantes dos cursos de licenciaturas, sob o risco
de fechamento desses recursos”, podemos englobar

nisso a reflexdo sobre a perda das bolsas que é

.................

consequéncia negativa da implementacdo da Portaria n2
046/2016.

Nesse documento apresentado pelo Forpibid
temos também a descricdo da perda de projetos
institucionais, por que essa tentativa de implementar
ndo dava espago para novas instituicdes de ensino
superior escreverem seus projetos institucionais. Por
meio dessa restrigdo para novos projetos, configura-se a
reducdo de subprojetos. Observamos outro ponto que
deixa a implementacdo dos subprojetos mais restrita é
o favorecimento de 4areas de conhecimento, os
subprojetos que ndo se enquadram nessa drea de sdo
desfavorecidos.

O Forpibid citado na R5, atuou arduamente
nessa luta pela permanéncia do PIBID na configuragdo
atual. Essa carta foi uma das muitas a¢Ges que o Férum
realizou, dentre essas a¢Oes destacam-se: carta em
defesa do PIBID, sete (7) informes que descreviam as
acoes do Governo referente as manifestagdes, notas e
mogao de repudio a implementagdo da Portaria n2
046/2016.

Um dos pontos que deve ser observado é a
diminuicdo de recursos disponibilizados para o PIBID
que ja estava acontecendo desde 2015 e que levou a
reducdo das atividades desenvolvidas pelo PIBID. A
Portaria n® 046/2016 traz uma caracteristica que estava
sendo desenvolvida com a reformulacdo das bolsas do
PIBID, no caso a diminui¢cdo de bolsas. O discurso do
governo para reformulagdo do PIBID sdo os cortes
orcamentarios, no entanto, a R4 destaca-se o seguinte

discurso:

Conforme a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), responsavel pelo Pibid,
os cortes visam adequar o programa ao
orcamento de 2016 do Ministério da
Educacdo (MEC), dessa forma as bolsas de
iniciacdo a docéncia que completam 24
meses ndo serdo porrogadas. Em
contrapartida, Gerardo afirma que o Pibid
corresponde apenas 0,59% do orgamento
do MEC. (O POVO, 2016, grifo nosso).




O PIBID, de acordo com o que consta na R4 (O
POVO, 2016), representa uma parte infima do
orcamento se comparado a outros programas vigentes,
portanto, ndo ha porque ser enxugado dessa maneira.
Nesse caso, ndo teria como fazer corte de um programa
que representa pouquissimo investimento. Orlandi
(2012, p.151, grifo nosso) nos aponta que “a linguagem
ndo é transparente. Desse modo, ndo podemos tomar a
perspectiva de que podemos atravessar simplesmente
as palavras”. Analisamos por este prisma, que mais uma
vez o discurso do governo entra em contradi¢cdo quando
comparamos os gastos, que na verdade, ndo sao tao
grandiosos como é mencionado pelo Governo conforme
a apresentacdo da R4.

Ha no decorrer dessa andlise o encontro da
contradi¢cdo do slogan “Patria Educadora” na R1 (G1,
2016), pois o que se tem é o discurso de membros do
participante do programa que se colocam contra ao
“Patria Educadora”, “o que a gente pede é mudar os
critérios de como a redugdo sera feita. E também para
que acontega de uma forma racional, que ndo destrua o
programa, porque iria contra a meta de priorizar a
educacdo publica e basica”, (G1, 2016), nessa mesma
reportagem temos a representacdo do discurso a favor
da manutengdo do PIBID.

Observa-se, nessa reportagem temos uma
discussdo sobre como as pessoas que comp&em o PIBID
encarram essa situagdo “ndo sé como a morte do
programa, mas como a morte da educag¢do neste pais”,
(G1, 2016).

A “Patria Educadora” descrita na R1 (G1, 2016),
com muita indignagdo, porque o discurso apresentado
pelo governo na midia e nas redes sociais diverge do
discurso que efetiva cortes na educacdo e propde
medidas que estagnam as ag¢Ges das politicas publicas,
nesse caso o desenvolvimento do PIBID. No que se
refere Orlandi (2012, p.107), temos uma apresentagao
segundo M. Pécheux que pode ser relacionada
perfeitamente com as contradigbes do discurso do

Governo Dilma, observa-se:

Mas para deslocar a perspectiva com que
se tem abordado a midia, ou mais
especificamente, a propaganda, vou
trazer para nossa reflexdo o que diz M.
Pécheux em um de seu texto sobre
propaganda politica, e onde define lingua
de Estado (2011). E um texto que ele
produziu em um momento do que se
passou a chamar de guerra ideoldgica.

O “Patria Educadora”, lema do governo Dilma,
encontra-se em seu discurso de posse, a educagdo é
colocada como sendo a maior prioridade de seus quatro
anos de mandato. Observamos que o PIBID é um
programa que desenvolve a educagao basica no Brasil e
que para ele esse slogan nao foi aplicado, pelo
contrario, o discurso que repercute até os dias atuais é
de incerteza sobre a manutengao desse programa.

No desencadear das agbes, mobilizagdes
fizeram efeito e foram parcialmente ouvidas, essas
reacbes em relagdo as manifestacdes podem ser
observadas na R6 vinda da Central de Noticias Parand
(2016), na qual descreve-se que depois de quatro meses
de mobilizages e manifestagdes publicas nas quais
foram a obra de unido com relagdo a participagcdo dos
envolvidos nas agcGes do PIBID, esses que se
manifestaram contra os discursos de poder
apresentados pelo governo tiveram uma resposta, na

qual foi apresentacdo da Portaria n? 084 de 15 de junho

de 2016 revoga a Portaria n2 46/2016.

Essa foi uma primeira conquista das
universidades, mas ainda ha muito pela
frente. Agora, precisamos que o
Ministério da Educagdo restabeleca o
didlogo com o Férum Nacional do
Programa de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, o Forpibid. S6 esse debate
poderd levar a uma reformulagdo do
Pibid, que seja definida em comum
acordo entre as universidades, os
coordenadores, professores e alunos
participantes do Pibid pelas instituicdes
de ensino superior, e as secretarias
municipais e estaduais de Educagao.
(CENTRAL DE NOTICIAS PARANA, 2016,
grifo meu).




Encontra-se no discurso dos sujeitos da R6 que

apresenta a permanéncia do PIBID em sua
configuragdo, mas que devera continuar a se mobilizar
fortemente para que o Programa ndo seja reduzido. Um
discurso que é de suma importancia para o PIBID é que
ele sendo uma politica publica que vem contribuindo
com a formacgdo docente nas instituicdes em que ele é
aplicado com éxito e logo depois e levado a uma
restruturagdo que ndo apresenta as caracteristicas
necessarias para a realizacdo do Programa.

Outro discurso que encontramos €é que a
educagdo passa por niveis de aplicagdo de
investimentos, a partir de 2015 com a reducdo instaura-
se um clima de incertezas para o futuro do programa
que também ndo recebeu recursos em 2016. Além
disso, o fato de ter havido a revogagdo da Portaria n?
046/2016 n3o fornece nenhum tipo de seguranca como
podemos observa neste excerto da R6 que afirma que
“a revogacao nao é garantia que o formato atual,
voltado para a formagdo de professores” (CENTRAL DE
NOTICIAS PARANA, 2016).

Destaca-se uma reflexdo realizada por Orlandi
(2012, p. 139), uma sintese de como é formulada a

educacdo do Brasil nos discursos apresentados no

presente trabalho.

A relagdo da educagdo com a condi¢do
social, com a estrutura e funcionamento
da Sociedade gerida pelo Estado. Ai, sim,
se teria que pensar a materialidade do
que é educac¢do. Materializar seu sentido
e investir em sua pratica (desse seu
sentido). A educacgdo, no entanto, na fala
gue acontecem o logo do governo federal,
nao é definida, ndo se sustenta em razdes
palpaveis, que se discutam, no modo
como estd formulada. (ORLANDI, 2012, p.
139).

No decorrer das apresentacbes das
reportagens observamos o engajamento dos sujeitos
participantes do PIBID em luta pela permanéncia do
resultados. Nas

PIBID que apresentava bons

.................

reportagens, percebemos que o discurso que favorece a
educacao é representado pelos sujeitos que compdem o
programa.

Nesse discurso, apresenta-se a permanéncia
das politicas publicas para seu desenvolvimento. Ja o
discurso com relagdo a posicao do Governo é redugao
do orcamento, o que de certa forma forca a aplicacdo
de politicas publicas que torna cada vez mais inviavel a
geracdo de programas como o PIBID. Para a educagdo
temos a reducdo na aplicacdo de qualidade referente a
andlise do discurso do governo, consideramos
contraditério, pois o governo deveria desenvolver as
politicas publicas com vistas a obtencdo de qualidade,
porém o que acontece é desvalorizagcdo do que ja esta
posto, implicando em perda de qualidade de servicos.

As falas dos sujeitos que compde a andlise
presentam a apreensdo com a manutencdo do PIBID e
suas demais variagles, tais preocupagbes so
aumentaram com o passar dos anos, podemos observar
a luta pela manutengdo do programa através dos foruns
realizados pelos coordenadores, contudo o que vemos
até os dias atuais é desmoronamento dos pilares que
caracterizavam o programa.

Assim, a tentativa de proporcionar uma
educacdo de qualidade tanto no nivel superior como
também na educagdo basica é extremamente afetado
por falta de definicdo e descaso com a manutencdo de
politicas publicas apresentados pelo governo. O que fica

de mais impactante é o clima de incertezas que

persistem até os dias atuais acerca do PIBID no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos explicitar no presente trabalho os
discursos e as suas contradigdes encontradas nas
politicas educacionais voltadas para o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.
Para isso, as reportagens analisadas e também os

documentos oficiais do programa, de forma particular

as Portarias de n? 046/2016 e 096/2013 nos permitiram




ter tais percepgdes. Assim, buscamos dar vozes a
determinados sujeitos a fim de demonstrar como os
contradizem dentro das

discursos se politicas

educacionais, com mais detalhe nos discursos
apresentados através das a¢des do Governo e também
nos discursos proferidos pelos participantes do PIBID.

Para a compreensdo das agbes relativas ao
PIBID como meio discursivo, foi realizada uma
apresentacdo contextual e histdrica do programa em
ambitos nacional, local e institucional, através da qual
mostramos de forma panordmica o andamento do
mesmo.

Assim, constatamos que o PIBID se tornou
importante para o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos seja nas Instituicdes Ensino Superior, seja
nas escolas parceiras. Contudo, embora afirmem que
reconhecem a importancia do programa, os sujeitos
responsaveis pela estruturacdo e implementag¢do do
PIBID, adotam medidas que contraditoriamente o
prejudicam e o enfraquecem, como ja expusemos em
relagdo a tentativa de implantagdo do Portaria n?
046/2016. Assim, é dada a valorizagdo mais a questdo
de reestruturagdo e adequacdo aos cortes sofridos nos
investimentos da educagdo e, consequentemente, no
programa do que a forma positiva como o mesmo vinha
sendo conduzido em seu formato original. Dessa forma,
nossa analise buscou destacar as diferencas nos
discursos apresentados.

Consideramos relevante refletir sobre esse
acontecimento que nos causou um impacto direto,
principalmente, por acreditar que o PIBID é realmente
importante para as escolas parceiras, para os bolsistas
que fazem parte dele e para a formagdo docente, uma
vez que nos permitiu termos um contato direto de
experiéncias que sdo possiveis com aplicagdo do PIBID
nas escolas em conjunto com os alunos.

No entanto, nos pareceu oportuno pensar
sobre essa realidade, pois o contexto de tomada de
decisdo para a escrita desse artigo apresentava ainda
uma visdo turva do que seria o futuro do programa,
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alids, dentro desse contexto ndo havia saida para
muitos subprojetos. No caso do PIBID de Lingua Inglesa
do IEAA, no qual era bolsista, ndo havia a possibilidade
de submissdo de um novo subprojeto que atendesse
aos requisitos da Portaria de n? 046/2016 conforme ja
fora explicitado, pois o quadro de distribui¢cdo dos eixos
dos subprojetos ndo contemplava o segmento no qual
vinhamos desenvolvendo o nosso trabalho.

Além disso, buscamos evidenciar que havia
uma verdadeira preocupagdo em manter o que estava
implicito para a comunidade académica. Por um lado,
havia o PIBID que positivamente funcionava na vigéncia
do seu formato original e antes de sofrer os cortes em
seus recursos. Por outro lado, mediante a realidade que
se apresentava, havia a proposta de tomadas de
medidas que certamente comprometeriam a qualidade
do que ja estava sendo executado nas IES e nas escolas
parceiras.

Todavia, o descaso com os investimentos no
programa permaneceu também, ou seja, ndo houve sua
finalizagdo, mas também ndo estd funcionando como
deveria. No mais, como podemos constatar no Informe
10 de 2018 do Forpibid com reducdo de fatos das cotas
para ingresso no programa, que gera a saida de
bolsistas e ndo garante a entrada de novos bolsistas,
levando a extingao de projetos por falte de integrantes.

Participar do programa como Bolsista de
Iniciagdo a Docéncia nos fez experimentar dois periodos
distintos: um com o repasse de recursos de custeio
onde as atividades eram grandiosas, havia oportunidade
de divulgacdo de trabalhos em congressos e de
promover atividades culturais com mais frequéncias;
outro periodo com a falta de recursos, quando houve a
necessidade de redirecionar as atividades e readequar
as ac¢bes devido a falta de investimentos pelo governo.
Sob esse ponto de vista, nos permitimos, de certa
forma, ndo somente especular, mas oferecer um olhar
de quem experimentou e vivenciou a realidade na

execucgdo das a¢Oes programa.




Embora esta etapa tenha sido vencida e a
vigéncia do programa garantida apds a revogacao da
Portaria 046/2016 que propunha as mudangas, ainda ha
uma preocupac¢do com relagdo ao futuro do PIBID, pois
de acordo com o que observamos nos discursos do
governo é que ainda ha uma incerteza sobre suas
proximas agdes, o qual ndo da uma resposta
contundente sobre o futuro do mesmo.

O que nos alenta, é que nos discursos
apresentados pelos integrantes do programa,
observamos a busca pela defesa e pela manutenc¢do do
PIBID, nos dando indicios de que se necessario for, mais
manifestacdes poderdo ocorrer em prol dele que é tdo
importante.

Esperamos minimamente termos atingido
nosso objetivo que foi mostrar o contraditério existente
nas politicas ditas educacionais e como cada sujeito, do
lugar onde fala, dotado de ideologias podem expressa-
las através de seus discursos. Para isso nos valemos, da
Anadlise de Discurso para nos dar o aporte tedrico para
empreender nossa analise nesse trabalho de pesquisa.
Acreditamos contribuir para que a comunidade
académica possa a partir da leitura desse artigo, ter
oportunidade de pensar em muitas outras tematicas
dentro desse nicho das politicas educacionais, uma vez
que enquanto futuros educadores, ndao podemos nos
abster de ter um olhar critico sobre a realidade que nos
cerca.

Os discursos dos sujeitos que compde a analise
apresentada referente a manutenc¢do do PIBID e suas
demais variagGes do programa como politica publica
que preocupava o desenvolvimento da educagdo
nacional, tais preocupa¢des sé aumentaram com o
passar dos anos, podemos observar a luta pela
manutengdo do programa através dos féruns realizados
pelos coordenadores que discutiam em suas pautas a
relevancia do PIBID no seu formato da Portaria n2 096
de 2013.

Portanto, o que vemos até os dias atuais é

desmoronamento dos pilares que caracterizavam o

.................

programa, no caso a tentativa de proporcionar uma
educacao de qualidade tanto no nivel superior como
também na educagdo basica é extremamente afetado
por falta de definicdo e descaso com a manutencdo de
politicas publicas apresentados pelo governo como o
PIBID, que fica de mais impactante explicito é o clima de
incertezas que persistem até os dias atuais acerca do

PIBID no Brasil.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introducéo & andlise do
discurso. 82 ed. Sao Paulo: Editora da Unicamp, 2002.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Portaria n? 046, de 11
de abril de 2016. Aprova o regulamento do Programa
Institucional de Bolsa Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
2016.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Portaria n? 096, de 18
de julho de 2013. Aprova o regulamento do Programa
Institucional de Bolsa Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
2013.

CAPES, DEB-Diretoria de Formagdo de Professores de
Educacdo Bdsica. Relatério de Gestdo. 2009:2013.
Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/b
olsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf>. Acesso em: 26 de
set. de 2016.

, Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Suparior. Relatério de Gestdo. 2015:2016.
Disponivel em:
<http://www.andifes.org.br/wp -
content/uploads/2016/08/Maria_Lucia_2015_2016.pdf
>. Acesso em: 26 de set. de 2016.

, Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Objetivos do PIBID.
Disponivel em: <https:www.capes.gov.com.br>. Acesso
em: 22 abr. 2020.

CENTRAL DE NOTICIAS PARANA . Ministério da Educagdo
revoga Portaria n2 046/2016, que alterava foco do Pibid.
Disponivel em:
<http://www2.unicentro.br/noticias/2016/06/15/minist
erio-da-educacao-revoga-portaria-n-0462016-que-
alterava-foco-do-pibid/>. Acesso em: 24 de ago. de
2016.




ESTADAO. Apds repressdo, governo federal volta atrds e
ndo cortara estagio docente. Disponivel em:
<http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,apos-
pressao--governo-federal-volta-atras-e-nao-cortara-
estagio-docente, 10000018086>. Acesso em: 25 de set. de
2016.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 82 ed. Sdo
Paulo: Edi¢cdes Loyla, 2002.

G1. Por medo de perder bolsas, professores fazem ato em MG.
Disponivel em:  <http://gl.globo.com/mg/zona-da
mata/noticia/2016/02/por-medo-de-perder-bolsas-
professores-fazem-ato-em-mg.html>. Acesso em: 25
set. de 2016.

JC NOTICIAS SBPC. Férum Nacional do Pibid divulga nota
contra a decisdo da Capes de excluir bolsistas do
programa. Disponivel em:
<http://www.jornaldaciencia.org.br/edicoes/?url=http:/
/jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/8-forum-nacional-do-
pibid-divulga-nota-contra-a-decisao-da-capes-de-
excluir-bolsistas-do-programa/>. Acesso em: 25 de set.
de 2016.

O POVO. Professores e estudantes de universidades
realizam mobilizagdo contra corte de bolsas. Disponivel
em:
<http://www.opovo.com.br/app/fortaleza/2016/02/24/
noticiafortaleza,3578923/professores-e-estudantes-
vao-realizar-mobilizacao-nesta-quarta-24-co.shtml>.
Acesso em: 25 de set. de 2016.

ORLANDI, Oni Puccinelli. Analise de Discurso: Principios
e Procedimentos. Sdo Paulo, Campinas: Pontes Editora,
2009.

, Oni Puccinelli. Discurso em Andlise: Sujeito,
Sentido e Ideologia. 22 ed. Sdo Paulo, Campinas: Pontes
Editora, 2012.

PIBID, Programa Institucional de Bolsa a Docéncia.
Informes. Disponivel em:
<http://www.furb.br/proen/pibid/web/ >. Acesso em: 24
de ago. de 2016.

Informes. Disponivel em:
<http://www.pibid.ufv.br/?informativos=forpibid-10-
2018

>. Acesso em: 25 mar. 2019.

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologia
Cientifica: a construgdo do conhecimento. 32 ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

.................




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

ANALISE DO PROCESSO DE EVASAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DA
MODALIDADE EJA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

ANALYSIS OF THE SCHOOL EVASION PROCESS OF EJA
MODALITY STIDANTS: A BIBLIOGRAPHIC REVIEW

Dennis Francisco da Silva Barros '

RESUMO

O presente artigo trata de promover uma analise sobre a evasdo escolar na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos EJA,
por meio de uma revisdo bibliografica. Com isso, o estudo buscou-se compreender inicialmente como surgiu o EJA e o
PROEJA. Ao passo disso, foi possivel explicar o processo de evasdo escolar dos estudantes da modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos, assim como alguns dos motivos e/ou causas e melhor ainda, os motivos que fazem com que estes
estudantes voltem para a escola. Na busca de interagir com os autores e identificar as principais causas que levam os
estudantes da EJA a evadirem-se empreendeu-se uma pesquisa bibliografica, utilizando para coleta de dados, livros,
revistas, periddicos, dissertacdes e etc. Observar-se, por meio dos resultados encontrados que a causa da evasdao com
maior relevancia é pela necessidade de trabalhar, seguidas pela op¢do da familia. Observou-se ainda que os mesmos
motivos que os fizeram evadirem, os trazem de volta as salas de aula.

PALAVRAS -CHAVE: Evasdo; Educacdo de Jovens e Adultos; Escola; Trabalho.

ABSTRACT

This article aims to promote an analysis of school dropout in the Youth and Adult Education EJA modality, through a
bibliographic review. With this, the study sought to understand initially how EJA and PROEJA emerged. At t he same time,
it was possible to explain the school dropout process of students in the Yo uth and Adult Education modality, as well as
some of the reasons and / or causes and even better, the reasons that make these students return to school. In the search
to interact with the authors and identify the main causes that lead EJA students to evade, a bibliographic research was
undertaken, using data collection, books, magazines, periodicals, dissertations and etc. Observe, through the results found
that the most relevant cause of evasion is the need to work, followed by the family option. It was al so observed that the
same reasons that made them escape, bring them back to the classrooms.

KEYWORDS: Evasion; Youth and Adult Education; School; Job.
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INTRODUCAO

O referido artigo trata de um problema que afeta
a educacdo brasileira em todas as suas fases de modo
geral, a evasdo escolar, onde se atentara nesse momento
especificamente na modalidade de educagdo de jovens e
adultos (EJA)

O interesse por esse estudo surgiu a partir das
indagacGes e questionamentos sobre a evasdo escolar,
refletir sobre a desisténcia dos alunos que estdo
matriculados na EJA, mas ndo frequentam a sala de aula,
entender os motivos, o porqué de eles nao completarem
o processo de escolarizagdo no tempo certo.

No entanto, o que fica claro é que tanto o
discurso, quanto a pratica vém sofrendo algumas
mudancas, que podem ser observadas nas leis, pareceres
e documentos referentes a Educagdo Basica e mais
precisamente a educa¢do de Jovens e Adultos. Isso
acarreta um consideravel aumento de politicas publicas
voltadas a esta modalidade de ensino, e uma dessas é o
programa de Integracdo da Educacdo Profissional a
Educagdo Basica na Modalidade de Educag¢do de Jovens e
Adultos (PROEJA).

Sendo assim, esse programa é visto como uma
inovacdo na educacdo brasileira, pois prima pela busca
constante em atender uma camada da populagdo que ja
se encontra excluida do processo educacional, e
consequentemente busca promover a integragdo entre
formagdo geral e profissional. Esse equilibrio pode ser
transformado efetivamente no acesso dos trabalhadores
que apresentam alguma ou qualquer distor¢do
idade/escolaridade a um ensino que possibilite qualidade
na formacgdo geral e na profissional (VIRIATO; GOTARDO,
20009).

A metodologia trata-se de uma pesquisa de

cunho bibliografico onde a tematica aborda a analise do

processo de evasdo dos estudantes da modalidade de

.................

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), traz em sua esséncia
os motivos mais desafiadores que levam os estudantes da
modalidade EJA, a desistirem da escola, pois mesmo
compreendendo a importancia do estudo para a sua
realizagdo pessoal e profissional, os mesmos ndo
conseguem coloca-la como prioridade, deixando que o
trabalho, a familia e muitas vezes a ociosidade se tornem
pontos principais em sua vida. De acordo com o Dicionario
Aurélio (1986) Evasio é o ato de evadir-se; fuga,
escapismo. Fuga essa que, no ambito da escola, ocorre
por fatores intra e extra-escolares.

As diretrizes destacam ainda que a EJA, como
modalidade da educacgdo bdsica, deve considerar o perfil
dos alunos e sua faixa etaria ao propor um modelo
pedagogico, de modo a assegurar equidade, ou seja,
estabelecer um patamar igualitdirio de formacgdo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
em face do direito da educagdo; diferenca, que é a
identificagdo e reconhecimento de alteridade prépria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizacdo do mérito de cada um e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Portanto, o objetivo do presente estudo consiste
em investigar os motivos da evasdo dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) permite compreender
e analisar com mais clareza essa tematica que é destacada
na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional)
N2 9.394/96. Assim, a educac¢do de jovens e adultos deve
ser oferecida aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio

na idade adequada.

REFERENCIAL TEORICO:
O DESENVOLVIMENTO DA EJA NO BRASIL

Os diversos pontos histéricos da trajetdria da

Educacdo de jovens e adultos EJA, no Brasil, deram-se




mediante a histdria da educacdo como um todo, mas que
por sua vez, em nenhum momento foram tratados como
mesmo pela agdo

prioridade dos governos, até

governamental que passa a refletir o seu
condicionamento as bases de produgdo (BERNARDIM,
2008).

Nesse sentido, a educa¢do de uma maneira geral,
incluindo a EJA, tem constituido um cenario de interesses
intensos e movimentos que se diferenciam bastante da
realidade e necessidade que deve ser atendida. Em cada
periodo da histéria é possivel identificar um verdadeiro
embate ideolégico de varios

politico e grupos:

econémicos, politico-partiddrios, de educadores e
intelectuais, ligados a diferentes movimentos sociais e
organismos internacionais, numa real luta politica e
ideoldgica em torno de projetos sociais e educacionais, no
seio das quais se apresentam reivindicagbes para a
definicdo de politicas e a¢Ges para a EJA (OLIVEIRA, 2012).

Logo a partir da Revolugdo de 1930, com
mudancas politicas e econO6micas, foi constatada uma
consolidacdo de um sistema publico de educacdo
elementar no pais, gerando vdrias experiéncias
significativas na drea, quando na constituicio de 1934,
consolida-se o dever do Estado como responsavel pelo
ensino primario, integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensivo, inclusive, aos adultos,
influenciados pelo chamado Manifesto dos Pioneiros,
lancado em 1932 (VENTURA 2001).

“Na década de 1940 foi de extrema importancia
para a educac¢do de adultos, na qual se delineou seu
espaco especifico e cogitou-se uma educagdo para todos
os adolescentes e adultos analfabetos do pais” (HADDAD,
1997, p. 10).

Em 1946, por meio da Lei Organica do Ensino
Primario (Decreto-Lei 8529/46), foi criado o curso
primdrio supletivo, essa modalidade tinha duragdo de

apenas dois anos, com foco nos adultos e adolescentes.
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Nesse mesmo ano, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) tinha
acabado de langar um apelo as autoridades de ensino do
pais no intuito de promover um incentivo por meio de
uma campanha de educagdo de adolescentes e adultos
analfabetos.

Logo em seguida, em 1947, foi realizado o
lancamento da Campanha de Educacgdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) e, para atender a regido nordeste, a
Campanha Nacional de Educagcdo Rural (CNER), que era
uma campanha, segundo Paiva (1983), que tinha um
propdsito  estritamente  politico,b, com vistas a
sedimentagdo do poder politico e das estruturas
socioeconémicas (PAIVA, 1983 ).

Por exemplo, a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 que garantia a extensdo da
obrigatoriedade de educag¢do fundamental para os jovens
adultos, expressa em seu artigo 208 da seguinte forma: O
dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; [...] (BRASIL, 1988).

Todavia, mesmo sendo um grande ganho para
essa modalidade da educagdo, como em varios momentos
da historia da educacgdo brasileira, ndo existiram politicas
publicas que a concretizasse, pois, a existéncia da
formulagdo legal do direito, no entanto, nao significa sua
pratica, assim como a luta pelo direito nem sempre chega
a constitui-lo (PAIVA, 2006). Portanto, na atualidade, a EJA
continua sendo objeto de inimeras discussdes e de

inimeros programas que precisam criar novas estratégias

de reaproximacgdo desses alunos.

A IMPLANTACAO DO PROEJA

O Programa Nacional de Integra¢do da Educacdo

Profissional a Educagdo basica na modalidade de




Educacdo de Jovens e Adultos PROEJA visa oferecer
oportunidades educacionais a parcela da populagdo
brasileira que por motivos diversos nao concluiu o ensino
fundamental e/ou médio. O decreto n° 5.478, de 24 de
junho de 2005, instituiu o PROEJA no ambito da rede
federal de educagdo profissional. No dia 13 de julho de
2006, esse instrumento legal foi substituido pelo decreto
5.840, em fungdo das muitas incoeréncias detectadas no
periodo 2005/2006. A denominagdo original do programa
foi alterada passando a denominar-se programa nacional
de integracdo da educagdo profissional com a educacgdo
basica na modalidade educagao de jovens e adultos -
PROEJA. Na rede Federal de educagdo profissional,
considerando o campo politico-pedagdgico, somente
algumas instituicdes ofereciam, até a entrada em vigor do
PROEJA, a educagdo de jovens e adultos. Ndo obstante,
em nenhum dos casos’ 'havia oferta integrada entre o
ensino médio e a educacgdo profissional técnica de nivel
médio. “A maioria das iniciativas estava relacionada
apenas a educagdo bdsica, enquanto algumas
relacionavam educacdo basica e profissional na forma
concomitante” (MOURA; HENRIQUE, 2007, p. 5).

O PROEJA, enquanto politica publica que articula
ensino médio, EJA e educacdo profissional, pressupde tal
oferta de qualidade, a qual possibilite o ingresso ao
trabalho formal, a capacitagdo dentro do oficio, ao
investimento em alternativas de cunho soliddrio:
associa¢des, cooperativas. E um programa, de inclusdo
social que possibilita uma oferta de educagao profissional
dentro da concepgdo de formagdo integral do cidadao.
Combina na pratica e nos seus fundamentos cientifico-
tecnoldgicos e histdrico-sociais, trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura (BRASIL, 2007). O PROEJA tem, em
sua esséncia, um carater inovador, que busca oferecer
possibilidades de integracdo de trés areas presentes no

sistema educacional brasileiro, quais sejam: o ensino

.................

basico, a educacdo profissional de nivel técnico e a

educagdo de jovens e adultos.

A EVASAO ESCOLAR NO BRASIL

Hoje no Brasil, a evasdo escolar se constitui como
um problema que cresce cada vez mais, afetando
principalmente as escolas publicas. “Vérias discussdes e
debates tém sido realizado procurando encontrar causas e
a “solucdo” para este problema”. As reflexdes tém
tomado como ponto principal de debate, o papel tanto da
familia como da escola em relagdo a vida escolar dos
alunos. Conforme afirma Souza (2011, p. 26), “a evasdo
escolar no Brasil é um problema antigo, que perdura até
hoje”. Apesar dessa situacdo ainda existir no Ensino
Fundamental atualmente, o que chama atengio é o
nimero de alunos que abandonam o Ensino Médio e
superior. O maior indice de evasdo escolar esta
relacionado as necessidades dos jovens trabalharem para
ajudar na renda da familia, fazendo com que aumente
cada vez mais o numero de adolescentes deixando as
salas de aula.

Pesquisas ja demonstraram que muitas jovens,
adolescentes param de estudar tendo como causa a
gravidez, também o casamento. Situa¢des vinculadas ao
género feminino que interditam sua presenga na escola.
Nesse sentido, é fundamental a observagdo das causas
que levam as mulheres a evadir, pois pode ser um marido
ciumento que ndo reconhece a importancia do estudo
para sua companheira, necessitando ai uma intervencao
cuidadosa por parte dos educadores. As mulheres das
classes populares, na sua maioria, desejam que seu
companheiro se capacite, objetivando o crescimento do
casal, no entanto, boa parte dos homens ndo compartilha
temem a

do mesmo desejo, formagdo de sua

companheira e ndo as incentivam ao estudo.




AS CAUSAS E/OU MOTIVOS DA EVASAO
ESCOLAR DOS ALUNOS DA EJA

A evasdo escolar é um dos grandes problemas
que a educac¢do brasileira enfrenta nos ultimos tempos.
Consiste no abandono da escola durante o periodo letivo,
onde o aluno se matricula, comega a realizar as atividades
escolares e por inUmeras razdes deixa de frequentar a
escola. Este evento ndo se restringe apenas a um ou outro
nivel de ensino, mas é comum a todos os niveis e
modalidades de ensino no pais. Na pesquisa em questao,
o foco direciona-se a evasdo escolar na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Para Campos e
Oliveira (2003) a evasao escolar na EJA pode ser registrada
como um abandono por um tempo determinado ou ndo.
Diversas razdes de ordem social e principalmente,
econémica concorrem para a “evasao” escolar dentro da
EJA, transpondo a sala de aula e indo além dos muros da
escola.

E evidente que esta modalidade de ensino
apresenta alguns desafios a serem superados e que estes
sO serdao solucionados a partir do momento em que se
fizer o reconhecimento dos problemas ameagadores dos
jovens e adultos da EJA, e em parceria com 0s mesmos,
viabilizar solucdes eficazes e em acordo com a realidade
escolar dos discentes. Todavia, no que se refere a
problematica da evasdo escolar dos jovens e adultos da
EJA, Fonseca, afirma que os motivos para tanto podem ser

ilustrados quando:

Os jovens e adultos deixam a escola para
trabalhar; quando as condi¢des de acesso e
seguranga sdo precdrias; os hordrios sdo
incompativeis com as responsabilidades que
se viram obrigados a assumir; evadem por
motivo de vaga, de falta de professor, da
falta de material didatico, e também
abandonam a escola por considerarem que
a formagdo que recebem ndo se da de
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forma significativa para eles. (FONSECA,
2002, p. 32).

E importante ressaltar que o publico de EJA é um
aluno diferente, um pouco inseguro e, sdo as diversas
derrotas vividas ao longo de um processo escolar, muitas
vezes ja iniciada no ensino regular, que irdo abalar sua
autoestima e qualquer decepgdo, por minima que seja
sofrida na escola ou na sociedade fara com que este
sujeito abandone o ambiente escolar. No entanto, a
escola deve ser vista para o educando como um ambiente
agraddvel, receptivo e adequado para o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades e competéncias, que
promovam a formagdo de um ser humano mais sensivel,
atuante e transformador de seu meio social (CAMPO E
OLIVEIRA, 2003).

A evasdo escolar € um problema ainda a ser
superado no contexto educacional, e na Educagdo de
Jovens e Adultos tem maior relevancia, por ter indices
altos de desisténcia escolar. Dentre as muitas discussdes e
reflexdes sobre a causa dessa evasdo, sdo apontados o
perfil dos estudantes dessa modalidade de ensino, e a
maneira como a escola recebe esse publico, por serem
pessoas que ndo tiveram acesso ou oportunidade de
continuar seus estudos na idade prépria, e assim
requererem formas diferenciadas de ensinar, por serem
estas pessoas ja adultas ou mesmo adolescente e
carregam uma grande bagagem de experiéncias
(FONSECA, 2002).

Nesta perspectiva, o perfil dos alunos da EJA sdo
aqueles que foram de alguma forma excluidos do sistema
educacional, seja pelo ndo alcance do prdprio sistema,
por muitas vezes nao ter escola na regido onde estes
alunos moravam, ou por outros motivos pessoais, desde o
abandono da escola, por causa do trabalho ou por causa

da familia.




“Pode-se considerar que o perfil dos alunos da
EJA é fruto da desigualdade social, da situagcdo de pobreza
que vive a maioria da populagdo e também pelo
despreparo da escola para trabalhar com esse publico que
carrega consigo uma bagagem enorme de experiéncia de
vida” (OLIVEIRA, 2008, p. 145). O autor salienta ainda a
necessidade de preparo da escola, para atender as
expectativas e necessidades que fizeram essas pessoas
voltarem para a sala de aula, requerendo da escola formas
diferenciadas de ensinar, pois sdo individuos que ja estdo
inseridos no mundo do trabalho, que tém
responsabilidades sociais e familiares, valores éticos e
morais ja enraizados, todos esses fatores devem ser
considerados pela instituicdo educacional.

Um dos problemas mais frequentes que ocorre
na EJA é a evasdo escolar, considerado um dos fendmenos
sociais que distancia cada vez mais os individuos do
direito a educacdo, socialmente garantido por lei,
aumentando assim os elevados indices de analfabetos e
perpetuando o processo de exclusdo social (OLIVEIRA,
2008).

Ha muito tempo se observam as mesmas
dificuldades com respeito a aprendizagem, as inUmeras
reprovacGes e evasdo escolar. Apesar das leis instituidas
pelo governo em oferecer um ensino gratuito para todo
cidaddo, seja jovem ou adulto, a exclusdo social, além do
indice de pobreza continuam e, na maioria das vezes,
chegam a impedir a presenc¢a do aluno na escola.

A evasdo ndo é fruto tdo somente das dinamicas
que existem no interior da escola, no entanto é um dos
fatores e estdo coerentes com um curriculo que ndo
consegue absorver as novas necessidades dos educandos
e educadores. Curriculo este que vai cotidianamente
alimentando situa¢des limite para aqueles que ndo
conseguem ver seus interesses e necessidades ali
contrario, sua

representadas, pelo especificidade

educativa é condigdo para exclui-lo, uma vez que nao
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conseguem responder, as exigéncias do curriculo
institucional. As préticas vivenciadas pela EJA sdo frutos
das politicas para a Educacdo de Jovens e Adultos, as

quais ndo investem recursos suficientes para a
reestruturagdo ampla desta modalidade de ensino. E
quando esta ja fragilizada estrutura é associada aos
fatores externos a escola, relativos ao mundo do trabalho
e a miséria social veem-se a evasdo se delinear a excluir os
excluidos.

Oliveira diz que:

O adulto esta inserido no mundo do
trabalho e das relacGes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do
adolescente. Traz consigo uma histdria mais
longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e
reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmo e sobre as outras pessoas
(OLIVEIRA, 1999, p.16).

A autora salienta para as especificidades que ha
entre a crianga, o adolescente e o adulto, ambos com suas
particularidades, as quais devem ser respeitadas,
considerando assim as experiéncias que o aluno jovem e
adultos da EJA traz consigo ao chegar a escola, possuindo
reflexdo sobre o

esses, maiores capacidades de

conhecimento e sobre seu proprio processo de
aprendizagem.

E importante observar atentamente os alunos
que frequentam a educagdo de jovens e adultos, pois
estes necessitam de atencdo especial, ja possuem toda
uma histéria de vida, trabalho, luta e superacdo que
trazem de volta para a o seio escolar. O educador também
precisa ser capaz de identificar o potencial e o desejo de
aprender de cada um, ajudando-os a superar seus
desafios. O papel do professor é fundamental para evitar
situagbes de um novo fracasso escolar, um caminho

importante para diminuir essa inseguranca e valorizar os

saberes que os alunos trazem para a sala de aula,




bagagem cultural, de suas habilidades profissionais, pois
isso fortalecera sua autoestima e ampliard sua confian¢a
em seu potencial e na escola (OLIVEIRA, 2003).

E necessario que a comunidade escolar
compreenda que os estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos vivenciam problemas como: discriminagao,
vergonha, chacotas, criticas destrutivas, questdes essas
que sdo enfrentadas diariamente no convivio familiar e
social e que baixam sua autoestima para enfrentar os
estudos, sdo adultos e jovens que possuem: origem,
experiéncias profissionais, estagios e ritmos de
aprendizagem muito particulares, sdao pessoas que ja
vivem no mundo do trabalho, com responsabilidades
sociais e familiares as quais devem ter prioridade, que ja
possuem seus valores éticos e morais construidos a partir
de suas experiéncias de vida e nenhum fator desses
devem ser desprezados pela escola.

Arroyo assim afirma:

Essas diferencas podem ser uma riqueza
para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o
didlogo possivel. Quando s6 os mestres tem
o que falar ndo passa de um mondlogo. Os
jovens e adultos carregam as condi¢es de
pensar sua educagdo como dialogo. Se toda
educacdo exige uma deferéncia pelos
interlocutores, mestres e alunos (as),
guando esses interlocutores sdo jovens e
adultos carregados de tensas vivéncias, essa
deferéncia deverda ter um significado
educativo especial. (ARROYO, 2006, p. 35).

Quando Jovens e adultos escolhem o caminho da
escola, estdo optando por uma via que acreditam ser
capaz de promover seu desenvolvimento social e
profissional. E essa é uma decisdo que envolve tudo e
todos ao seu redor: a familia, o trabalho, a distancia entre
a sua casa e a escola e esse processo é na maioria das
vezes arduo, de idas e vindas, de comego e recomego. E a

escola e todos os seus membros precisam estar atentos
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para essas peculiaridades, ajudando assim os sujeitos a

superarem seus desafios (ARROYO, 2006).

OS MOTIVOS QUE OS LEVAM A RETORNAR
PARA A ESCOLA

A realidade educacional brasileira é colocada
enquanto responsabilidade social tendo o objetivo de
preparar cada individuo para o pleno exercicio de sua
cidadania e qualificagdo para o trabalho. Nesse sentido,
entende-se que a escola deve-se oferecer a esses alunos
jovens e adultos, uma educagdo satisfatoria, de forma a
atender as suas reais necessidades de adquirir
conhecimento enquanto aluno e ampliar sua visdo de
mundo, enquanto cidad3do, podendo assim tracar e
alcangar metas na sua vida e de sua familia. Apesar da
finalidade da EJA colocada na legislacdo, as politicas de
escolarizacdo voltadas para o sujeito que a frequentam
ainda continuam sendo descontextualizadas de sua
situagdo real, ocasionando em muitas situagées abandono
da escola pelos jovens e adultos que buscam nela a
oportunidade para a melhoria de sua condi¢do de vida
nao apenas socioecondmico, mas acima de tudo humana.
Sdo donas de casa, operdrios, pequenos comerciantes,
desempregados, profissionais liberais, todos, em busca de
uma educagdo que os ajudem a ter uma vida mais digna e
humana, e sua respeitabilidade social (FONSECA, 2002).

As histérias de vida dos alunos da EJA sdo
similares, no entanto cada uma com suas particularidades,
que por fatores diversos abandonaram ou foram
obrigados a abandonar a escola, mas agora se veem
igualmente obrigados a retornar a mesma, seja para
conseguir um emprego melhor, continuar os estudos,
sensacdo de capacidade e dignidade, ou para ter o
diploma, que para muitos se constitui um sonho pessoal
ou familiar. A ideia de que a educa¢do é o caminho para

superacdo dos problemas, e que através dela é possivel




obter sucesso na vida, garantir o futuro com mais
oportunidades de trabalho, conquistando assim uma vida
mais confortavel para sua familia, essas sdo algumas das
motivacGes de muitos alunos ao retornarem a escola.
Nesse contexto, a escola adquire um espaco significativo,
com a fungdo reparadora da EJA, que de acordo com o
Parecer CEB 11/2000 “no limite que significa ndo s a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de
um direito negado: o direito a uma escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontolégica de todo e qualquer ser humano” (BRASIL,
2000, p. 7).

Indmeras sdo as expectativas dos alunos da EJA
ao chegarem a escola, porém o fato de permanecerem
suscitam questionamentos que levam a refletir sobre o
papel do professor como educador e da instituicdo de
ensino, serd que estariam estes contribuindo para frustrar
os alunos no retorno a escola? Pois o papel do professor é
determinante para evitar situagdes de novo fracasso
escolar. Um caminho seguro para diminuir esse
sentimento de inseguranga e valorizar os saberes que os
alunos trazem para a sala de aula, pois isso trara o resgate
da autoimagem positiva. Uma caracteristica frequente dos
alunos é sua baixa autoestima, muitas vezes reforcada
pelas situagdes de fracasso escolar. A sua eventual
passagem pela escola, muitas vezes foi marcada pela
exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Esse fracasso
escolar tem também outros pontos importantes, por
exemplo, forma como o aluno interage com o ambiente
escolar, modo como estabelece relages com o saber e
com o aprender, seu relacionamento com os professores
e com colegas, suas rela¢des familiares e os vinculos que
constréi com o conhecimento. Em relagdo a escola, os
motivos sdo o modelo pedagdgico, perfil dos professores,

falta de material, dentre outros. No ambito social, o

fracasso fica por conta das politicas publicas de educagao

~4

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

e das desigualdades econdémicas e sociais da sociedade
brasileira (FONSECA, 2002).

Paiva (2007) discute a falta de formagdo dos
professores para essa modalidade de ensino, segundo ela,
muitos professores “caem” no ambito dos sistemas com
pouco ou até mesmo nenhum apoio para o trabalho que
desejam realizar. Ressalta, ainda, que os discursos e as
praticas dos professores mais se afastam do que se
aproximam no sentido de alterar, de fato, as relagdes
entre sujeitos aprendizes e seu estar no mundo. E
necessario conhecer a vida dos alunos, suas vivéncias e
experiéncias do cotidiano para que a partir dai, construir
um projeto de ensino que atenda suas necessidades de
aprendizagem para que os conhecimentos adquiridos na
escola possam propiciar uma visdo libertadora, com o
objetivo de alcangar tudo aquilo que os impedem de
crescer. Varios desses alunos que chegam a escola
viveram ou ainda vivem uma trajetdria escolar cheia de
idas e vindas, e o poder publico e a escola devem fazer
com que os motivos de permanéncia na escola sejam
maiores que os motivos que os levam a evadirem-se.
Assim, a escola adquire grande importancia no que diz
respeito a convivéncia com as pessoas, na ampliagdo dos
lacos de amizades, funcionando com espacos de

sociabilidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) traz uma
nova oportunidade de estudos para aqueles que ndo a
tiveram em seu tempo regular. E uma modalidade
especifica para esse publico. Como esses alunos, em sua
maioria ja estdo em uma idade avangcada em relacdo a
seus estudos, fica dificil conciliar muitas vezes trabalho,
familia e a prépria escola.

EJA é a

compreensdao de que educagdo

independe de idade, é um direito social, humano e que a




cada dia mais espagos estdo sendo conquistados e ja ndo
se pode planejar cursos de EJA sem levar em consideragdo
a diversidade desses sujeitos, muito menos pensar nos
fendmenos ocorrentes, como a “evasdo”, sem fazer uma
releitura das a¢des ocorridas na escola e na sociedade
como possiveis causas desse fendmeno. Os educadores
sdo outros sujeitos da EJA que merecem atencgado especial,
a fim de que possa contribuir mais no processo de ensino
e no combate a evasao, os mesmos poderiam buscar base
em diversos autores com o desejo de mudar o olhar sobre
esses alunos, enxergando na profissdo ndo sé uma forma
de ganhar a vida, mas, sim, como possibilidade de mudar
vidas.

Considerando as evidéncias mencionadas nessa
estrutura, observa-se a importancia de tratar a evasdo
escolar com mais empenho, pelos 6rgdos competentes,
pela sociedade e pelas familias, para que os jovens da EJA
ndo desistam definitivamente, que possam acreditar que
a escola é o melhor caminho, para elevagdo de sua
escolaridade, de sua autoestima, enquanto ser humano,
estudante, trabalhador, cidaddo e que é através dela que
se pode reverter na maioria das vezes sua condi¢do de

excluido.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA EDUCAGAO
LITERACY, LETTRRING AND SIGNIFICANT LEARNING IN EDUCATION

Neurivaldo Francisco Aradjo '

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo promover uma reflexdo acerca da alfabetizagdo e letramento como
processos-base, no que concerne uma efetiva aprendizagem escolar. Discute -se nesse trabalho, além dos conceitos, a
aprendizagem significativa desse processo e como é primordial o letramento para a formagdo do cidaddo. A
metodologia empreendida foi a bibliografica, onde ocorreu um estudo com material bibliografico de diversos autores
ligados ao tema, com material ja elaborado, como: livros, artigos cientificos, monografias, internet, revistas, entre
outras fontes. Os resultados indicam que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos complementares e importantes
para alcancar de fato o sucesso escolar (mesmo porque constituem a base para a aprendizagem), profissional (pelo
fato de servir como propulsor para o desenvolvimento no mercado de trabalho), social (ddo a base para a autonomia
do cidaddo) e politica (que corresponde a participagdo clara do ser humano enquanto seres pensantes). Portanto,
pode-se concluir nesse artigo que a discussao ndao pode ficar dispersa em métodos, mas no problema real da
aprendizagem significativa, que sempre acaba passando pelos processos, assim, a referéncia de grande valor deve
continuar sendo a dos professores como mediadores de ensino.

PALAVRAS -CHAVE: Alfabetizagdo. Letramento. Aprendizagem. Escola.

ABSTRACT

This work aims to promete a reflection on literacy na literacy as basic processes, with regard to effe ctive school
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INTRODUCAO

As transformagdes atuais no mundo da
produgdo de conhecimento tém exigido uma maior
qualidade na formacdo das pessoas. A qualidade
esperada é a de que as agdes empreendidas neste
processo formador sejam efetivas e eficazes,
experiéncias em sala ensinam que a atividade do
professor na pratica escolar, é necessario que lance mao
de outros instrumentos, desde o mais simples, a lousa,
0 giz, os jornais, as revistas, a enciclopédia, até a
internet. Sabe-se que a efetiva aprendizagem é mais
que a simples reprodugdo da realidade: ela resulta de
intensa atividade de apreensdo e organizacdo de
aspecto dessa realidade e de integracdo de novos
conhecimentos. Cabe aos professores proporcionar aos
alunos situagdes que favorecam aprendizagem a partir
de conhecimentos presentes.

Seguindo esse contexto, pode-se considerar
que, se faz necessario refletir sobre o processo de
aquisicdo da leitura e escrita, também conhecido como
letramento, por este nada tem de mecanico, e sim, se
constréi através de sistema interpretativo, de
pensamento, de raciocinio e de invencdo, buscando a
compreensdo de aquisicdo do dominio formal e
informal da leitura e da escrita no contexto social (LIMA;
DANTAS, 2013).

O letramento pode ser definido como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita
enquanto sistema simbdlico em contextos especificos e
com objetivos especificos. E a forma como as pessoas
utilizam a lingua escrita e as praticas sociais de leitura e
de escrita nos diferentes ambientes de convivéncia
(SOARES, 2009).

O principal objetivo desse trabalho foi
promover uma reflexdo acerca da alfabetizagdo e
letramento como processos-base, no que concerne uma
efetiva aprendizagem escolar.

A justificativa pela escolha do tema se deve ao
fato de vivenciar o ambiente escolar e as dificuldades
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quanto a leitura e escrita nas séries iniciais. Além disso,
sabe-se que quando ha problemas que interferem na
acdo e aprendizagem nos processos de leitura e escrita,
todas as demais atividades escolares ficam
comprometidas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
instrumento bibliografico, onde ocorreu um estudo com
material bibliografico de diversos autores ligados ao
tema, com material ja elaborado, como: livros, artigos
cientificos, monografias, site cientificos, revistas, entre

outras fontes.

REFERENCIAL TEORICO:
ALFABETIZACAO

E notério que a crianca comega a vivenciar o
sistema da escrita antes mesmo de frequentar a escola.
E de praxe informar que quando a crianca estd em
constante contato com materiais escritos que convive
com as diversidades de pessoas que o manuseiam, estas
despertam cedo para o gosto pela leitura e pela escrita,
e a apropriagdo do que seja ler e escrever pode iniciar-
se dos primeiros anos de vida (SOARES, 2009).

Alguns pesquisadores salientam que muito
antes da crianca receber a instru¢do formal para ler e
escrever destaca que os professores de aquisi¢do dos
componentes necessarios para tal desenvolvimento, ja
foram, muitas vezes, determinados pelo ambiente. Pois,
segundo estes estudiosos as atitudes das criangas, no
que diz respeito a aquisicdo da escrita, se assemelham
aquelas de sociedade primitiva que, comeca a utilizar
desenhos e rabiscos em paredes de rocha como forma
de pressdo (SOARES, 2009; LIMA; DANTAS, 2013).

No inicio da escolarizacdo, o ato de ler escrever
estdo ligados a tarefa de representar uma palavra
especifica, constituinte num ato puramente imitavel.
Nas atividades assim realizadas, grande parte dos
alunos, ndo consegue lembrar aquilo que leu e escreveu
e os grafismos ndo podem ser associados as palavras

que ja foram trabalhadas.




E de extrema importincia ressaltar, que
embora os alunos estejam em uma mesma série
escolar, eles tém diferentes atitudes diante do que vao
escrever, isto é, apresentam diversidades no nivel e no
espaco de tempo na assimilagdo do termo proposto.
Observa-se certa preocupagao excessiva da escola
brasileira com o ato de ler e escrever bem; portanto
essa atitude ndo deveria ocorrer pelo simples fato de
que tanta leitura quanto a escrita faz parte de uma
constante em nosso dia-a-dia. Segundo Ferreiro (1998,
p. 19) “O sistema de escrita que a crianga encontra no
mundo circundante ndo se acomoda a esse esquema
circulatério. A crianga compreende o que faz, mas ndo
pode compreender o que os outros fazem”.

Os métodos utilizados na alfabetizacdo nas
nossas escolas publicas normalmente se restringem ao
método fonético e silabico. A grande maioria dos
professores ndao explora outras linguagens no processo
de alfabetizacdo, como: as linguagens dramaticas,
visuais, musicais e/ou gréfica. Nas atividades praticas
geralmente predominam a linguagem reproduzida
oralmente e através da escrita (MARTINS, 1994).

Muitos educadores, ainda estdo presos aos
métodos reprodutivos e ao uso de cartilhas; assim
acabam esquecendo o potencial da crianga que antes
mesmo de entrar para a escola, ja estd em contato com
um importante meio alfabetizador: o ambiente que a
cerca com cores, formas e imagens. Mas para que esse
ambiente torne-se um instrumento alfabetizador é
necessario que a crianga deva ser estimulada pela
familia e pela escola. Ela precisa saber que o valor social
da escrita é a comunica¢do (SOARES, 2009). Em funcdo
disso o professor precisa ter consciéncia das mudancas
que ocorrem na educagdo e das suas consequéncias,
tanto no nivel tedrico quanto na aplicagdo de novas
praticas pedagdgicas, permitindo assim, que a crianga,
utilize seus conhecimentos através da sua capacidade

criadora e de sua imaginagao.
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DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NO
PROCESSO DO LETRAMENTO

No alcance em que o individuo se integra em
contexto, reflete sobre este contexto e se envolve,
constrdi a si préprio e chega a ser sujeito. E assim que
Paulo Freire (2002) diz em suas disciplinas sobre a
importancia da linguagem, palavras, do ler e escrever.
Assim, aprender a ler e escrever que sdo o inicio de algo
que vai mudar o rumo da sua vida social, uma
necessidade individual, onde todos nos almejamos
chegar um dia.

Enfim, sdo inUmeros os casos que podem ser
aplicados para que as criangas alcances as fungdes das
escritas para fins diversos e a aproveitem em praticas
intercambio social. Entretanto, o discente precisa ter a
capacidade de expressdao oral, para poder se tornar
parte de uma sociedade cultural, linguagem falada e
blocos basicos de construcdao da habilidade que a
crianga vai ter de ler e escrever (CARVALHO, 2005).

O escrever e, especialmente, o ler s6 podem
ser vistos como forga libertadora, para desenvolver a
capacidade do individuo e possibilidade de ampliacdo
redimensionamento do pensar, agir, do ser.

Mediante a leitura de mundo e materiais
escritos é possivel pensarmos sobre a nossa realidade
de comegarmos a praticarmos algum controle sobre
nosso futuro.

A leitura ndo pode nem precisa ser analisada
como um fim da educacgédo; ledor ndo é simples e inativo
receptor de mensagem nas mais diferentes formas de
linguagens. Pode-se avaliar a leitura como um processo
abrangente de expressio formal e simbdlica, ndo
importando o tipo de linguagem oferecida.

Assim, a leitura vai além do texto escrito e
inicia mesmo antes do contato com ele. Diante disso
segundo Martins (1994), da importancia de um texto
sugere sempre levar em conta a circunstancia desse

texto e de seu leitor.




Nessa visdo linguistica, de leitura, todas as
oportunidades oferecidas para que os alunos leiam,
revestem-se de maxima amplitude e importancia e
verdadeiramente devem constituir - se num trabalho
planejado com todo o cuidado, com vista a satisfazer o
diferente nivel de turma nas classes exigéncias cada vez
maiores impostas pela vida moderna.

Em afinidade ao aluno, é preciso apresentar
qualidades para que ofereca um estado geral de
desenvolvimento intelectual, conceituais perceptivos e
linguisticos que |he aceite ler, entender e interpretar o
que leu.

Os educadores devem ainda levar em conta
alguns fatores que permanecem relacionados ao
preparo para leitura abrangente e criticas, analisando as
diferentes necessidades particulares. Para que se possa
assegurar o letramento como um direito devido &
crianga, € necessario que se envolvam na discussdo das
diversdes e beneficios que ele confere ao aluno, a
familia e a prépria comunidade (CARVALHO, 2005).

E evidente, que a capacidade do letramento é
fundamental para a iniciativa na tomada de decisdes,
capacitacdo pessoal e participagdo ativa e passiva do
individuo na comunidade local, social e global. Portanto,
faz-se necessario enfatizar que a extensdo dos efeitos
do letramento o ou da alfabetizagdo depende
seguramente de seus canais de ampliagdo, onde se
insere o contexto escolar.

Nesse sentido, a relevdncia do letramento no
processo escolar acaba por dependente da forma como
acontecem os processos letra e alfabetizar de cada
espaco de ensino, em correlagdo com a realidade local
especifica de cada grupo ou comunidade.

Entretanto, é bom ressaltar que ndo se trata se
tarefa fécil, a questdo de aplicar um conceito avaliativo
sobre as vantagens do processo de ensino em sua fase
individual, analisando a dificuldade de se pesquisar e de
se contemplar pesquisas direcionadas a relacdo e
diferenciagdo dos beneficios do letramento no
ambiente escolar e extraescolar.
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Sabendo-se, nesses termos, o letramento ndo é
definido de maneira consistente, face ao fato de que a
maioria das pesquisas realizadas sobre letramento ou
alfabetizacdo, ndo enfocam o impacto do processo

aprendizagem sobre a familia ou sobre a comunidade.

No contexto atual observa-se estes dois
termos alfabetizacdo e letramento sdo
entendidos de maneiras muito parecido.
Entende-se que é preciso ter um olhar
diferenciado entre ambos por se tratar de
formas de aprendizagens diferentes, e de
grande importancia para o curriculo
escolar de alunos no processo ensino-
aprendizagem alfabetizar é ensinar o
codigo alfabético, letrar é familiarizar o
aprendiz com os diversos usos sociais da
leitura e da escrita (CARVALHO, 2005, p.
65).

Considerando-se essa colocacdo, é bom
compreender que a situa¢do do analfabetismo no Brasil
é bastante diversificada e o indice é de acordo com o
local. Segundo Carvalho (2005), hd uma variagdo
conforme a regido do pais e a zona (rural ou urbana).

A autora adiciona que entre as classes sociais
que explicam a persisténcia do analfabetismo no limiar
do século XXI, pode -se citar como fatores bdsicos da
pobreza e o desemprego; que impossibilitam as familias
de dirigirem seus filhos a escola ou manté-lo ali.

A partir dos anos 1950 até censo de 2000,
alfabetizacdo era quem fosse capaz de ler-escrever uma
carta sempre, embora ja nos ultimos 30 anos o conceito
tenha sido atrelado ao de letramento, passando a
envolver ndo s6 o “sabe ler e escrever”, mas
competéncia de fazer uso da leitura e da escrita”.
Segundo Soares (2009), afirma que alfabetizacdo é
tornar o individuo capaz de ler nas numerosas e
variadas praticas sociais de ler e escrever.

Compreende-se também que alfabetizagdo e
letramento estdo ligados de acordo com os parametros
curriculares estes destacam o ensino da linguagem
devem ser direcionadas as trés fungdes basicas: leitura,

a compreensdo e a produgdo numa finalidade do




contexto social, e alfabetizacdo e letramento tome
parte do ensino da lingua em sua pratica social é preciso
que se alfabetize letrado. Entretanto, ao saber que a
escola tem a fungdo de alfabetizar, os pais estdo
satisfeitos com construcdo de saber de seus filhos,
tornando dispensaveis na visdo desses acompanhar
seus filhos para uma forma mais dinamica e satisfatéria
em relagdo a construcdo da aprendizagem do aluno com
relacdo a sua alfabetizacdo (SOARES, 2009).

O principiante necessita apropriar-se da
linguagem que se usa a escrever-se, e das finalidades da
lingua escrita, utilizando na producgdo de explicagdes
cotidianas, de algo que precisa ser lembrado, uma
pesquisa com o intuito de buscar informagGes. Deste
modo, a conquista de um nivel minimo de letramento
pressupde oportunidades de uso, reflexdao e dominio
das propriedades dos diversos textos (SOARES, 2009).

De certa forma, vem permitir o educando
aprender de modo significativo as varias formas de
leituras, dando significando e prazer nas atividades
desenvolvidas. As experiéncias de vida da crianca
mesmo antes da educagdo formal sdo contribuicSes
para se construir e reconstruir conhecimentos na vida
escolar, segundo Albuquerque, (2005) A condi¢do de
sujeito letrado se constrdi nos conhecimentos culturais,
com praticas de leitura e escrita, que o individuo tem
com as oportunidades de viver, mesmo antes de
comecar sua educacdo formal.

Entende-se que, para reduzir as diferengas
sociais, a escola necessita assegurar a todos os alunos
diariamente a vivencia de praticas real de leitura e
aprendizagem de acordo com a realidade do aluno. A
aprendizagem em sala de aula n3do se constrdi por
imposicdo, mas sim por instigacdo, capaz de induzir ao
principiante a mudanga por alguns meios de
entretenimento no prazer de descobrir emogdes
através da leitura. Segundo Albuquerque (2005), ndo se
educa a gostar de ler por determino, ou imposi¢do, nem
se formar letrado por meio de exercicios de leitura e
gramatica rigidamente controlados.
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O que se percebe é que ndo se trata de induzir
forcosamente a crianca ao ato da leitura obrigatoria,
pois ao contrario do que se possa esperar dessa
metodologia, podera haver um comprometimento na
aprendizagem e ter antipatia pela leitura. A importancia
de o individuo interagir em grupos sociais contribui no
processo de letramento. O suporte do adulto nesses
eventos de letramento é eficaz, tanto como, no
processo de aquisicdo da oralidade, como também é
essencial o livro, a escrita, seja elementos significativo
nessas interagdes. Quando o aluno interage no texto
que estd lendo, a poesia, a fabula ou qualquer outra
leitura, é necessaria essa mediagdo do adulto nesse
processo (SOARES, 2009).

Compreende-se que o letramento é uma
necessidade que surgi a partir do momento em que o
individuo se comunica em uma sociedade letrada, para
apropriar os seus conhecimentos sociais, cognitivos e
politicas, segundo Albuquerque:

“Entendem-se hoje que o dominio da escrita
alfabética € um conhecimento necessario para que
alguém seja de fato cidaddo letrado. Mas temos clareza
de que aquele conhecimento do ndo dd conta do
aprendizado dos diferentes géneros textuais e de suas
funcdes e usos no cotidiano”. (ALBUQUERQUE, 2005, p.
69).

Nesse termo, é perceptivel que conviver com
as possibilidades ou com recursos que favorecam a
curiosidade e o gosto pela leitura é um fator primordial
para que seja alcancado um resultado positivo da
aquisicdo da mesma.

Levando-se em conta a dimensdo do fator
chamado periodo em que alfabetizagdo se processa na
vida da crianga, é possivel analisar, considerando a
existéncia de atividades paralelas ao do habita da
leitura, a autora acrescenta ainda que:

“A condicdo de sujeito letrado se constréi nas
experiéncias culturais com praticas de leitura e escrita

que os individuos tém oportunidade de vive, der mesmo




antes de comecar sua e educagdo formal”.
(ALBUQUERQUE, 2005, p. 69).

Um desafio muito grande hoje da escola,
familia e até mesmo das criancadas series iniciais esta
em melhorar o rendimento escolar, para Carvalho
(2005, p. 68), um problema de atraso ou insucesso na
alfabetizacdo logo se transforma numa dificuldade
grave que as conduz a turma diferenciadas(SOARES,

2009).
LETRAMENTO PARA A FORMACAO DO CIDADAO

No que se refere ao ato da leitura, enquanto
pratica social, esta vai muito além de uma simples
tarefa de decodificar a linguagem tanto verbal como
escrita, pois é nele que esta presente a ideia de leitura,
vez que ela é atribuida como tendo o sentido real do
texto e a compreensdo do leitor no que se refere ao
relacionamento do mesmo com o contexto e as vastas
experiéncias que a pessoa tem antecipadamente do
sujeito, que é entendido como um contexto lido e vivido
(SOARES, 2009).

A leitura é uma pratica social por meio da qual
poderd conduzir o agente leitor a resolugdo de
problemas praticos, a ter respaldo para responder uma
acdo, e procurar um objetivo concreto dentro de uma
meta de leitura para a compreensdo de assuntos
relativos ao propdsito e a necessidade pessoal de
interagdo do agente com o texto e seu contexto. Ao
falar sobre leitura relativa a pratica social ela pressupde
o ato de pensar, ndo um pensar isolado, mas com suas
multiplas relagdes que tem por finalidade de remeter o
sujeito-leitor ao exercicio de uma pratica interativa, a
qual versa sobre o espacgo sociocultural que estd a sua
volta.

Ao pensar em leitor com aptiddo para o uso da
pratica da leitura, sendo esta fonte informativa e de
disseminacdo cultural, Foucambert (1994) defende que
a leitura precisa ser questionada e que ela em sua
esséncia é recheada de significados, dando respostas e
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significados importantes aos leitores em momentos
diversos da lisura do processo de interpretacdo literaria,
quando assim descreve:

“Ler significa ser questionado pelo mundo e
por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa
escrita, significa construir uma resposta que integra
parte das novas informagGes ao que ja se é”".
(FOUCAMBERT, 1994, p.5). Pelas palavras do renomado
autor, este deixa evidente que a leitura se propde, ndo
apenas a elencar questionamentos, mas também a
propor hipoteses de questionamentos, os quais
poderdo ser lidos, relidos, interpretados e
questionados, vistos e ouvidos por pessoas diversas e
com os mais variados significados, estes poderdo ir ou
nao em sintonia com pensamento do autor, mas que
trazem experiéncias salutares em momentos difusos, no
que tange a compreensao do leitor.

No entanto, quando o sujeito leitor faz uso do
conceito social em uma pratica de leitura ele bastard
ndo apenas conceituando leitura, mas assegurando que
este possa ser novamente inserido em uma ag¢do de
alfabetizagdo, tanto no sentido logico como no que
concerne adquirido novas habilidades para a busca do
saber e decodificacdo da linguagem tanto escrita como
falada, porém neste sentido faz — se necessério o saber
doutrindrio das regras gramaticais que além de ser mais
que alfabetizado seja também versado em letramento
(LIMA; DANTAS, 2013).

Sobre o tal pensamento Soares (1999),
confabula que tem-se a enfrentar, sempre, novas
realidades e estas podem ser, tanto social quanto
virtual, passando assim ao contexto social, onde ndo
basta apenas ler e escrever, mas é preciso fazer uso
correto do ato de ler assim como o de escrever, para
que possa saber dar respostas as difusas exigéncias
tanto de leitura quanto de escrita e que a mesma
sociedade possa fazer, co ntinuamente, o

reconhecimento das lidas e lides nelas impostas,

surgindo entdo, o termo letramento.




Ao afirmar-se que o individuo é alfabetizado
este precisa mostrar que é ao mesmo tempo um
individuo letrado, vez 0 mesmo precisa incorporar
determinados valores os quais definem, de forma
genérica, a maneira que tal individuo integrar-se com as
complexidades e diversidades de compreensdo da
linguistica, tanto no ambiente escolar como no mundo
que o circunda, vez que assim passara de decodificador
linguista para ser uma pessoa usuaria ativa da escrita
(LIMA; DANTAS, 2013).

Na sociedade vigente, os conteldos escritos
circulam a sociedade quase que exclusivamente, através
de elementos digitais, mas também a televisdo, com
seus informes publicitarios, os grandes jornais, as
revistas, panfletos, catalogos e outros elementos de
comunicagdo também sdo encontrados fazendo da
linguagem escrita sua forma pura e exclusiva de
comunicagdo. Dessa maneira, o conturbado processo de
apropriacdo e informacdo traz a construgdo de
conhecimentos novos, que configura um novo processo
de interacdo que estd interinamente ligado com a
leitura e com o viver social. Com este entendimento é
importante afirmar que o uso social da leitura é tdo
social quanto real e este ato precisa ser contextualizado
em diferentes espacos obedecendo a uma regra geral
que é um padrdo pré-definido de leitura.

Ainda segundo Kleiman (1998), quando alguém
|é qualquer que seja o texto, este coloca em agdo todo o
seu sistema de letramento e de valores, buscando
sempre o aprendizado sobre crengas e atitudes que por
ventura possa refletir sobre o grupo social que possa
estar em simetria com a sociabilidade primaria ou
secundaria, do grupo ao qual estd inserido, seja o grupo
de nascimento, casamento, educacgdo, etc. Por isso,
pode-se afirmar que a leitura como pratica social é algo
muito complexo, pois ela estd intimamente ligada as
raizes, a formacgao cidada e outros. Assim é importante
que o elemento do grupo possa fazer definicGes
distintas acerca da palavra cultura, cidadania, familia,
educagao, etc.
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Os vocdbulos em tese sdo palavras das origens
e convivio do cidaddo. Em sentido etimoldgico tais
palavras poderdo ser englobadas em momentos difusos,
mas o cidaddo que dela faz uso ou que tem uma agao
alegdrica podera ndo apenas derivar — se, mas também
determinar a situagdo e a origem a que ela o conduz. Ao
falar de cidadania, leitura, individuo, Ximenes (2000, p.
170), usando de sua capacidade de reflexdo, assim
sabiamente descreve os contextos, e os vocabulos em
questdo, em consonancia com a atitude da “cidadania
que para ele é uma das condi¢Ges do cidaddo para uma
boa literatura e ato de letramento”. Ainda usando as
palavras do eminente autor, “cidaddao é qualquer
individuo no gozo do exercicio de seus direitos tanto
politicos como civis”. Assim quando o referido autor usa
a palavra na internet ou em outros meios de
comunicagdo, esta imediatamente passa a ser
interligada através servidores e provedores dando
acesso, e oferecendo respostas a servigos de acesso em
outras programacoes difusas da educacao.

Em se tratando de leitura, sociedade, direitos e

deveres, Dallari, assim diz:

A cidadania expressa um conjunto de
direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do
governo de seu povo. Quem ndo tem
cidadania estd marginalizado ou excluido
da vida social e da tomada de decisGes,
ficando numa posicdo de inferioridade
dentro do grupo social (DALLARI, 1998, p.
14).

Nas palavras de Dallari, em tela, o pensador faz
uma retrospectiva do termo cidadania e esta tem
origem na antiga democracia, faz a leitura de um
momento crucial da histéria da humanidade, para ter
cidadania precisa seguir uma regra pré-definida,
respeito aos direitos dos demais participantes do grupo
social, que por tabela implica em, também, respeitar os

direitos dos seus participes, os quais estao a sua volta,




pois, nas palavras do autor, esta é porta aberta para a
formacdo cidada.

As informacgdes presentes no espago universal
e democratico fazem-se, de forma dinamica e critica
sem autoritarismo, mas com auténoma de ideais, tanto
na tornada de decisdes quanto no respeito as ragas e as
relagGes interpessoais.

Para Takahashi (2000), ha uma intrinseca
necessidade de se formar cidaddos, vez que isto
também passa pela escala do consumismo, sendo que o
consumidor também é uma das fontes de referéncia ao
ser e esta acdo ndo é nada mais do que saber tomar
decisdes e portar-se diante da conduta social que cada
componente do grupo tomar.

Sobre o tema, Takahashi se manifesta:

Formar o cidadao nao significa ‘preparar o
consumidor’.  Significa capacitar as
pessoas para a tomada de decisGes e para
a escolha informada acerca de todos os
aspectos na vida em sociedade que as
afetam, o que exige acesso a informacdo e
ao conhecimento e capacidade de
processa-los judiciosamente, sem se
deixar levar cegamente pelo poder
econOémico ou politico. (TAKAHASHI, 2000,
p. 45)

Nas palavras de Takahashi (2000), a
universalizacdo das tecnologias, tanto da informagdo
quanto da comunicagdo (TICs) surgiu também outro
paradigma importante, que é a ac¢do global, na qual o
ser humano tem acesso aos mais variados servigcos
informacionais no presente século, e este tem efeito
direto nas tornadas de decisdes tanto individual como
coletivo, sendo que cada vez mais a condi¢do necessaria
a inser¢do da sociedade ou dos individuos como um
todo, é a pratica da cidadania.

A leitura ndo acontece somente na escola, mas
fundamental nela é que se dar o processo de interagao,
mas isso nao é oferecer, aos alunos. Segundo Galvao e
“desordem no interim

Batista (2006, p. 405),

pedagdgico, e sim uma organizacdo elementar no trato
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ao conhecimento”. O desafio do presente século é
formar pessoas que sejam praticantes do habito da
leitura, assim como da escrita e do calculo, ndo apenas
como sujeito paciente, mas agente, que possam nao
apenas decodificar, mas também ‘decifrar’ a escrita
compreender as suas entrelinhas e relagBes
intertextuais.

Formar leitores é uma proposicdo bastante
aguda, mas tais elementos participem do processo de
letramento saberdo escolher o devido caminho do que
possa ser escrito, o que é adequado e que busque
solugdes para os problemas que posteriormente
tenderdo a enfrentar (LIMA; DANTAS, 2013). Os alunos
precisam sentir-se capazes, ndo apenas de oralizar, mas
de verbalizar, codificar e interpretar um texto
selecionado por outro em linguagem, cuja grafia, seja
em escrita nata de seu contexto social. Para uma
demanda de informagdo e cultural, ndo apenas a
sociedade, mas a sociedade como um todo, tanto
pregressa como a contemporanea, faz-se necessario
pautar pela identificacdo das necessidades a se criar
tanto na escola como fora dela, uma comunidade de
usuarios que sejam ativos da coletividade da lingua

falada em territdrio nacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizagdo e o letramento sdo processos
de suma importancia e que funcionam na construgdo e
na aprendizagem significativa dos alunos, ou seja, é um
processo de apropriagdo do conhecimento. Porém, essa
apropriacdo se torna possivel através do pensar e o agir
do sujeito sobre o objeto que ele tem como objetivo
conhecer, o aprender a aprender se torna determinante
nesse processo da aprendizagem significativa. Portanto,
o conhecimento adquirido na escola pela crianga ocorre
por meio do contato entre a crianga, os objetos do
conhecimento e a sua propria construcdo de saberes e

assim forma um conjunto de aprendizado.




A construcdo do cenario de fracasso do ensino
da leitura e da escrita nas primeiras séries denota as
condigdes lentas de transformagdo da realidade escolar,
pois se mostra aquém das necessidades mais imediatas
de nossos alunos.

Por fim, nada disso significa que os professores
sdo dispensaveis, pois, independente de tudo, eles tém
um papel de suma importancia, podendo ser agentes
motivadores para que o aluno estude, busque
informacgOes, cresca e se desenvolva longe das

perspectivas do fracasso escolar.
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AREA DE CONHECIMENTO: SUSTENTABILIDADE.

RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL NAS ORGANIZAGCOES
SOCIO-ENVIRONMENTAL RESPONSIBILITY IN ORGANIZATIONS

. . . 1
Maria do Socorro Silveira

RESUMO

A responsabilidade socioambiental abrange politicas que tenham como um dos principais objetivos a sustentabilidade,
uma vez que todos sdo responsaveis pela preservagdao ambiental: governos, empresas e cada cidaddo. Neste sentido,
o presente estudo tem como objetivo discutir a gestdao com responsabil idade social nas organizagdes como um meio
util para atender as necessidades do planeta, partindo de uma atuagao eficiente e coerente no ambito econémico,
social e ambiental. Portanto, a problematizacdo a ser desenvolvida encontra-se baseada na seguinte questdo
norteadora da pesquisa: de que forma a responsabilidade social e os pressupostos da sustentabilidade exercem
influéncia nas organizacGes? A metodologia consta de uma pesquisa bibliografica, exploratdria, descritiva, com base
na teoria de varios autores com vasto conhecimento acerca do tema em questdo que discute a responsabilidade
socioambiental nas organizagGes; a importancia da sustentabilidade para as organiza¢des e a gestdao ambiental. Em
suma constata-se que uma politica de responsabilidade social e desenvolvimento sustentavel oferecem vantagens
para as organizagdes e para a sociedade em geral. Portanto, toda organizagdao deve apresentar iniciativas positivas de
estimulo a novas formas de produzir e consumir adotando ferramentas para a construcdo de organizagdes
sustentaveis com justica social e eficiéncia econdmica.

PALAVRAS -CHAVE: Responsabilidade Socioambiental. Sustentabilidade. Organizagao.

ABSTRACT

Socio-environmental responsibility encompasses policies that have as one of the main objectives sustainability, since
all are responsible for environmental preservation: governments, companies and each citizen. In this sense, the
present study aims to discuss management with social responsibility in organizations as a useful means to meet the
needs of the planet, starting from an efficient and coherent action in the economic, social and environmental spheres.
Therefore, the problematization to be developed is based on the following guiding question of the research: in what
way does social responsibility and sustainability assumptions exert influence in organizations? The methodology
consists of a bibliographic, exploratory, descriptive research, based on the theory of several authors with vast
knowledge about the subject in question that discusses the socio-environmental responsibility in the organizations;
the importance of sustainability for organizations and environmental management. In sum, it is clear that a policy of
social responsibility and sustainable development offers advantages for organizations and for society in general.
Therefore, every organization should present positive initiatives to stimulate new forms of production and
consumption by adopting tools to build sustainable organizations with social justice and economic efficiency.

KEYWORDS: Social and Environmental Responsibility. Sustainable Development. Organization.
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INTRODUCAO

Atualmente, a preocupagdo com o futuro e
com as novas geragles fazem com que organizagoes
busquem engajamento nas praticas e conscientizagdo,
mudancas de habitos, com foco no desenvolvimento
sustentavel e melhorias para preservacio do meio
ambiente. A responsabilidade socioambiental vem
crescendo em importancia dentro das organizagdes,
tanto nas empresas bem sucedidas que geram bons
resultados econdmicos, que possuem um grau alto de
satisfacdo de clientes e bons indicadores de
desempenho e qualidade total, mais também em toda
sociedade, visto que a preservacdo ambiental e a
inclusdo social sdo desafios para o desenvolvimento
humano e empresarial (LIMA, 2016) .

Dentro deste contexto, cada organizagdo deve
apresentar sua parcela de contribuicdo para o
desenvolvimento sustentdvel do ambiente em que esta
inserida. A responsabilidade social é uma maneira de
conduzir os negdcios da organizagdo de tal forma que a
parceira deve ser responsavel solidaria pelo
desenvolvimento social. O entrave é que, a maioria das
organizacbes busca somente o lucro e a sua
maximiza¢do esquecendo-se dos pressupostos que hd
algum tempo estdo fortemente em evidéncia. Isso
implica em  proporcionar o desenvolvimento
sustentdvel, a capacidade de suprir as necessidades da
geracdo atual sem o comprometimento da capacidade
de atendimento das necessidades das geragOes
vindouras (COSTA et al, 2016).

Nos dias atuais, multiplicam-se cada vez mais,
os estudos sobre responsabilidade social e
sustentabilidade com o intuito de despertar a atencdo
de todos os habitantes do planeta para o respeito com a
natureza. A educagdo ambiental representa uma
questdo social abrangente que envolve todos os
habitantes da terra. Apreender a questdo ambiental
determinada constitui

como totalidade histdrica

preocupacdo de uma parcela de profissionais e
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estudiosos a intervirem cotidianamente acerca da
destruicdo ambiental. A educa¢do ambiental mostra a
necessidade iminente de ir além do conhecimento do
conteudo escolar, uma vez que vivenciar experiéncias é,
sobretudo, buscar a formagdo e um comportamento
coerente e compromissado com a vida através de
valores e atitudes (CASSIANO; LIMA, 2016).

A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) dispde no art. 225: “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracgoes”.

A sustentabilidade abrange trés aspectos
essenciais que inevitavelmente devem ser observados e
estdo interligados: o enfoque social, financeiro e
ambiental. No ambito social devem-se evidenciar os
direitos humanos, os direitos dos trabalhadores, o
envolvimento com a comunidade, a busca da
transparéncia e uma postura ética. No contexto
financeiro deve-se observar o resultado econdmico
gerado, os direitos dos acionistas ou participantes, a
competitividade saudavel, a boa relacdo com os clientes
e fornecedores. No tocante aos aspectos ambientais a
serem observados destaca-se a protecdo ambiental,
utilizagdo de recursos renovaveis, e coeficiéncia, gestao
de riscos e dos residuos (COSTA et al., 2016).

O estudo académico a ser apresentado tem
como justificativa agregar mais conhecimento sobre
responsabilidade  socioambiental evidenciando a
importancia as questdes sociais ambientais, que possam
ser relevantes aos aspectos econdmicos das
organizagdes e sociedade em geral, produzindo desse
modo, uma reflexdo mais detalhada sobre os meios de
preservagao.

Assim sendo, a relevancia da referida pesquisa
encontra-se direcionada para uma reflexao a respeito

da responsabilidade socioambiental nas organizagdes.

Baseado nesta premissa considera-se o seguinte
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guestionamento: de que forma a responsabilidade
social e os pressupostos da sustentabilidade exercem
influéncia nas organizagGes?

Dentro deste contexto, o objetivo geral busca
discutir a gestdo com responsabilidade social nas
organizagbes como um meio Util para atender as
vontades dos diferentes grupos interessados, partindo
de uma atuacdo eficiente e coerente no ambito
econdmico, social e ambiental.

Os objetivos especificos encontram-se assim
dispostos: evidenciar os conceitos de responsabilidade
social e desenvolvimento sustentavel como ferramentas
de suporte socioambiental e caracterizar as trés
dimensdes do tripé da sustentabilidade: economico
social e ambiental; descrever a importancia das novas
exigéncias sociais demandadas as empresas nos mais
variados mercados; destacar as redugdes de riscos
socioambientais proporcionadas por um bom exercicio
empresarial perante a sociedade.

A metodologia baseia-se em uma
representativa pesquisa bibliogréfica acerca do tema,
por meio de livros, revistas, e sites especializados no
assunto em questdo. A orientacdo dessa pesquisa
guanto ao objetivo e grau do problema é de carater
exploratdrio.

Quanto a natureza das variadveis caracteriza-se
como qualitativa e descritiva. No que se refere a
utilizagdo dos resultados trata-se de uma pesquisa
aplicada tendo como finalidade apresentar uma visdo
geral sobre a responsabilidade socioambiental nas
organizagoes.

Para alcancar o objetivo e definir os
parametros que possibilitem um maior embasamento
tedrico, a revisdo de literatura abrange as varidveis:
responsabilidade socioambiental nas organizacdes; a
importancia da sustentabilidade para as organiza¢Oes e

a gestdo ambiental. Finalmente, a conclusdo e as

referéncias bibliograficas encerram o referido estudo.

REFERENCIAL TEORICO:
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RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL
NAS ORGANIZACOES

A ideia da responsabilidade socioambiental
vem recebendo atenc¢do e popularidade. A participagdo
das organizagGes em agles que auxiliam a sociedade é
acompanhada atentamente pelo mercado. A
responsabilidade socioambiental pode ser definida
como um conjunto de agdes que ajudam no
desenvolvimento e no compromisso com o meio
ambiente e com a sociedade. A sociedade tem
demonstrado preocupagdao com o meio ambiente e as
empresas estdo cientes de que devem fazer a sua parte
(SILVA, 2007).

O resultado desse movimento é que a
responsabilidade socioambiental estd sendo repensada
na conjuntura da estratégia organizacional, todavia,
para a organizacdo ser percebida pelos consumidores,
empregados e investidores, ndo basta parecer ética e
responsavel. Todas as suas agles necessitam ser
acompanhadas e publicadas de forma sistematica,
envolvendo-se no dia-a-dia da organizagdo (SILVA,
2007).

Para Maximiano (2010), a responsabilidade
social das organiza¢gdes e o comportamento ético dos
seus gestores estdo entre as tendéncias mais
importantes que exercem influéncia na teoria e pratica
da administra¢do contemporanea.

A discussdo sobre ética e a responsabilidade
social é muito antiga e ficou mais em evidéncia devido a
problemas como poluigdo, corrupgdo, desemprego e a
defesa dos consumidores, entre tantos outros
problemas que envolvem as organiza¢des publicas e
privadas.

Segundo Melo Neto (2001), a responsabilidade
socioambiental de uma empresa implica na sua decisdo
de participar mais diretamente das agGes comunitdrias
nas regides em que estd presente e minorar possiveis

danos ambientais decorrente do tipo de atividade que

exerce.




A responsabilidade socioambiental é entendida
como um compromisso da empresa com relagdo a
sociedade e a humanidade como um todo, e um modo
de prestacdo de contas do seu desempenho, baseada na
detengdo e uso de recursos que originalmente n3do lhe
pertencem.

Para Ribeiro; Puente-Paldcios; Ferreira (2015) A
responsabilidade ambiental trata da preservacdo do
meio ambiente e de seus recursos, buscando equilibrio
entre questGes ambientais, sociais e econémicas.

No caso da responsabilidade social, abrange a

preocupagdo com a comunidade direta ou

indiretamente relacionada a organizagao, cuidado com
os colaboradores e respeito com os clientes (RIBEIRO;

PUENTE-PALACIOS; FERREIRA, 2015).

As organizagbes que investem em
responsabilidade socioambiental mostram
uma imagem correta perante a sociedade
e se beneficiam com as medidas
econdmicas que sao frutos das politicas
de preservagao dos recursos, como por
exemplo, a redugdo dos gastos com
energia elétrica e dgua. Um dos beneficios
que as organizagdes destacam ao se
inserir como social e ambientalmente
responsavel é a conscientizagdo dos
dirigentes da organizagdo de que cuidar
do bem estar dos seus funciondrios, da
comunidade e do meio ambiente é fator
fundamental para o desenvolvimento e,
portanto, um dever de todos (SILVA,
2007, p.13).

De conformidade com Neto e Frées (2001, p.6),

Ill

a responsabilidade social “consiste na sua decisdo de
participar mais diretamente das a¢des comunitarias na
regido que esta presente e minorar possiveis danos
ambientais decorrente do tipo de atividade que exerce”.
Os autores apontam ainda, as caracteristicas de uma

organizacdo socialmente responsavel:

Ter alto comprometimento com a
comunidade; Atuar em parceria com o
governo, demais empresas e entidades
em programas e projetos sociais;
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Viabilizar projetos sociais
independentemente dos beneficios fiscais
existentes; Realizar a¢Oes sociais, cujo
principal objetivo ndo é o marketing, mas
um compromisso efetivo com a
comunidade; Seus funcionarios,
conscientes da responsabilidade social da
empresa, atuam como voluntdrios em
campanhas e projetos sociais; Os valores e
principios empresariais, além de sua
missdo e visdo estratégica, incorporam
responsabilidades diversas, envolvendo o
seu relacionamento com o governo,
clientes, fornecedores, comunidade,
sociedade, acionistas e demais parceiros
(NETO E FROES, 2001, p. 79).

A responsabilidade socioambiental
organizacional resulta muitas vezes da construcdo de
um novo processo de formacgdo nas organiza¢des que
disputa a redugdo de riscos nos processos produtivos.
Torna-se importante ressaltar que as transformacdes
ndo se limitam em colocar varidvel socioambiental no
centro das deliberagbes das empresas; considera-se
também refletir os processos educacionais em
contextos organizacionais que, durante décadas, se
restringiram a oferecer apenas treinamento aos seus
integrantes (DEMAJOROVIC, 2003).

Silva (2007, p.5) acrescenta que as
organizagdes que lutam para ganharem o mercado
precisam “compreender que uma forma de implantar
responsabilidade socioambiental é reeducar seus
colaboradores de maneira que entendam que vale a
pena praticar atos que beneficiem o meio ambiente, a
sociedade, a organizacio em que trabalham e,
consequentemente, a eles mesmos”.

Uma organizagdo que aprende é compreendida
como uma empresa que facilita a aprendizagem de
todos os seus membros e que se transforma
continuamente. Assim, o aprendizado em grupo, a
comunicacdo lateral e as tecnologias informatizadas
assumem um papel central nos debates sobre ensino e
aprendizagem nas organizagdes. (DEMAJOROVIC, 2003).

Nesse panorama de responsabilizagdo organizacional

em termos socioambientais surge a importancia da




sustentabilidade para as organizacGes em destaque na

sequéncia deste estudo.

IMPORTANCIA DA SUSTENTABILIDADE
PARA AS ORGANIZAGOES

Segundo o National Research Council (1999), a
palavra sustentabilidade é o mais recente conceito que
agrega as aspira¢des de paz, liberdade, melhoria das
condi¢Ges de vida e de um meio ambiente saudavel. O
Center of Excellence for Sustainable Development (2001)
conceitua sustentabilidade como uma estratégia através
da qual comunidades buscam um desenvolvimento
econbmico que também beneficie o meio ambiente
local e a qualidade de vida.

De acordo com a United Nations Conference on
Environment and Development - UNCED (1997) a
sustentabilidade promove a ampliagdo da visdo de
desenvolvimento quando o define como mais do que
crescimento econdmico; a permanéncia do
desenvolvimento quando insere a preocupagdo com as
futuras geragbes; a extensdo do desenvolvimento
quando o apresenta como necessario em todos os
paises; um processo de mudanga para o
desenvolvimento quando indica a necessidade de
reorientagdo de uso dos recursos naturais, da
tecnologia, dos investimentos, das leis e das institui¢oes
e a adogdo de novos valores pela sociedade.

A partir da Conferéncia do Rio - a ECO/92, o
conceito de desenvolvimento sustentdvel é valorizado
com novas reflexGes e vai se afirmando a nocdo de
sustentabilidade ampliada e de sustentabilidade como
um processo. A primeira promove a integracdo da
Agenda Ambiental com a Agenda Social, enunciando a
indissociabilidade entre os fatores sociais e os
ambientais, visto que apresenta a necessidade de se
tratar, concomitantemente, os problemas ambientais
com aqueles relacionados a pobreza.

A segunda proclama que a sustentabilidade

ndo é um estado permanente, mas um processo que

.................

deve passar por revisGes e adaptacdes impostas pelas

respostas, dentro de uma visdao sistémica dos
fendbmenos que a envolvem (VIEIRA, RIBEIRO, 1999).

De acordo com o pensamento de Gadotti
(2000) o termo sustentabilidade surgiu pela primeira
vez na Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas em 1970,
indicando que o desenvolvimento poderia ser um
processo integral que inclui dimensdes culturais, éticas,
politicas, sociais, ambientais e econbmicas. Esse
conceito foi disseminado mundialmente pelo relatério
“Nosso Futuro Comum”, produzido pela Comissdo das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, em 1987.

Para Mioto; Muniz (2015) o vocabulo
sustentabilidade vem do latim “sustentare” que significa
sustentar, suportar, conservar em bom estado, manter,
resistir. Dessa forma, sustentavel é tudo aquilo que é
capaz de ser suportado.

A sustentabilidade surgiu no século XXI em
virtude da necessidade da sociedade quanto aos
problemas sociais, econdmico e ambiental. Busca-se
associar marcas que adotem boas praticas que reduzam
essa problematica, integrando a empresa ao ambito
sustentavel. Destaca-se que tanto a populagdo como os
orgdos publicos tem exercido papel fundamental na
construcdo de uma sociedade sustentavel, ressaltando a
sua importancia para que as empresas possam se
posicionar em agdes de sustentabilidade empresarial
(MIOTO; MUNIZ, 2015).

Lange, Busch e Delgado-Ceballos (2012) apud
Paz; Kipper (2016, p.6) definem “sustentabilidade como
uma abordagem de negdcio que considera de forma
equilibrada e holistica os aspectos econémicos, sociais e
ambientais gerando a longo prazo beneficios as
geragdes”.

Uma empresa para ser sustentavel e
competitiva atualmente deve buscar em todas suas
acoes e decisGes a eco eficiéncia, produzir mais e

melhor com menos poluicdo e menos uso de recursos

naturais, além de ser socialmente responsavel. Ignorar
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essa realidade custara sua existéncia mais cedo ou mais

tarde (ALMEIDA, 2002).

A sustentabilidade significa que no
processo evolucionario e na dindmica da
natureza vigoram interdependéncias,
redes de relagGes inclusivas, mutualidades
e ldégicas de cooperagdo que permitem
que todos os seres convivam e se ajudem
mutuamente para manterem-se vivos e
garantir a biodiversidade. A
sustentabilidade vive do equilibrio
dinamico, aberto a novas incorporagdes, e
da capacidade de transformar o caos
gerador de novas ordens (BOFF, 2008,

p.6).

Na opinido de Silva (2010, p.27), a falta de
sustentabilidade do planeta interfere na qualidade de
vida dos seres vivos e ativa a necessidade de desafios e
lutas em busca de proteger os recursos naturais para o
bem-estar de todo os habitantes.

Na concepc¢do de Barciotte (2013) a
sustentabilidade esta na capacidade de reconhecermos
e aceitarmos os limites da natureza impostos ao
crescimento econdmico. Para a World Commission on
Environment and Development - WCED (1987)
sustentabilidade é a capacidade da sociedade de hoje
satisfazer suas necessidades sem comprometer os
estoques de capital natural das futuras geragdes,
respeitando a capacidade de suporte do ambiente.

Segundo Veiga (2010) a sustentabilidade é a
legitimagdo de um novo valor que pretende
conscientizar as pessoas de que a qualidade de vida ndo
estd vinculada ao materialismo nascido no século XIX.
Muito pelo contrario, é justamente a quebra desse
paradigma que fard com que as mudancgas em relagdo
ao uso de recursos do meio ambiente ocorram com
naturalidade.

De acordo com os autores, Jacobi (2003) e
Guimardes (2006), atualmente, o avanco em dire¢do a
uma sociedade fundamentada em valores de
sustentabilidade é permeado de conflitos e causas

basicas que provocam atividades ecologicamente
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predatérias podem ser atribuidas as instituicGes sociais,
aos sistemas de informagdo e de comunicagdo e aos
valores individualistas, competitivos e consumistas
criados pela sociedade moderna. Neste contexto, Tarté

(1995, p.49) explica:

A sustentabilidade encerra também
dimensdes econémicas e  sociais
orientadas a satisfazer necessidades e
aspiragdes humanas essenciais. Esta
tridimensionalidade requer uma nova
ética de desenvolvimento que nos
conduza a construir novas sociedades
mais humanas, mais justas e mais
equitativas.

Sobre sustentabilidade e desenvolvimento

Ramos (1994) aduz que a estratégia de
desenvolvimento de um pais é condicionada pela
particular contextura, a qual, em cada fase histdrica
apresenta sua prioridade especifica de necessidades.

Segundo Oliveira (2012), esse conceito é
determinante, atualmente, uma vez que a natureza ja
ndo mais é capaz de suportar as consequéncias
drasticas decorrentes da ganancia do homem, onde se
visa, com maior tendéncia, o consumo exacerbado, sem
responsabilidade, viciado pelo sentimento capitalista, ja
que o homem se coloca no centro de todas as questdes
(antropocentrismo).

Para Oliveira (2012, p.6) “os quatro suportes da
sustentabilidade:

ecologicamente correto,

economicamente  viavel, socialmente justo e
culturalmente diverso”. Encontra-se a defini¢do de
sustentabilidade como sendo a habilidade de suportar
condi¢Ges de um processo ou sistema que permite a sua
permanéncia por um determinado prazo.

Dessa forma, entende-se por sustentdvel a
possibilidade de condicionar a permanéncia de um
sistema durante um periodo relativamente longo, a fim
de que seja possivel a vivéncia, do mesmo, no futuro, ou

seja, capacitar a garantia de tal, satisfazendo as

necessidades presentes nas préximas geragoes.




No Quadro 1, North (1992) demonstra as

vantagens de inserir praticas sustentaveis no ambiente

organizacional.

Quadro 1 - Beneficios para uma organizagao sustentdvel

Beneficios econdmicos
Economia de custos;
Economias devido a reducdo de agua, energia e
outros insumos;
Economias devido a reciclagem, a venda e o
aproveitamento de residuos;
Reducdo de multas e penalidades por poluicdo.
Beneficios de receitas
Aumento da construgdo marginal de produtos verdes
que podem ser vendidos a pregos mais baixos;
Aumento na participagdo no mercado devido a
inovagdo dos produtos e menos concorréncia;
Linhas de produtos pata novos mercados;
Aumento da demanda para produtos que contribuam
para a diminui¢do da populagdo.
Beneficios Estratégicos
Melhoria da imagem institucional;
Renovacdo de portfdlio de produtos;
Aumento da produtividade;
Reducdo de multas e penalidades por poluicdo;
Alto comprometimento pessoal;
Melhorias nas relagdes de trabalho;
Melhoria e criatividade para novos desafios;
Melhoria nas relagGes com os érgdos governamentais,
comunidade e grupos ambientais;
Acesso assegurado ao mercado externo;
Melhor adequacgdo aos padrdes ambientais.

FONTE: NORTH, K. (1992) apud PAZ; KIPPER (2016, p.4).

Segundo Paz; Kipper (2016), o Quadro 1

apresenta a implantagdo de uma metodologia

sustentavel com ganhos significantes para as
organizacbes em nivel gerencial e econGmico, bem
como demonstra que as empresas do futuro para que
tenham sucesso é preciso fazer uso da sustentabilidade
como diferencial competitivo.

A sustentabilidade organizacional é ressaltada
por Araujo et al (2006) como agles realizadas pelas
organizag¢Oes em prol de uma promocgdo de programas
sociais e reducdo de impactos ambientais de modo a se

manter economicamente vidvel no mercado, agindo de

.................

forma socialmente responsavel para atender o interesse
dos stakeholders.

Lameira et al (2012) ao realizar um estudo com
205 empresas brasileiras de capital aberto relaciona os
seus resultados quanto ao estabelecimento de que as
organizagdes precisam ter condutas sustentdveis com
melhor desempenho financeiro, concluindo-se que a

sustentabilidade tem estimado valor para as

organizagdes.

Oliveira et al (2012) apresenta cinco principios
necessarios para que as organizacdes implementem a
sustentabilidade, citando o incentivo a iniciativa
voluntaria dos profissionais da organizagao, egresso de
profissionais motivados com a sustentabilidade, criagdo

de indicadores estratégicos no ambito social,

econémico e ambiental, participagdo interna de todos
os niveis hierdrquicos na formulacdo dos objetos e
metas estratégicas voltadas para a sustentabilidade,
relacdo entre o plano de desenvolvimento de carreira e
engajamento de profissionais na sustentabilidade da

organizagao.

A Organizacdo das Nac¢des Unidas - ONU
apresenta quatro metas do
desenvolvimento do milénio segundo a
Organizagdo das Nagdes Unidas - ONU:
primeiramente, garantir a
sustentabilidade ambiental. Hoje um
bilhdo de pessoas ainda ndo tem acesso a
agua potdvel. A agua e o saneamento sdo
dois fatores ambientais chaves para a
qualidade de vida humana. A segunda
meta é integrar os principios do
desenvolvimento sustentavel nas politicas
e programa nacionais e reverter a perda
de recursos ambientais; a terceira meta é
reduzir pela metade até 2015 a proporgdo
da populagdo sem acesso permanente e
sustentavel a agua potdvel segura e a
quarta e ultima meta é até 2020, ter
alcangado uma melhoria significativa na
vida de pelo menos 100 milhdes de
habitantes de bairros degradados
(BALLESTERO-ALVAREZ, 2001, p.17).

Segundo Almeida (2002), uma empresa para

ser sustentavel e competitiva atualmente deve buscar

172




em todas suas acOes e decisGes a eco eficiéncia,
produzir mais e melhor com menos poluigdo e menos
uso de recursos naturais, além de ser socialmente
responsdvel. Ignorar essa realidade custard sua
existéncia mais cedo ou mais tarde.

Nas palavras de Mioto e Muniz (2015, p. 5):
“muitas organizacbes ndo aderem a projetos
sustentaveis devido a demora do retorno financeiro,
porém este cendrio estd mudando, visto que as
organizagGes estdo repensando seus valores”.

Essas iniciativas em torno da sustentabilidade
sdao dispostas como prioridade independente do
beneficio financeiro, sendo uma tendéncia para a
reducdo dos impactos ambientais e crescimento da
economia.

Entende-se que o modelo de sustentabilidade
nas organizagdes foca no desenvolvimento de um novo
papel da organizagao para com a sociedade, no qual se
buscam realizar investimentos que promovam produtos
e servicos mais sustentaveis. Deste modo, implica que o
desenvolvimento sustentdvel, responsabilidade social e
crescimento econdmico formam uma triade totalmente
conectada (MIOTO; MUNIZ, 2015).

Krama (2008) relata que além dos governos e
organizagdes sociais, entidades do setor empresarial
também estdo desenvolvendo ferramentas que reflitam
a sustentabilidade de seus negdcios e seguindo esta
ideia apresentam-se as ferramentas ou modelos que
contemplem os trés pilares do TBL: ambiental, social e
econdmico e que tenham suas ac¢Oes direcionadas a
empresas pequenas e grandes do setor privado estas
sdo: Dow Jones Sustainability Index (DJSI), Ethos —
Responsabilidade  Social Empresarial, indice de
Sustentabilidade Empresarial (ISE) — BOVESPA e Global
Reporting Initiative (GRI).

O TBL é um indice corporativo diferenciado,
tendo em vista que permite que mensure as dimensées
do desenvolvimento sustentavel, bem como adota o
conceito de sustentabilidade do resultado que integra a
melhoria do crescimento financeiro fazendo com que
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reduza os impactos ambientais, atendendo as
expectativas da sociedade (SILVEIRA, 2013 apud PAZ;
KIPPER, 2016).

A Fundacdo Nacional de Qualidade (FNQ,
2011), explica que a sobrevivéncia de uma empresa estd
diretamente relacionada a capacidade de atender as
necessidades dos seus clientes, criando o valor
necessario para conquista e reter os clientes. De
qualquer modo, as organizagbes precisam atuar de
forma responsavel quanto a sociedade contribuindo
para o desenvolvimento socioambiental.

O TBL permite que se auxilie as empresas no
desenvolvimento sustentdvel, questionando sobre a
necessidade das empresas se basearem de acordo com
devendo manter a

as decisGes estratégicas,

sustentabilidade  econémica do seu negdcio,
gerenciando empresas geradoras de valor, no qual se
deve ter o cuidado com o meio ambiente por meio dos

cuidados ambientais.

RESPONSABILIDADE SOCIAL EMPRESARIAL
VOLTADA PARA A SOCIE DADE

Dirige-se para as relacbes da empresa com a
comunidade. E esta voltada para a andlise do capital
social da regido em que a empresa atua e empreende
programas de investimento social.

De acordo com Costa (2007) para

desenvolver programas ou politicas de

desenvolvimento social é necessario analisar o encontro
das varidveis internas e externas da empresa, pois caso
0 projeto ndo seja adequado a matriz sociocultural da
localidade sera rejeitado e tera como consequéncia uma

imagem negativa da empresa.

Uma empresa que deseja investir em
uma acdo social deve analisar em
primeiro lugar se cumpre a legislagdo
pertinente, se atende as demandas de
seu publico interno no que tange a
seguranca do trabalho e a saude
ocupacional, se possui uma relagdo ética




com seus fornecedores, clientes, etc.
Posteriormente, cabe decidir a
estratégia de investimento e a
importancia que o investimento tem para
a empresa (que definird o montante e a
continuidade do investimento). A
empresa também deve estabelecer um
critério para o departamento de
marketing escolher qual area deve ser
beneficiada com um projeto social.
Basicamente, ela deve escolher uma area
que tenha afinidade com seu negdcio. (...)
(COSTA, 2007, p. 34).

Os projetos alavancados pelas empresas tém
que refletir os valores, principios éticos e anseios da
interesses

comunidade em consondncia com

empresariais. Ainda, as decisdes acerca do
investimento em projetos préprios ou de terceiros
deve estar de acordo com estratégias definidas; pois,
um projeto préprio significa manter uma relagdo
mais duradoura com o objeto de investimento,
enquanto financiar projetos de terceiros pode ser
uma opc¢do quando a empresa nao deseja criar
dependéncia do projeto com a empresa.

Uma metodologia proposta por Costa (2007)
para avaliar o ganho com a implantagdo de um projeto
social consistente pode ser tragada tendo em conta as
seguintes estratégias: Montar um mapa perceptivo,
aplicar antes da implantacdo do projeto e avaliar
periodicamente; Montar pesquisas periddicas de recall;
Desenvolver sistemas de analise do discurso sobre as
matérias que saiam sobre ela, o tema e a regido
trabalhados; Avaliar o clima organizacional interno;
Acompanhar os indices da bolsa de valores; e Tragar o
mapa da andlise de riscos sobre reputacdo x impacto do
negacio.

Para Melo e Froes (2001) distinguir os focos de
atuacdo das agGes sociais publicas e privadas tem
relacdo com o tipo de contribuicdo que cada setor pode
oferecer a populagdo. Uma distingdo proposta pelos

autores pode ser sintetizada no quadro descrito pelos

autores.
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Figura 1 — Foco de atuacdo das a¢Ges sociais publicas e

privadas.
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Fonte: Melo & Froes, 2001, p. 64.

A comunidade internacional tem colocado
questdes ambientais em suas manifesta¢des, visando
atender as necessidades de protecdo ao meio ambiente,
a importancia da educagdo como meio transformador
de a¢des que podem prevenir e diminuir os danos e
fazer com que o agressor repare essas danificagdes.

Como assevera Kanto (1993 apud BRITO;
ANTONIAZZI, 2011 p. 3) “cresce a potencialidade de
seus principios tornarem-se normas costumeiras, na
falta de se transformarem em normas juridicas oriundas
de convengdes”. Surgindo assim o reconhecimento da
importancia de se discutir solugbes para o meio
ambiente, e desenvolver questdes ecoldgicas, que antes
deixavam de ser discutidas.

Assim, a sociedade depara-se com mudancas
ambientais radicais em um tempo recorde, em uma
proporg¢ao desigual quando comparada com as naturais.
Dai a importancia de se ter uma solugdo para garantir a
sustentabilidade dos ecossistemas mundiais, mudangas
nas atitudes humanas, que facam respeitar ao préximo,
ao ambiente, colocando em pratica valores individuais e
coletivos, modificagdes que levem a um crescimento

intelectual e cultural.




Durante a | conferéncia mundial do meio
ambiente, foi criada a declaragdo internacional de
Estocolmo, na Suécia, onde foram criados vinte e trés
principios de protecdo ambiental. Anos depois a
comunidade europeia aprovou e divulgou um conjunto
de diretrizes, para a preservacdo do ambiente e a
melhoria da qualidade de vida. (MACHADO, 1998).

Nesse contexto, quando se fala em
responsabilidade social ndo se deve remeter apenas as
acGes voltadas para o meio ambiente, visando reduzir
os impactos ambientais negativos, as ac¢Oes voltadas
para a comunidade também estao inseridas no mesmo,
visto que falar em responsabilidade social também é
falar de contribuir para o desenvolvimento econémico.

De acordo com Sebrae e o Instituto Ethos
(2003), a temdtica da Responsabilidade Social se mostra
presente em um significativo nimero de empresas de
médio e grande porte, como também nas pequenas e
micro empresas. Ressalta ainda que a imprensa estd
cada vez mais fiscalizadora e os consumidores cada vez
mais exigentes.

Vale lembrar que pequenos atos podem
significar muito, ao assumir a Responsabilidade Social, é
importante que se tenha em mente o bem estar geral
tanto para os funcionarios quanto para os clientes e
fornecedores, como para a sociedade em si.

Atitudes como: economia de energia e agua,
utilizagdo e fabricacdo de produtos que ndo degradem o
meio ambiente, uso de produtos reciclaveis e
reciclados, motivacdo dos funciondrios para a
preservagdo do meio ambiente, assim como, a
participagdo dos mesmos nas decisdes da empresa,
causando um maior comprometimento, entre ouros
fatores, sdo de suma importdncia para micro e
conduta

pequenas empresas que adotam uma

socialmente responsavel.

IR
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TENDENCIAS COMPETITIVAS E ASPECTOS
ECONOMICOS

Com o passar dos anos a visdao dos
consumidores modificou-se completamente, o que
também obrigou as empresas a mudarem de
direcionamento e de visdo. Nos dias atuais, a
competitividade, ndao estd apenas limitada a questdes
de qualidade, mas vai além desse requisito que se
tornou uma “obrigacdo”, transformando as vantagens
competitivas das empresas em Responsabilidade Social
e consequentemente ambiental. Essa mudanga se deu
em virtude de alguns aspectos relevantes, que serdo
tratados nos subitens a seguir:

Um dos fatores que mais marcaram a transicao
da empresa Tradicional para a empresa Estratégica, foi
o sistema econOmico, ou seja, muito se falava em
motivagdo de equipe de trabalho, manter o empregado
satisfeito com a empresa e investir em treinamento
motivacional.

De fato, muito disso tudo, trouxe algum
resultado para empresa, até que houve o tempo de
crise, e a organizagdo ndo pode mais investir nesse tipo
de agdo, tendo de optar por uma estratégica focada em
recuperag¢do econémica.

Quando mais a empresa precisava do apoio de
seus colaboradores, eles estavam entdo insatisfeitos e
desmotivados, pois estavam acostumadas aquelas
acdes de motivagdo, que no momento, n3o seriam
possiveis de serem aplicadas.

Segundo Mazzuoli (2007) em momentos de
crise é fundamental que as organizagdes invistam em
seus colaboradores em busca de fazer a diferenca e em
especial para melhor compreender as mudancas no
sistema econdémico.

Investir nos colaboradores, nao significa aplicar
dinheiro em processos de motivacdo, mas sim
aproveitar o que a empresa tem de melhor, que sdo
seus recursos humanos, para encontro das solucdes

necessarias. De acordo com Mazzuoli (2007 p. 48):
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A crise estd evidenciando que as
organizagbes que tém uma Gestdo de
Pessoas eficaz podem sair na frente em
termos competitivos, pois estao
preparadas para as mudangas, até mesmo
aquelas mais drasticas, que exigem
ajustes repentinos (MAZZUOLI, 2007 p.
48).

Aproveitar a competéncia e o talento dos
colaboradores também é forma de motivacdo, pois
todos desejam sentirem-se Uteis para a empresa e ter
condicbes de transformar sua carreira profissional.
Vdérios autores escreveram sobre motiva¢do, tentando
declarar que a empresa precisava valorizar seus
funciondrios, aproveita-los melhor, pois sdo os
principais recursos da organizacgdo.

No entanto, esse conceito de “motivacdo e
valorizagdao” foi introduzido nas organizagdes de
maneira erronea, visto que as empresas gastaram muito
em treinamento motivacional de espirito, sentimento e
moral, levando pelo lado pessoal e ndo profissional.

Atualmente, a preocupag¢do com as pessoas
que trabalham na empresa é tdo grande, que existe
ainda a preocupagdo para com o ambiente onde elas
vivem. Ao se tratar de sustentabilidade, as empresas
motivam-se em buscar alternativas que auxiliem na
qualidade de vida de todos que estdo envolvidos no
processo produtivo, nesse caso, a empresa, Seus
funciondrios e a sociedade. O que justifica o interesse e
investirem em

a necessidade de as empresas

sustentabilidade e meio ambiente sauddvel e
equilibrado.

Para compreensdo desse fator de transacdo, é
importante que lembremos a frase descrita por Albert
Einstein ha algum tempo atrds "Os problemas
complexos que enfrentamos ndo podem ser resolvidos
no mesmo nivel de pensamento em que foram criados"
(RODRIGUES, 2009 p. 87).

Ndo considerar as necessidades da

organizagdo, mantendo o foco da empresa em
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principios passados, é pedir para que a concorréncia
ganhe espaco no mercado e se supere em diferentes
caracteristicas competitivas.

Manter o foco em um principio de motivagdo e
valorizagao profissional, que destaca o lado humano e
nao o lado da responsabilidade social pode ser um erro
fatal para as organizacBes nos dias atuais. E importante
destacar aqui, que esse estudo, ndo age contra a
motivagdo e valorizagdo, mas age a favor de um novo
meio de valorizar e motivar (RODRIGUES, 2009).

Chegou um novo tempo, onde todos tém o
mesmo valor para a organizagdo, ou pelo menos,
precisam ter. A empresa estratégica trabalha condi¢des
humanas, ambientais e sociais, dando ao profissional o
direito de agir em beneficio da empresa, usando sua
prépria responsabilidade frente ao meio em que vive,
mas baseado em comprometimento profissional,
fazendo com que eles se sintam verdadeiramente parte

dos interesses ambientais da empresa.

RESPONSABILIDADE SOCIAL E A IMAGEM
POLITICAMENTE CORRETA

A marca de uma empresa consiste em um dos

principais meios de identidade visual, sendo
fundamental para identificagdo do cliente com a
empresa, podendo ser considerada como uma
estratégia de marketing.

A chegada da globalizagdo proporcionou a
diversificacdo dos produtos e servigos, e nesse cenario
de progressos e evolugdes tecnoldgicas, os clientes
estdo cada vez mais exigentes, seletivos, sofisticados,
com um alto grau de expectativas em relacdo ao
atendimento e ansiosos para que seus problemas,
desejos e necessidades sejam imediatamente
atendidos.

Ndo é novidade que qualquer marca possui
como objetivo que cada vez mais o numero de
consumidores que a aderem cresga, assim, elas buscam

constantemente atrair consumidores, com o intuito que
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0 mesmo opte pelo produto, o experimente e quem
sabe, até mesmo, torne-se fiel a marca.

De acordo com Figueiredo e Abreu (2008), boa
parte dos consumidores passou a exigir que as
empresas atuem com consciéncia ambiental e social, o
que remete a uma postura politicamente correta,
fazendo com que muitas empresas repensem suas
estratégias e acOes.

Sobre o assunto, Chaves et al. (2014, p. 2)
elucidam que existe uma “exigéncia por parte dos
consumidores em interagir com organizacOes éticas e
que atuem de maneira ecologicamente corretas”,
complementando que “a maioria dos clientes estd
disposta a pagar mais por produtos e/ou servicos
ecologicamente corretos e atender a esse grupo verde
eleva o seu valor institucional”. Assim, as empresas
estdo adotando estratégias para se sobressair no
mercado em que atuam.

Entende-se que a identidade visual reflete os
valores e missdao de uma empresa, é ela quem
determina a posicao de uma marca para o mercado de
atuagdo. Segundo Dondis (1997) a identidade visual é
tudo que pode ser compreendido visualmente, ou seja,
para o autor trata-se de consumo de elementos
compreendidos por varios canais, como artes e
publicidade.

Conceitua-se posicionamento de mercado, com
base em Kotler (2014), como o modo como um produto
é interpretador por seus consumidores em relagdo aos
seus atributos, sendo correspondente ao lugar que
ocupa na mente dos consumidores em relagdo aos

demais produtos presentes no mercado.
CONSIDERAGOES FINAIS

O direito ambiental é um dos ramos do direito

mais importante da sociedade contemporanea,
justificando este posicionamento pelo desenvolvimento

industrial e tecnoldgico que elevou em massa a
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producdo de bens de consumo, extraindo-se do meio
ambiente os insumos, a matéria-prima.

Com o passar dos tempos, o crescimento
industrial acelerou e a natureza ndo conseguiu manter a
sua recuperagdao no mesmo nivel, surgindo, assim,
alguns efeitos colaterais, como a extingdo de algumas
espécies de animais e vegetais, a contaminacgdo do ar,
das aguas e do solo, dentre outros.

Diante disso, o direito ambiental deve impor
normas de conduta ao ser humano, para que este
preserve ao maximo possivel o meio ambiente,
garantindo um meio ambiente equilibrado, uma sadia
qualidade de vida para as geragdes presentes e futuras.

A protecdo ao meio ambiente torna-se um dos
pilares na ordem constitucional, ensejando aos
causadores dos danos ambientais a responsabilidade
civil, penal e administrativa e a obrigacdo pela
reparagao aos danos causados.

A destruicdo do meio ambiente antes se
limitava ao poder fisico do homem. Atualmente, com o
avango de novas tecnologias, ndo prevalece mais tal
premissa, passando para o mundo empresarial grande
parte do poder de destruicdo. Aquele que contribui para
a degradacdo do meio ambiente deverd ser
responsabilizado pelos prejuizos causados, sendo-lhe
impostas san¢des de modo a reparar os danos.

A funcdo social da empresa estd prevista na
CF/1988 como um dos pilares do desenvolvimento
econémico nacional, sendo concedidas garantias as
empresas, como o principio da preserva¢do, em troca
do seu dever em atender os interesses humanos, seja
valorizando diretamente ao seu empregado e a
sociedade ou através de obrigagGes tributarias.

Através deste trabalho, pode-se ter uma visdo
melhor de como se desenvolve o processo de
Responsabilidade Social. A pratica demonstra que um
programa de Responsabilidade Social sé traz resultados

positivos para a sociedade, e para a empresa, se for

realizada de forma auténtica.




Deve-se destacar que este ndo possui como
intuito encerrar as discussdes acerca do assunto aqui
tratado, mas sim amplia-las, deixando-se como sugestao
para futuros trabalhos que esta discussdo seja
aprofundada, fazendo-se um estudo de caso com uma
empresa de sociedade anOGnima, verificando suas ag¢des
de responsabilidade social e sustentabilidade da

empresa.
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UMA PARCERIA ESSENCIAL: ORALIDADE E EDUCAGAO SOB UM OLHAR DE COOPERAGAO
AN ESSENTIAL PARTNERSHIP: ORALITY AND EDUCATION FROM A COOPERATION LOOK

7 . . . . 1
Valéria Maria Januario da Silva

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo proporcionar uma reflexdao sobre a relevancia da oralidade para a educagdo. Para
tanto, levantaremos alguns questionamentos, como por exemplo: De que forma a oralidade contribuiu para a
educacdo no percurso da historia? Qual a sua significancia para a educacdo infantil? Como ela é vista e utilizada na
educacdo da atualidade? Levando sempre em conta a educagdo como meio para formar um sujeito social, critico e
auténomo, a nossa fala é fator indispensdvel para tal construcdo. O método utilizado foi a pesquisa bibliografica
critica-analitica, através do método indutivo, e de pesquisa qualitativa, partindo da analise do fen6meno em estudo.
Utilizando-se de publicagdes, livros, artigos, teses, entre outros, para fim de aprofundamen to sobre o tema proposto,
a qual servira de base para andlise e discussdes posteriores.

O mesmo justifica-se pelo fato de demonstrar a importancia da pratica oral no processo educativa, desse modo as
reflexGes realizadas auxiliardo a chegarmos a resultados os quais, serdo muito Uteis para que possamos compreender
com mais clareza a significancia da enunciagdo do assunto em questdo.

PALAVRAS -CHAVE: Educacao; Oralidade; Cooperagao.

ABSTRACT

This article aims to provide a reflection on the relevance of orality for education. Therefore, we will raise some
guestions, such as: How did orality contribute to education in the course of history? What is its significance for early
childhood education? How is it seen and used in today's education? Always taking into a ccount education as a means
to form a social, critical and autonomous subject, our speech is an indispensable factor for such construction. The
method used was critical-analytical bibliographic research, through the inductive method, and qualitative research,
based on the analysis of the phenomenon under study. Using publications, books, articles, theses, among others, in
order to deepen on the proposed theme, which will serve as a basis for further analysis and discussions.

The same is justified by the fact that it demonstrates the importance of oral practice in the educational process, so the
reflections carried out will help us to reach results which will be very useful for us to understand more clearly the
significance of the statement of the subject in question.

KEYWORDS: Education; Orality; Cooperation
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INTRODUCAO

E sabido que a fala é inerente ao ser humano, e
precisamos dela para estabelecer e desenvolver as
situagbes comunicativas, desempenhando assim nosso
papel social, o que é de suma importancia. O homem é
um ser sociavel e para viver em uma sociedade é
imprescindivel a comunicagao, dessa forma, sempre foi
necessario expandir maneiras para isso. A oralidade
surgiu ao mesmo tempo que o homem, ela é
indissocidvel a presenca dele, porquanto, seu exercicio
é crucial para nossa vida, porquanto, essa aptiddo
expressa quem somos e o que somos desde o principio
da histdria

Ao falarmos sobre linguagem oral, abre-se um leque
de opgbes e possibilidades, no tocante as diversas
formas de uso e modalidades dessa forma de expresséo.
A fala é a materializagdo do pensamento. Desde os
primérdios da existéncia humana, o homem através de
grunidos tentou concretizar seu raciocinio por meio de
palavras. O tempo passou, eles conseguiram esse feito,
facilitando assim, a comunicagdo entre todos. Esse
acontecimento foi um marco, de modo que, a fala
tornou-se fundamental para sua sobrevivéncia e
posteridade. Partindo desse pressuposto, verificamos a
importancia dessa habilidade intrinseca a nds e tdo
essencial para nosso desenvolvimento, um dos fatores

qgue faz de nés diferentes dos demais animais — a fala.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, ndo
experimental, com situagdo descritiva com enfoque de
formato bibliogréfico trazendo a importancia da
oralidade e a cooperagdo de todos, possuindo o
objetivo dos profissionais possuirem um olhar critico da

abordagem e do contexto tematico.

PRESENCA DA ORALIDADE NA HISTORIA

Considerando que os homens mais primitivos estdo
no continente africano, as primeiras culturas orais
também surgiram |4 as articulagdes sonoras deram
lugar as palavras, e entdo a comunicacdo evoluiu. Esse
progresso alastrou-se, e desde entdo processamos
articuladamente as palavras. As culturas orais primitivas
foram as primeiras a formar a memdria histérica da
humanidade, uma vez que passava de geracao a
geracgdo, sua cultura e suas tradigdes, nos deixando um
patrimonio importantissimo para a posteridade. A este

respeito, DONATO (2012, p. 06) defende que:

No inicio da civilizagdo todas as formas de
saber e de conhecimento eram
transmitidas oralmente por meio dos
relatos de experiéncias; e a memoria
humana, essencialmente a auditiva, era o
Unico recurso que as pessoas dispunham
para 0o armazenamento e a transmissdo
do legado as futuras geragdes.
Tradicionalmente, os mais velhos eram
reconhecidos como o0s mais sabios,
detinham conhecimento acumulado de
suas vivéncias e, eram responsaveis pela
transmissdo da bagagem cultural as
futuras geragdes.

Ndo podemos de forma alguma menosprezar essa
heranga cultural deixada para nds, de forma que, nossa
fala revela muito de quem somos. Os povos agrafos
utilizavam-na para perpetuar seus ensinamentos, como
também, os continentes mais antigos foram os
pioneiros nessa forma de comunicagdo. Sabemos a
mutabilidade gerada pela oralidade ndo foi obstaculo
para essa maneira de propagar os ensinos fosse
diminuida, pelo contrario, espalhou-se por toda a parte.
N3o obstante, como folhas levadas pelo vento, as
palavras eram transportadas por todas as partes
levando culturas, informacGes e conhecimentos.

As histdrias contadas de forma metafdrica, lucida e
mitica, quase sempre recheadas de ligdes para os que as
ouviam, assim sendo, por séculos foi a Unica forma de
educacao conhecida pelo homem. Nas culturas pré-

histéricas, ao redor de fogueiras, dos ancidos e das

excSllence ﬁ



familias eram passadas de avds para filhos e netos,
perpetuando suas tradigdes e fortalecendo suas
identidades, assim, chegaram até nds. Nesse mesmo
periodo, desenhos registrando seus cotidiano, crencas e
costumes eram feitas nas paredes das cavernas,
também como forma de comprovar sua passagem por
aqueles lugares. Sobre esse fato, reforca, BENJAMIM
(1994), que as histdrias sdo narradas sempre como
acontecimentos reais; se ndo aconteceu ao narrador,
aconteceu que o narrador entrega a comunidade, em
uma cerimobnia sacramental, como um conselheiro.
Continua dizendo sobre o assunto, DOCAMPO( 1999),
gue, os ouvintes asseguram a realizagdo da cerimonia
pelo total respeito ao narrador, dando consentimento a
perpetuacdo do ritual. Ninguém duvida das histdrias
narradas e cada ouvinte encontra-se dentro da
narrativa.

As culturas orais antigas foram as pioneiras no uso
da oratdria, e também as primeiras a melhora-la, sua
valiosa contribuicdo, nos possibilitou incontaveis
maneiras de como podemos fazer para que a tornemos
mais eficaz nos seus propdsitos, a vista disso, sua
pratica e aprimoramento tem sido alvo de estudo em
muitas dareas de conhecimentos, consequentemente
esmerar-se em chegar ao apice do seu desempenho é o
intento de todos nos.

A fala nos permite chegar mais longe, perpassando
os séculos da histéria, contando e recontando o que
somos, como vivemos e o que sabemos. Na Grécia, por
meio dos filésofos, os quais ensinavam e refletiam
juntamente com seus pupilos, com longos discursos e
sermd&es. Na Idade Média, nos mosteiros, nas ruas com
artistas e na politica com os monarcas e cléricos
utilizando-se dela para acalmar e/ou persuadir seus
suditos, fiéis e até seus inimigos a segui-los. BAKTHIN
(1986), enuncia que, o homem interage através do
dialogismo, principio este considerado uma troca
constante de informacgles; ao fazé-lo, traz para seu
discurso diferentes vozes enunciativas chamado pelo
mesmo de polifonia.

exaSllence
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De fato, as palavras bem articuladas transformam
situagdes, resolvem-se problemas, ou causam guerras,
por todos essas circunstancias, e outras mais, a
oralidade é uma ferramenta poderosa e pode causar
varios beneficios ou deixar marcas desastrosas, quando
nao exposta com a devida colocagdo. A voz ultrapassa
geracbes, assume valores, desperta e evoca
sentimentos e ideias, estimula e encoraja, além disso,
foi através dela que os conhecimentos primarios nos
alcancaram. Por todas essas consideragdes, nunca
poderemos depreciar seu valor cultural, social e pessoal,
como também contribui com a nossa formagdo e
autonomia. Através dela desempenhamos nosso papel

nesse mundo.

IMPORTANCIA DA ORALIDADE PARA A
EDUCAGAO INFANTIL

A lingua é o instrumento necessdrio e
privilegiado de toda a relagdo educativa e,
..., € em grande parte pela lingua que se
revela a cultura inicial, para ndo dizer
primitiva, de toda a crianga” (Jean, 1990b,
p. 40).

As criangas trazem consigo uma carga de
experiéncias e conhecimentos, inclusive linguisticos,
que apesar de em menor proporgao que um adulto, ndo
pode ser desprezada, devido a sua pouca vivéncia, no
entanto, podem e devem ser aproveitadas e
desenvolvidas ao maximo seu potencial. A oralidade da
infancia é a primeira forma de compartilhar saberes que
uma pessoa possui, de sorte que nessa fase, um
individuo ndo se apropriou da escrita, e é através da fala
que consegue construir e compartilhar novos
conhecimentos. Por conseguinte, é necessario entender
que essa etapa da vida é a mais propicia e aberta a
constituicdo do intelecto, para obter proveito desse
fato, deve-se utilizar atividades que desenvolvam essa

aptiddo vocal, de forma que as criancas consigam




desempenha-la o melhor possivel. Conforme, SIM-SIM

(1998, p. 77)

Ao nascer a criangca chora, meses depois
entra numa fase de palreio,
posteriormente repete  silabas e
finalmente produz palavras, as quais sdo
cadeias de sons a que se atribui um
significado. O desenrolar deste processo,
gue termina na articulagdo correcta de
todos os sons da lingua materna do
sujeito, é o que poderiamos chamar o
desenvolvimento fonoldgico.

A formagdo do ser humano integralmente falando,
ndo acontece quando excluimos a oralidade, de maneira
que, ela desenvolve-se a mesma medida que o individuo
da mesma forma, ambas estdo interligadas por um elo
indestrutivel, por isso um ndo existe sem o outro. Os
infantes avidos e curiosos tem a capacidade de ampliar
esse campo de conhecimento, devido ao fato de seu
cérebro e suas emogdes estarem num estado propicio
para tal. “Fome” de saber e de conhecer, sdo latentes
para elas, isso torna-se um terreno fértil para uma
semeadura que rendera frutos vigosos e uma colheita
excelente. No tocante as atividades que podem auxiliar

nesse desenvolvimento esclarece JEAN (1990, p. 182),

Ndo podemos desprezar a funcdo da
oralidade na formagdo simbdlica do
individuo. O ato de ouvir histdrias auxilia
o processo de alfabetizagdo. A
alfabetizagdo ndo é mais concebida como
um processo mecanico, em que a crianga
deve aprender a decifrar codigos. A
crianca deve aprender a ler o mundo,
através de todas as suas formas de
comunicagdo. Ler ndo se faz sé com os
olhos e o cérebro, mas através dos
ouvidos, do corpo, do olfato, da
imaginacdo e do afeto. Quanto mais
histérias a crianga ouvir, mais ela agucara
sua capacidade de imaginar a situacgdo
apresentada e desenvolver seu mundo
simbdlico. Além de sua fun¢do emocional,
os contos de fadas tém a fungdo
pedagdgica de ajudar a construir o ser
imaginario que ensina e forma a razao.

exaSllence
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O uso da oralidade é de essencial valia na infancia,
muitos sdo os fatores que nos levam a essa afirmacdo.
Algo relevante que necessita ser colocado é a
afetividade, dado que nessa fase da vida a pessoa
absorve muito mais se for transmitido com afeto. Ao
falar assim, elas recebem com muito mais facilidade.
Outro ponto importante é, dar espaco para elas se
expressarem, se nao deixarmos o ambiente aberto para
que possam praticar sua oralidade, ndo havera como
desenvolvé-la, porém se o fizermos, elas irdo conseguir
exercer com mais agilidade , e utilizando-a de maneira

adequada em diferentes situacGes. Para embasar essa

afirmativa diz, BRASIL (1997, p. 26);

A questdo ndo é falar certo ou errado,
mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as  caracteristicas do
contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequado o registro as diferentes
situagbes  comunicativas [...] sua
adequacgdo as circunstancias de uso, ou
seja, de utilizacdo eficaz da linguagem:
falar bem ¢é falar adequadamente, é
produzir o efeito pretendido.

Além disso, a autonomia linguistica € mais um ponto
que nos leva a ver a linguagem oral um principio
extremamente significativo para a sua formacgdo, de
maneira que, propiciar essa liberdade ird ajuda-las a ter
mais confianga em externar seus pensamentos, em
contrapartida, se forem reprimidas, sua fala refletira
com timidez e inibicdo. Segundo Brasil(1998,p.138) a
roda de conversa possibilitara para que as criangas
possam ampliar suas capacidades comunicativas, como
a fluéncia para falar, perguntar, expor suas ideias,
duvidas e descobertas. Além disso, a autonomia
também é exercida através de algumas agGes, as quais

conforme AUGUSTO(2011,p.63)

Conversar, narrar, brincar e comunicar-se
podem se constituir como eixos
fundamentais da organizagao do trabalho
com a linguagem oral na escola, pois, em




todos os casos, ndo faltam oportunidades
para aprender. E tudo vale a pena para
tornar o cotidiano das criangas mais
falantes.

No tocante ao desenvolvimento da crianga no
ambiente escolar, a comunicacdo verbal auxiliara aos
professores a avaliarem-nas, observando o progresso
delas através da fala, como também, detectardo alguma
deficiéncia, buscando auxilia-las desenvolvendo praticas
qgue levem-nas a sanar os problemas, aperfeicoar e dar
continuidade a sua formacgdo vocabular e expressiva.
Hoje, isso é feito com mais naturalidade e preocupagdo
da parte dos educadores, procurando sempre o
progresso delas, no entanto, ha um tempo atras elas
eram reprimidas e impedidas de expressar-se com tanta
liberdade, todavia, atualmente usufruem dessa
conquista tao importante.

No que diz

respeito a atividades que

proporcionam  aprimoramento  desse  potencial
linguistico, algumas como por exemplo; contar, recontar
de histérias sdo muito validas, visto que, estimula a
organizagao de fatos, a criatividade e a imaginagdo. Da
mesma maneira que a roda de conversa, também
incentivara as criangas a compartilhar e aperfeicoar sua
expressividade. Outras atividades como dramatizagao,
musica e uso de fantoches, também contribuem muito
nessa faixa etaria tdo primordial para a expandir a
capacidade de articular as palavras. De acordo com

,DOLZ e SCHNEUWLY(2004, p. 150)

Uma andlise, mesmo que superficial,
mostra que, paradoxalmente, o oral tem
um lugar importante nas duas pontas do
sistema escolar. Na pré-escola e nos
primeiros anos do ensino fundamental, os
professores consolidam os usos informais
da oralidade e instalam novos usos
relacionados a esse lugar de comunicagdo
particular que é a sala de aula.

Esse uso é fator determinante para o letramento

de uma pessoa, de forma que ao nos apropriarmos das
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variantes da fala, estaremos indo ao encontro das
normas que conduzem a escrita, jd que uma é a
concretizagdo da outra em forma de registros e
apropria¢do. Consequentemente, ao associar palavras a
seus significados e imagens, o processo de alfabetizagao
fluird mais facilmente e maior eficacia e rapidez. Por
tantas razbes relevantes entendemos que usufruir da
oralidade na educacdo infantil é indispensavel para que
haja uma eficiéncia na aprendizagem; em razao disso,
deve-se servir-se de tal competéncia para melhorar seu
exercicio, levando assim, a uma maior autonomia e
seguranga no dominio e utilizagdo da fala, porquanto a

mesma é um eixo da educacdo infantil.

DIFERENTES USOS DA ORALIDADE NA
EDUCAGAO DA ATUALIDADE

Como advento da tecnologia e a expansdo da
apropria¢do dos meios digitais pela populagdo, outas
maneiras de desenvolver a prdtica educativa se
expandiram em todo o mundo, de modo que, a
educagdao bancadria vem perdendo espago para a
educacdo a distancia. Fato esse, que mudou a forma de
trabalhar educacgdo, por conseguinte, novas didaticas
surgem, as quais, utilizam-se dessas ferramentas digitais
como metodologias de ensino e aprendizagem. Partindo
desse pressuposto, levantaremos reflexdes sobre o
emprego da tecnologia digital processo educativo atual.

De fato, ndo podemos ficar de fora das
transformacgGes pelas quais o mundo contemporaneo
tem passado, diante disso, a educacdo necessita estar
em conformidade com tais mudangas, assim, como a
relacdo professor, aluno e oralidade. No que se refere
ao uso da tecnologia em sala de aula, isso tornou-se
algo comum, a vista disso, a utilizagdo de aparelhos
celulares para fins de pesquisa e consultas em apps
educacionais e também producdes tem sido mais
frequente do que em tempos atrds. Uma vez que o
acesso para uma parte ainda que nao suficiente do

alunado, em especial os alunos do ensino fundamental,




ao contrario do ensino médio e superior, que tem
maior acessibilidade a estes meios. Esse maior fluxo
seguido de demandas maiores, exige do professor uma
maior familiaridade com o mundo da informatica.

Segundo GOMEZ( 2015 , p. 15), “a era da
informatica, d 1975 até os dias atuais, em que a
atividade principal dos seres humanos tem a ver com a
aquisicdo, o processamento, a analise, a recriagdo e a
comunicagdo da informagdo.” Nessa era onde
informacdo é tudo, alguns educadores infelizmente
estdo aquém dessa nova realidade, e s6 sabem o basico.
No tocante a isso, necessitamos acompanhar essa
evolugdo, sabendo que tornar-se obsoleto nessa
questdo dificultara ainda mais o nosso desempenho e
consequentemente Nnosso trabalho, enquanto
profissionais da educacdo da era digital. O uso dos
meios digitais cada vez mais presente na vida de todos,
nos leva a entrar num ritmo mais acelerado de realizar
tarefas, bem como repassar informag¢des e agilizar
demandas.

Enfatiza sobre essa questdo Goméz( 2015, p. 27)

Estamos diante da primeira geracdo que
domina as poderosas ferramentas digitais
que sdo utilizadas para acessar e
processar a informagdo que interfere na
vida econdmica, politica e social, e ela faz
isso melhor do que os mais velhos: pais,
maes e professores.

Em todo esse contexto, a oralidade exerce um
papel importantissimo no que diz respeito a educagdo.
Ja foi dito varios aspectos relacionados a isso, porém
refletir sobre sua aplicabilidade no momento presente é
um bom passo para fazé-lo com uma melhor
performance, e obter resultados mais significativos. A
fala é um veiculo poderoso, sua influéncia e
contribuicdo para o processo educativo no atual cenario
continua tendo valor. As midias digitais mais do que
nunca requerem o uso dela para que sejam realizadas.

No ambiente escolar o ato de falar e expressar-se

através da voz sempre foi primordial, em tempos de

exaSllence

REVISTA CIENTIFICA

educacdo a distancia continua com as mesmas funcoes,
mesmo que essa nova modalidade utilize-se de bastante
videos, imagens ou resumos sobre algum assunto, a voz
precisa ser ouvida e compartilhada com o objetivo de
obtengdo de retorno da parte dos alunos e partilha de
conhecimentos.

Através da fala o estudante expressa o que
compreendeu, qual sua conexdo com seu cotidiano e
qual sua verdadeira utilidade na vida real. Além disso,
expressa também a aversdo ou afinidade com algum
assunto ou disciplina que esta sendo estudada. Vivemos
num mundo conectado, onde bilhdes de pessoas tem
acesso a informagdes, porém muitas das vezes, esses
conhecimentos ndo sdo ordenados sistematicamente,
de uma forma que os auxiliem, a uma compreensao real
e efetiva. Entdo, nesses instante muitas vezes perdido
num mundo de opgles, é essencial a presenca de
pessoas que os oriente no caminho, que os levara aos
lugares certos, nos quais eles fardo as conexdes
necessarias. Ao discorrer sobre o assunto GOMEZ,apud

ARRIGHI e FERRARIO(2008) esclarece

Seres humanos corrigem e reformulam
suas suposicdes comuns durante uma
conversa, por meio da utilizagdo de
aspectos extralinguisticos e enquanto
interpretam os julgamentos e intengdes
dos outros|...] por isso é tdo importante a
interagdo por meio de objetos
compartilhados (obras, praticas, ideias,
modelos e representagGes) entendidos
como algo concreto que se desenvolve
cooperativamente. O didlogo que se
compartilha  referentes , portanto,
destaca-se como uma  estratégia
pedagdgica privilegiada para a teoria do
conhecimento social, de particular
relevancia na era digital saturada de
informagoes.

Ao falarmos sobre educacdo consequentemente,
fala-se também em cooperagdo, de fato, um esta ligado
ao outro. Educar implica compartilhar, solidarizar-se,

troca, entre muito mais. Desse modo, ao olhar por esse




prisma, a educacdo da era digital é também
compreender e agir; ndo sé aprender, mas, aprender e
exercer na pratica. Dessa forma, concretiza-se a
aprendizagem.

sobre esse assunto referencia GOMEZ (2015,P.52),

O conectivismo enfatiza que a
aprendizagem ndo serd mais uma
atividade interna, individualista e isolada,
e sim, um projeto compartilhado com
diferentes grupos e coletivos humanos,
ndao vinculados necessariamente por
identidades ou interesses, preocupacgdes e
projetos. A aprendizagem da cooperagdo
nas suas diversas formas, é, portanto uma
qualidade essencial na era
contemporanea.

Muitos pensam em educa¢do como nos séculos
passados, onde o professor falava, o aluno ouvia e nao
reagia; no entanto sabemos que nao funciona assim.
Para haver uma efetivagdo real e concreta é
fundamental um feedeback do aluno participando,
colaborando e praticando. Na contemporaneidade da
era digital isso é indispensavel, haja vista, seja feito ndo
s6 através da fala, mas principalmente com agbes que
demonstrem que solidarizam-se com o outro, e assim,
essa troca salutar nos mostra a bem sucedida e
perceptivel consumacdo do saber, proporcionando uma
sensacdo de seguranca e satisfagdo das partes
envolvidas nesse complexo e maravilhoso processo de

ensino e aprendizagem.
CONSIDERAGOES FINAIS

Discursos convincentes s3o feitos, vivéncias e

conhecimentos sdo compartilhados, histdrias sdo

contadas de geragdo a geragdo, comunicagdes

concretizadas, espacos diminuidos, ideias sdo
disseminadas, tudo isso e muito mais através da
habilidade de nos expressarmos através das palavras.

Ap0ds nossas consideragoes e reflexdes sobre a oralidade
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e educacdo, ndo podemos rejeitar sua intima relacdo
desde sempre. Ndo obstante o fato de uma carecer da
outra, ja que nds seres humanos conseguimos articular
nossa fala de forma ordenada. Assim, ao tratarmos de
educacgao, logo associamos a fala, a qual muitas vezes é
o veiculo que transportou e ainda transporta o saber.

Desse modo, sabemos que o nosso discurso carrega
consigo valores, conceitos e muito de nés, além do
mais, ao ser partilhado expde nossa carga de
conhecimento e também recebe de outros, ndo s6 da
escola muito desse saber na mesma propor¢ao ou mais.
E nessa trajetdria de vai e vem, faz o processo dinamico,
ativo e vivo, assim sendo, podemos dizer que a
oralidade permite, como diz GOMEZ( 2015) a
externalizacdo da informacdo, a cognicdo e as conexdes
internas e externas, de forma natural tudo realiza-se de
forma natural e sem pressGes, nem repressdes de
ambos os lados.

Visto que, todo extremo é perigoso, podendo
estragar tudo que foi construido com tanta dedicagdo e
trabalho. Pensemos no uso da oralidade de forma
colaborativa e ndo excludente, desse modo
aproveitaremos todas as opg¢bes e possibilidades,
resultando num melhor aprendizado, alcancando os

objetivos e vivenciando a aprendizagem real.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

A LEI 11.274/2006 E OS DESAFIOS NA TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL

THE LAW 11.274/2006 AND THE CHALLENGES IN THE TRANSITION
FROM EARLY CHILDHOOD EDUCATION TO ELEMENTARY SCHOOL

Cicero Duarte de Menezes *
RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar os desafios na transigdo da El para 12 ano do EF, tomando como marco
os aspectos normativos da Lei Federal N2 11.274 de 6/2/2006 no municipio de Farias Brito, Ceara. A cria¢do da
referida Lei foi ajuizada sobre a égide de democratizar o ensino das criancas de 6 (seis) anos oriundas das camadas
populares, visto que as politicas publicas educacionais voltadas para a El ndo foram suficientes no atendimento a
demanda do seu publico. Mediante o exposto foi possivel fazer a seguinte indagagdo: como acontece o processo de
transicdo da El para o 12 ano do EF a partir dos aspectos normativos da Lei N© 11.274/2006, no municipio de Farias
Brito - CE? Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada em 1 (uma) Escola de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental do referido no Municipio, na qual contou com a participagdo de 4 (quatro) docentes, sendo 2 (dois) da
pré-escola Il e 2 (dois) do 12 ano do EF. Diante disso, podemos apontar que no processo de transi¢cdo da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental ha a necessidade de um didlogo entre os professores que atuam na pré-escola e
no 12 ano, além disso, apesar da referida lei ja estar em vigor em nosso pais ha um consideravel tempo, muito ainda
precisa ser feito para que de fato as crian¢as de seis anos tenham a garantia de uma aprendizagem de qualidade e o
acesso ao ensino democratico.

PALAVRAS -CHAVE: Lei 11.274/2006; Educacgdo Infantil; Ensino fundamental.

ABSTRACT

The following paper aims to analyze the challenges in the transition from ECE (Early Childhood Education) to the 1
grade to the ES (Elementary School), taking as a framework the normative aspects of Federal Law N2 11.274 de
6/2/2006 in the city of Farias Brito — Brazil. The creation of the aforementioned Law was filed on the aegis of
democratizing the teaching of 6 (six) year old children from the popular layers, since the public educational policies
aimed at ECE were not enough to meet the demand of its public. Based on the above, it was possible to ask the
following question: how is the transition process from ECE to the 1st year of ES, based on the normative aspects of
Law No. 11,274 / 2006, in the City of Farias Brito - CE? It is a qualitative research carried out in 1 (one) School of Early
Childhood Education and Elementary Education of the aforementioned city, in which 4 (four) teachers participated, 2
(two) of pre-school Il and 2 (two) from the 1st year of ES. In view of this, we can point out that in the process of
transition from Early Childhood Education to Elementary Education, there is a need for a dialogue between teachers
who work in pre-school and in the first year, in addition, despite the fact that the law is already in effect in our country
for a considerable time, much still needs to be done so that in fact six-year-olds are guaranteed quality learning and
access to democratic education.

KEYWORDS: Law 11,274 / 2006; Early Childhood Education; Elementary School.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar os
desafios na transicdo da El para 12 ano do EF, tomando
como marco os aspectos normativos da Lei Federal N2
11.274 de 6/2/2006 no municipio de Farias Brito, Ceara.
A referida Lei foi sancionada em 6 de fevereiro de 2006,
com o objetivo de normatizar a ampliagdao da duragao
do EF de 8 (oito) para 9 (nove) anos, bem como tornar
obrigatdria a matricula da crianca de 6 (seis) anos no 12
ano do EF.

Em sintese, a criacdo da Lei Federal N2 11.274 de
6/2/2006 foi ajuizada sobre a égide de democratizar o
ensino das criangcas de 6 (seis) anos oriundas das
camadas populares, visto que as politicas publicas
educacionais voltadas para a El n3do foram suficientes
no atendimento a demanda do seu publico.

Desta forma, a crianga de 6 (seis) anos passou a
ser o centro das ateng¢bes das mudancas preconizadas
pela Lei Federal N® 11.274/2006, ja que até entdo
estava inserida dentro de uma organiza¢do pedagdgica
de El, que dentro das suas possibilidades, era pensada
para atender suas especificidades.

Mediante essa discussdo foi possivel fazer a
seguinte indagacdo: como acontece o processo de
transicdo da El para o 12 ano do EF a partir dos aspectos
normativos da Lei N2 11.274/2006, no municipio de
Farias Brito - CE?

Diante disso, o interesse pela referida pesquisa
se justifica pela minha experiéncia enquanto gestor
municipal de educa¢do, que ao longo dos anos de
trabalho venho percebendo as dificuldades de
adaptacdo das criangas que ingressam no 12 ano como,
por exemplo: a mobilia, o espaco fisico da escola e a
rotina pedagdégica que sdao motivos de estranhamento
aos educandos.

Aliado a esse aspecto, acreditamos que essa
investigacao podera apresentar contribuicdes
relevantes no sentido de auxiliar os profissionais

envolvidos nesse periodo de transi¢cdo, ndo como uma

.................

quebra de etapas escolares, mas como a continuidade
de um processo, especialmente no que concerne ao
campo educacional.

No tocante aos encaminhamentos
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa
realizada em 1 (uma) Escola de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental no Municipio de Farias Brito,
Ceara. Participaram desta pesquisa 4 (quatro) docentes,
sendo 2 (dois) da pré-escola Il e 2 (dois) do 12 ano do
EF. Com intuito de preservarmos a identidade dos
sujeitos investigados, utilizamos letras para citd-los no
texto, sendo A e B para as professoras da El e X e Z para
as docentes do 12 ano do EF.

No que diz respeito a coleta de dados, realizamos
entrevistas com o intuito de melhor compreender os
pontos de vistas dos sujeitos sobre o objeto de estudo.
Tendo em vista a importancia das entrevistas em
pesquisas qualitativas Richardson (2011, p.208) afirma
que [...] “Por meio de uma conversagdo guiada,
pretende-se obter informagbes detalhadas que possam
ser utilizadas em andlise qualitativa.”. A andlise dos
dados ocorreu mediante a elaboragdo das categorias a
partir das falas dos investigados, e por meio das
mesmas foram analisados os desafios da transicdo da El
para 12 ano do EF.

Diante disso, podemos apontar que no processo
de transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental hd a necessidade de um didlogo entre os
professores que atuam na pré-escola e no 12 ano, além
disso, apesar da referida lei ja estar em vigor em nosso
pais ha um consideravel tempo, muito ainda precisa ser
feito para que de fato as crian¢as de seis anos tenham a
garantia de uma aprendizagem de qualidade e o acesso

ao ensino democratico.

AS CONCEPCOES DE CRIANCA E A INFANCIA
AO LONGO DA HISTORIA
Tendo surgido no final do século XV até metade
do século XVIII periodo corresponde a Idade Moderna

(1453-1789), a infancia traz consigo as marcas do




contexto historico desse periodo, marcado por
transformagdes significativas no que diz respeito a
guestdes de cunho econdmico, social, politico e cultural
que desencadeou o declinio do feudalismo e o
surgimento do capitalismo.

Foi com a consolidagdo do capitalismo, visto
como um modelo econémico pautado na exploragdo da
forca de trabalho humano e no acimulo de capital por
parte daqueles que dominam os meios de produgdo,
que surgiram as primeiras ideias sobre infancia. De
acordo com Kramer (1982, p. 18): “A ideia de infancia
ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade -capitalista, urbano
industrial, na medida em que mudam a inser¢do e o
papel social da crianca na comunidade.”.

E do nosso conhecimento que o capitalismo tem
como uma de suas principais caracteristicas a obtencao
de lucros e dominagdo sobre os mecanismos que regem
a sociedade. Dentre tais mecanismos, a dominagao do
homem ¢é primordial para que a burguesia se faca
soberana.

A crianga na organizagdo social citada ainda
continua fazendo jus ao nome da etapa de vida que lhe
caracteriza. Etimologicamente, “a palavra infancia
refere-se a limites mais estreitos: oriunda do latim
significa a incapacidade de falar” (...) (KUHLMANN,
2011, p. 16). A crianca n3o é dada voz nem vez. A
burguesia vé nos infantes a possibilidade real de
disseminar uma ideologia de dominag¢do e controle
social. Para tanto, a crianga passa a ter um “mundo
pensado pra ela, e ndo por ela”.

A percepgao da crianga em relagdo ao o que ela
é, e o que foi pensado pra ela nos levaram a
compreender como se consolidou a distingdo conceitual
entre as concepgdes de crianga e infancia ao longo da
histéria.

Segundo Kuhlmann (2011), a crianga diz respeito

ao sujeito com caracteristicas bioldgicas que a definem

como tal, enquanto a infancia é uma categoria social
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que se constréi com base nos elementos culturais do
contexto histérico vigente.

Tendo a histéria como categoria fundamental na
formacdo desses conceitos o autor ainda explica a
relagdo existente entre os aspectos bioldgicos inerentes
ao sujeito e os diferentes sentidos que a infancia pode
vir a ter. Kuhlmann (2011, p. 16). “Infancia tem um
significado genérico e, como qualquer outra fase da
vida, esse significado é fun¢do das transformagdes
sociais: toda sociedade tem seus sistemas de classes, de
idade e cada uma delas é associado um sistema de
status e de papel.”

Do mesmo modo, compreendemos que a crianga
se constitui enquanto ser social de acordo com a
concepcdo de infancia que a ela é atribuida. Concepcdo
essa que nao é Unica, visto que os aspectos sociais,
culturais, politicos, econ6micos, dentre outros, sdo
determinantes para o sentido que é dado ao sujeito que
se encontra na fase infantil de vida. Os estudos de Ariés
(1981), também apontaram valiosas contribui¢cGes que
nos ajudaram a entender as diferentes percepgdes
acerca das criangas e da infancia. Assim como Kramer
(1982), o referido autor também concorda que o
sentimento de infdncia ndo existia e que por essa razdo
“[...] assim que a crianga tinha condicdo de viver sem a
solicitude constante de suas mdes ou de sua ama, ela
ingressava na sociedade de adultos e ndo se distinguia
destes.” (ARIES, 1981, p. 156).

A crianga, enquanto ser bioldgico, sempre existiu
na sociedade. J& o sentimento de infancia para o
referido autor, Ariés (1981), surgiu associado a varios
fatores, sendo que as mudangas em torno dos arranjos
comportamentais da familia se configuram como sendo
o de maior relevancia para uma mudancga na percep¢ao
acerca da crianga na sociedade.

Essa compreensdo se fez necessaria para
entendermos que o surgimento da infancia nem de
longe significou que a crianga de fato tivesse suas

especificidades respeitadas.




Sem duvida, foram essas concepgdes de crianca e
infancia construidas do ponto vista dos interesses da
sociedade capitalista que influenciaram
significativamente na formacdo e desenvolvimento dos

conceitos de crianga e da infancia no Brasil.

A CRIANCA NO CENARIO BRASILEIRO: BREVE
CONTEXTUALIZACAO

No Brasil, vamos tomar como marco a chegada
os jesuitas no século XVI, fato esse que coincide com o
periodo em que Ariés (1981) afirma ter surgido o
sentimento de infancia. Ainda sobre os jesuitas, é do
nosso conhecimento que estes tinham como principal
missdo converter os povos indigenas a fé catdlica. De
acordo com Priore (1996, p.10) aos olhos dos jesuitas
“[...] as almas indigenas deviam ser ordenadas e
adestradas para receber a semeadura da palavra de
Deus.”.

Dessa forma, o que tem as criangas a ver com
a catequizagdo dos indios? Segundo Ariés, (1981) na
Europa, por muito tempo, a imagem da crianga era
associada a figura do menino Jesus, sendo tal fato
retratado nas pinturas dos artistas desse periodo. “O
sentimento de valoriza¢do da crianga enquanto um ser
cheio de graca e vulnerabilidade decorrente da Europa,
ndo estava ausente do coragdo dos jesuitas que viam
nos pequenos indigenas “um inocente... mui elegante e
formoso” (PRIORE, 1996, p. 13).

Desta forma, via-se na crianga indigena a
possibilidade de usar a imagem de inocéncia como uma
maneira de chamar atencdo dos adultos para a fé
catdlica. Associado a isso, soma-se a compreensdo da
crianca como uma “folha em branco” e como tal, o
trabalho de doutrina¢do da concepcdo jesuitica tornava-
se necessario para que as criangas fossem livradas do
pecado. (PRIORE, 1996).

No Brasil colonia também ficou claro a
heterogeneidade da concepgao de infancia e na forma
de perceber as criangas indigenas, as negras e as da
corte, por exemplo. Para Santos (2007), enquanto a
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crianga escrava deveria trabalhar com o objetivo de dar
retorno financeiro aos proprietdrios de terras, os filhos
dos senhores além de ndo trabalharem era cultivada a
meiguice no seio familiar.

E perceptivel que desde pequenos os individuos
ja sdo moldados de acordo com as bases ideoldgicas que
a sociedade determina. Isso é nitido ao percebermos os
tratos diferenciados dados as criangas brasileiras no
processo de colonizagdo do Brasil. No caso
especificamente da crianga negra, a essa nao lhe era
dado nenhum meio de vivenciar a infancia, uma vez que
devido as suas caracteristicas étnicas, esta ndo era vista
com olhar meigo e inocente das criangas brancas.

Em suma, Ihes foram negados o direito de viver
em sua plenitude. Segundo Camargo, Alves e Quirino
(2005, p. 610-611): os “[...] filhos de escravas cujos
senhores ndo querendo ter trabalho, nem fazer gastos
com a criagdo de negrinhos, ou precisando das maes
para amas, obrigaram-nas a abandond-los na
enjeitaria.”.

E as criangas brancas? Essas tinham tratamentos
diferenciados, que variavam de acordo com a posi¢ao
social que ocupavam. Casimiro (2007, p. 87) ainda
ressalta que: “[...] os brancos, portugueses, filhos da
elite, eram alvo de uma educagdo formal, longa e
diversificada, preparatdria para o poder e/ ou para a
vida eclesiastica.”.

Ndo podemos pensar na infancia de forma
homogénea, o contexto socioecondmico do sujeito
interfere diretamente no processo formativo do
individuo. A educacdo escolar tem o papel de, dentre
vérias fungdes, possibilitar condigdes formativas para os
educandos de maneira igualitaria. No entanto, é do
nosso conhecimento que desde o inicio do seu processo
de criagdo, o sistema educacional brasileiro possui uma
dualidade no trato com a sua clientela.

Porém, ha de se destacar a conquista do

atendimento a crianga como sujeito de direitos a partir

da implementagdo da Constituicdo Federal de 1988, que




passou a objetivar a¢des que garantam o

desenvolvimento integral do infante.

O ATENDIMENTO A CRIANGA COMO SUJEITO DE
DIREITO E A LEI 11.274/2006

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco
para a democracia brasileira, visto que instituiu o
“reconhecimento da educagao em creches e pré-escolas
como um direito da crianca e um dever do Estado a ser
cumprido nos sistemas de ensino” (OLIVEIRA, 2002, p.
115). No Art. 208, no inciso IV fica claro que “o dever do
Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de: Educacdo Infantil, em creche e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988).

Além disso, reconheceu a crianga como cidads,
superando o viés clientelista e paternalista que
prevaleceu durante anos na sociedade brasileira. A
Constituicdo definiu, ainda, “que a creche e a pré-escola
sdo direitos ndo s6 da crianca como de seus pais
trabalhadores, homens e mulheres, e afirmou a
natureza educativa da creche e pré-escola.” (ANDRADE,
2010, p. 91).

As criangas de até 6 (seis) anos passaram a ter
uma base legal que lhes davam o direito a educacgao,
passando assim a fazer parte das pautas das politicas
publicas  educacionais. Desde entdo, diversos
documentos legais foram elaborados visando a garantia
dos direitos a educacgdo das criangas brasileiras.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990
(ECA) e a LDB/96, sdo os que melhor apdiam as
iniciativas de atendimento as criangas. O Artigo 11,
inciso V aborda que cabe aos municipios “oferecer a
Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o Ensino Fundamental [...]” (BRASIL, 1996).
Porém, o que é dito na lei nem sempre é posto em
pratica, pois mesmo com o direito a educacdo

explicitada no principal documento legal de cunho

educacional, os recursos financeiros para o atendimento

.................

das criancgas nas escolas de Educacdo Infantil ndo foram
de fato efetivados.

Uma das justificativas defendidas pelos estados e
municipios é de que os recursos destinados a educagdo
Fundo de

das criangas eram oriundos do

Desenvolvimento e  Manutengdo do  Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
que foi criado pela Emenda Constitucional N2. 14 e
regulamentado pela Lei N2 9.424, de dezembro de
1996, denotava que a El ndo receberia os recursos do
referido Fundo. Davies (2006, p. 756) ressaltou que o
respectivo Fundo foi inspirado na orientagdo dos
organismos que tinha interesse na priorizagdao do EF,

porém

[...] ndo trouxe recursos novos para o
sistema educacional brasileiro como um
todo, pois apenas redistribuiu, em ambito
estadual, entre o governo estadual e os
municipais, uma parte dos impostos que
jd eram vinculados a MDE antes da
criagdo do Fundo.

O FUNDEF fez com que as divergéncias em torno
da valorizagdo entre a El e o EF aumentassem. Sem
recursos, as criangas nao tinham acesso a etapa
educativa, que é a base para todo o trabalho educativo
com o educando na fase infantil. Diante disso, uma das
alternativas foi a realizagdo da matricula da crian¢a de 6
(seis) anos no 12 ano do EF. Com essa medida, os
estados e municipios se eximiam de oferecer El aos
alunos e ainda atendiam a cobranga da sociedade, dos
pais e do proprio sistema escolar para com a
alfabetizacdo dos alunos, que assim como nos dias
atuais, quanto mais cedo acontecer, melhor.

Aliado a questdo da busca precoce de aquisi¢do
da leitura e da escrita, havia ainda o fato mais relevante,
em que os recursos do FUNDEF eram repassados de
acordo com o numero de alunos matriculados. Assim,
quanto mais alunos, mais dinheiro. Contudo, a

antecipac¢do da matricula da crianca de seis anos ndo




significou necessariamente a melhoria da qualidade no
ensino, uma vez que, este, ficou restrito a uma unidade
monetdria. (BRASIL, 2004).

Pautado numa concep¢do mais monetdria do
que pedagdgica, para alguns autores o FUNDEF foi o
inicio gestacional da Lei 11.274 de 6 de fevereiro de

2006 que alterou

[...] a redacgdo dos artigos. 29, 30, 32 e 87
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, dispondo sobre a
duragdo de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatdria a
partir dos 6 (seis) anos de idade (BRASIL,
2006).

Porém, os debates acerca da referida lei tiveram
inicio no governo de Fernando Henrique Cardoso,
quando foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo
(PNE), Lei n2 10. 172, de 9 de janeiro de 2001. Uma das
metas explicitadas no PNE de 2001 era de “ampliar
para 9 (nove) anos a duragdo do EF obrigatério com
inicio aos 6 (seis) anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de 7 (sete) a 14
(quatorze) anos” (BRASIL, 2001).

As questdes acerca da ampliagio do EF
ganharam mais amplitude no ano de 2004, na gestao de
Luiz Indcio Lula da Silva. Segundo Souza (2018) nesse
governo aconteceu mudangas significativas no MEC.
Apds assumir a pasta Tasso Genro e posteriormente
Fernando Haddad, foram criadas nesse periodo as
politicas educativas voltadas para as criangas de 0 a 6
anos. Dessa forma, merecem destaque o fato de que na
elaboragdo dessas politicas “ndo foi pautada em
discuss6es com educadores, sociedade civil e érgdos
competentes do campo educativo.” (SOUZA, 2018, p,
37).

A aprovagdo da Lei 11.274/2006 se deu no
contexto em que o Brasil se preparava para vivenciar as
campanhas eleitorais. Nesse sentido, a mesma passou a
forma dos mostrarem

ser uma governantes

.................

preocupacdo para com as questées educativas e com
isso angariar votos para manterem-se no poder. Craydi
e Barbosa (2012, p. 24) confirmam este entendimento
ao apontarem que “[...] a lei de ampliagdo da
escolaridade poderia ser usada como marketing
eleitoral tanto para deputados da situagdo como da
oposicdo.”.

A inserc¢do da crianca de 6 (seis) anos no 12 ano
do EF pode ser percebida também como uma agdo
compensatoria, visto que com essa medida ocorreria a
insercdo da crianga oriunda das camadas populares na
escola, principalmente aquelas que ndo tiveram acesso
a El. No entanto, a forma como se deu os tramites legais
para aprovacdo da referida Lei fez com que surgissem
varios questionamentos relacionados ao processo de
transicdo, tais como: “Haverd ou nao continuidade na
escolarizagdo das criangas? Como a matricula das
criangas com 6 anos abriu a possibilidade de ingresso
das criangas de 5 anos?.” (CRAIDY; BARBOSA, 2012,
p.23-24).

Embora tenha implicagBes direta na duragdo do
EF e na matricula obrigatdria da crianga de 6 (seis) anos
na 12 etapa educacional, a Lei 11.274/2006 foi
submetida a andlise da relacdo que estabelecia com a
El. Dentre os vdrios aspectos inerentes, a Lei 11.274 de
2006 sem duvida foi alvo de debates na transicao da
crianca da El para o 12 ano do EF. Portanto, para Rocha
(2009) o conceito de infancia reflete um aspecto

importante nessa transi¢ao, o fato de que

[...] A crianca de seis anos que entra no
ensino fundamental deve ser tratada
dentro das caracteristicas de sua faixa
etaria e do conceito de infancia, que
reconhece hoje indo até a pré-
adolescéncia (ROCHA, 2009, p. 55).

O processo de transi¢cdo do educando da El para
o EF necessita de um olhar cauteloso dos profissionais
envolvidos no processo. Varios aspectos devem ser

pensados para o atendimento as especificidades, seja os




espagos, o tempo, e, principalmente, as questdes
relacionadas as praticas pedagdgicas que devem

adequar-se a natureza do alunado.

A LEI 11.274/200 E OS DESAFIOS NA TRANSICAO DA
EDUCAGAO INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL

A investigacdo dos desafios na transicdo da El
para 12 ano do EF, ou seja, de como o professor
compreende esse processo a partir da Lei 11.274/2006
e de sua pratica pedagdgica revela-se com a entrevista.

As informagdes obtidas revelam na fala das
professoras aproximacdo e diferenca entre os conceitos
crianca e infancia. A fala da professora B aponta a
aproximacdo “Eu acredito que crianga e infancia estdo
bem interligadas.” Ja a professora X destaca a diferenca
“Crianga é uma das etapas da vida do ser humano, [...]
infancia infelizmente algumas criancas ndo sdo
oportunizadas a ter a infancia.”.

Embora crianca e infancia caminhem lado a lado,
ambas se diferenciam em termos de conceitos. Segundo
Sarmento (2005, p. 371), a crianga é considerada como
“sujeito concreto que integra essa categoria geracional
e que, na sua existéncia, para além da pertenca de um
grupo etario proprio, é sempre um actor social que
pertence a uma classe social, a um género, etc.”.

Na fala da Professora X percebemos uma
aproximag¢do com a afirmag¢do de Sarmento (2005),
qguando se refere a crianga como “uma das etapas da
vida do ser humano”, posto que, a crianga tem suas
especificidades, caracteristicos de uma etapa da vida
que se desenvolve com o tempo e, aos poucos, vai
ocupando o lugar de sujeito concreto na construgdo de
sua histéria.

Quanto a concepg¢do de infancia é intrigante a
afirmagdo da mesma professora X de que “infelizmente
algumas criangas ndo sdo oportunizadas a ter a
infancia”. Apesar dos avangos nos estudos acerca da
crianca ao longo da histdria, esta, ainda ndo vive a
infancia em sua plenitude no século XXI. Sabemos que é
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na infancia que a crianca vivencia as experiéncias mais
significativas de sua vida, visto ser essa fase a base para
a construcdo das habilidades motoras, fisicas, psiquicas,
sociais e cognitivas.

Em relagdo a Lei 11.274/2006, as falas das
docentes apontaram para o desconhecimento dos
aspectos normativos e pedagdgicos. Conforme destaca
a professora A “[...] Eu posso saber o que ela ta falando,
mas lembrar exatamente, vocé me perguntar o nimero
da lei e eu te dizer agora ndo. [..]. O seu
posicionamento assemelha-se ao da professora Y ao
afirmar que [...] “Eu ndo conhego. J3 li, ja ouvir falar, s6
sei da lei que foi criada, mas dizer que eu sei que eu
conhecgo.”.

O conhecimento da lei é algo um pouco
complexo, tendo em vista as inuUmeras atribui¢cées do
dia a dia. Verifica-se uma dificuldade em guardar
simbolos numéricos. Porém, se tratando de uma
mudanga com impactos significativos na estrutura e na
organizagdo do EF se faz necessario que professores,
gestores e sociedade civil tenham acesso aos termos
legais que normatizam a etapa de ensino mencionada.

Quando ndo se conhece algo, ndo se tem como
intervir, reivindicar e modificar a realidade apresentada.
Dessa forma, Ambrosetti (1990, p. 58) ressalta que os
professores “[...] atendem formalmente as exigéncias
oficiais, acrescentam a sua pratica aquilo que julgam
conveniente, e continuam trabalhando a sua maneira.”

Em relagdo a transicdo, foi solicitado as
professoras que relatassem suas impressGes acerca
desse processo. A professora A ressaltou que “ha um
distanciamento ainda entre a educagdo infantil e o
ensino fundamental” sob o argumento de que enquanto
na pré-escola existe a forte presenca do ludico, no 12
ano o foco é na aquisi¢do na leitura e da escrita.

A esse respeito consideramos de suma
importancia a existéncia do didlogo entre os campos
institucional e pedagdgico para que o processo de
transi¢cdo aconteca de forma menos traumatica para as

criangas. Heck (2012, p. 18) aborda que “a articulagdo




entre a El e os anos iniciais além de ser vivido de modo
prazeroso pela crianga deve possibilitar a continuidade
de sua aprendizagem.”.

As lacunas na formac&do docente foi outro desafio
identificado que merece ser destacado. Quando
perguntado se as docentes recebiam formacgGes para
exercicio do trabalho pedagogico as falas foram as
seguintes: “[...] as formacgGes tém seguido muito essa
linha, dos direitos de aprendizagem objetivos dentro da
BNCC. (PROFESSORA A).”. Ja a professora Y apontou a
questdo da leitura no 12 ano “[...] dentro do contexto do
primeiro ano é a questdo de leitura.”.

De acordo com as falas destacadas, percebem-se
alguns dos varios temas abordados nas formacgGes,
contudo ndo identificamos questdes vinculadas a
transicdo da El ao EF. As formagGes continuadas
oferecidas aos docentes sdo relevantes para que o
processo de ensino/aprendizagem aconteca de forma
integral. Ao mesmo tempo sdo espacos onde se possam
introduzir discussdes sobre a Lei 11.274/2006, a
transicdo da El ao EF, entre outros temas.

E de suma importdncia que os profissionais
envolvidos nesse processo estejam preparados tedricos
e metodologicamente para atender as especificidades
dos educandos inseridos nesse processo de transi¢ao.

Para tanto, acreditamos que boa formacgao
tedrico-metodologica é salutar para um fazer
pedagdgico significativo. A esse respeito Veiga (2012, p.
27) aponta que “A pratica profissional da docéncia exige
uma fundamentacdo tedrica explicita.” .

E preciso desconstruir a visdo dicotdmica entre
teoria e prética, e entende-las como dois termos
interligados. No que tange o processo de transi¢ao da El
para o EF, se faz necessdria a capacitacdo dos
professores que atuam no referido processo. A nosso
ver, é preciso conhecer as especificidades dos alunos
gue se encontram nessa etapa de ensino para que assim

tenham uma educacao significativa.
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CONSIDERGOES FINAIS

A titulo de conclusGes, os didlogos tecidos no
decorrer da construcdo deste estudo nos fez perceber
as diversas concepgdes de infancia e crianga que foram
desencadeadas no caminhar da histéria em ambito
global e nacional. Percebemos ainda que o sentimento
de infancia é algo recente no contexto brasileiro. Além
disso, é preciso ressaltar que a sociedade atual ndo
compreende a crianga como ser que produz e é
produzido pela cultura.

No tocante ao atendimento a crianga enquanto
sujeito de direito, vimos que apesar da Lei 11.274/2006
ter mais de 13 (treze) anos, é preocupante o fato de que
ainda existam muitas lacunas quanto ao conhecimento
e execucdo da politica educacional nas escolas. Além
disso, ainda ha muitas duvidas entre os docentes acerca
dos conteldos curriculares e das metodologias para “o
fazer” pedagdgico com o referido publico.

No que diz respeito ao processo de transi¢ao da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, foi
percebido a necessidade de um didlogo entre os
professores que atuam na pré-escola e no 12 ano do EF.
Essa falta de dialogo entre os dois niveis de ensino,
implica no ndo respeito as especificidades da crianga,
posto que ao chegar no 12 ano o foco na alfabetizagao,
por vezes, pode secundarizar o ludico ainda muito
presente nas séries iniciais.

Em suma, a implantacdo da Lei 11.274/2006
trouxe consigo muitas lacunas as quais refletiram no
trabalho pedagodgico dos professores. Enquanto a estes,
é imprescindivel que tenham condigdes estruturais,
pedagdgicas e formativas para que possam desenvolver
acGes significativas a fim de garantir o desenvolvimento
das criangas de forma integral. Apesar da referida lei ja
estar em vigor em nosso pais hd um consideravel
tempo, muito ainda precisa ser feito para que de fato as
criangas de seis anos tenham a garantia de uma
aprendizagem de qualidade e o acesso ao ensino

democratico.
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RESUMO

Hoje se assiste a mecanizagdo exagerada das tecnologias, tendendo a desencorajar a pratica de atividade fisica, pois
além de reduzir a energia necessaria para realizacdo das atividades diarias, facilita acesso a tudo, desde a
comunicacdo entre as pessoas e até suas deslocagdes. Somando-se a isso a falta de tempo, diante de tantas
ocupagbes que os individuos tém no seu cotidiano. Tornando-se assim necessario inverter tendéncias e
comportamentos nos individuos do mundo moderno de modo a privilegiar uma vida mais ativa e saudavel. Por isso,
faz-se necessario resgatar a pratica de atividades fisicas. Diante dessa emblemadtica, surge a curiosidade de se

investigar o quanto procede essa pratica perante os professores das escolas publicas, residentes na cidade de Au rora-
CE.
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ABSTRACT

Today we are witnessing the exaggerated mechanization of technologies, tending to discourage the practice of
physical activity, because in addition to reducing the energy needed to carry out daily activities, it facilitates access to
everything from communication between people and even their displacements. Add to that the lack of time, given the
many occupations that individuals have in their daily lives. Thus, it becomes necessary to reverse trends and behavior
in individuals in the modern world in order to privilege a more active and healthy life. Therefore, it is necessary to
rescue the practice of physical activities. In view of this emblematic, it arises the curiosity to investigate how much this
practice proceeds before public school teachers, residin g in the city of Aurora-CE.

KEYWORDS: Physical activity. Benefit. Teachers.
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INTRODUCAO

O projeto surgiu da necessidade de se investigar
e ao mesmo tempo resgatar a pratica de atividades
fisicas, especialmente perante os professores da escola
da qual fazemos parte do quadro de funcionarios, onde
se observa que os docentes ndo tém no seu cotidiano
essa pratica, ou seja, sdo sedentdrios. Nesse contexto,
manifestou-se a ideia de realizar atividade fisica
destinada aos profissionais das Escolas Publicas,
residentes na zona urbana em Aurora-CE.

Desse modo o objetivo principal deste estudo é
verificarmos o nivel de atividades fisicas didrias dos
professores das escolas estaduais, e em seguida
oferecermos a estes momentos de se “movimentarem”
com a pratica de atividades fisicas nas suas mais
diversas modalidades, sempre estimuladas e orientadas
pelos professores de educacdo fisica. Dessa maneira é
de suma importancia salientar aos participantes do
projeto o quanto é primordial a pratica de atividades
fisicas, seja no ambito da saude fisica e mental como

para uma vida corporal mais ativa e saudavel.

A pratica regular de exercicio fisico,
atualmente, esta diretamente relacionada
com a promogdo da saude. Varios estudos
demonstram que o exercicio fisico, bem
orientado, pode melhorar as capacidades
fisicas dos individuos, aprimorando a
aptiddo fisica, reduzindo o risco de
desenvolvimento de doengas cronicas ndo
transmissiveis (também chamadas de

doengas hipocinéticas), incluindo a
obesidade e doencas associadas a
obesidade (diabetes, doengas

cardiovasculares, canceres, hipertensdo
arterial, doengas  respiratdrias), e
melhorando, consequentemente, a
qualidade de vida (CATUNDA, 2017, p.
201).

Pois, as atividades fisicas sdo desenvolvidas com

o objetivo de melhorar a sadde das pessoas
promovendo um bem-estar fisico, mental e até mesmo

social. Sendo que essa ndo pode ser realizada de
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qualquer forma, tendo de ser acompanhada por um
profissional, ou seja, um educador fisico.

Além disso, hoje em dia assiste-se a
mecanizacdo exagerada das tecnologias que tendem a
desencorajar a pratica da atividade fisica, pois para
além de reduzirem a energia necessdria para a
realizacdo das atividades diarias, facilita o acesso a tudo,
desde a comunicagcdo entre as pessoas e até suas
deslocagdes e, ainda se evidencia na maioria das vezes
os diversos tipos de desculpas para ndo pratica-las.
Tornando-se assim evidentemente necessario inverter
tendéncias e comportamentos nos individuos do mundo
moderno de modo a privilegiar uma vida mais ativa,
saudavel e o aumento no seu bem-estar. Por isso, se faz
necessario resgatar pelo menos alguns momentos de
atividades fisicas, seja elas nas suas mais diversas
manifestacGes corporais e culturais. Jd que ha uma
tendéncia contemporanea para com a realizagdo de
exercicio fisico especialmente aqueles que proporcione
prazer e satisfagdo. Assim, o bem-estar tem-se entdo
revelado como um determinante na qualidade de vida.

Convém lembrar que neste século onde
vivemos, o moderno estilo de vida caracterizado pelo
sedentarismo provocando em muitas pessoas uma
percepgdo de falta de tempo para o exercicio fisico e
para uma alimentagdo saudavel, consequentemente,
tais fatores, entre muitos outros, contribui para uma
diminuigdo na qualidade de vida. De acordo com
Mendes et al (2011), “esta era do sedentarismo
apresenta graves consequéncias para a saude dos
individuos e o exercicio fisico apresenta-se como uma
ferramenta importante e fundamental na prevencgdo e
tratamento das principais doengas.” Assim constatamos
cada vez mais a evidencia de se praticar exercicios
fisicos, sempre numa corrente positiva de se adquirir
uma qualidade de vida mais proxima do ideal, em uma
dinamica satisfatoria para com uma vida cercada de um

bem estar fisico e social.

JUSTIFICATIVA




Percebendo no cotidiano escolar que a maioria
dos professores ndao pratica quase nenhum tipo de
atividades fisicas, veio a tona a preocupagdo para com o
estado fisico- corporal e de salude destes. Entdo, surgiu
a ideia de convidar os professores para participarem de
um programa de atividade fisica, para que pudesse
alcancar uma qualidade de vida condigna a realizagdo
de suas ocupacoes diarias. Procurando sempre salientar
sobre a importancia da pratica de atividade fisica, como
relata CATUNDA (2017, p. 211), de uma maneira geral,
atividades como: caminhar, pedalar, dancar, correr,
praticar esportes, alongamento, gindstica e jogos,
podem ser realizadas coletivamente, o que contribui
para a socializacdo e criagdo de um estilo de vida ativo e
saudavel dos participantes. Diante de tal citagdo
percebe-se que a pratica da atividade fisica proporciona
o bem estar de todos.

Nesse contexto, surge a curiosidade de sabermos
0 quanto procede a pratica da atividade fisica dos
professores das Escolas Publicas, residentes na cidade
de Aurora-CE.

Entretanto, devemos frisar o que representa a
profissionalizacdo do educador fisico disposto no
Estatuto do Conselho Federal de Educagdo Fisica —
CONFEF, apresentada pela Resolugdo  CONFEF n?
206/2010,

O Profissional de Educagdo Fisica ¢é
especialista em atividades fisicas, nas suas
diversas manifestaces - ginasticas,
exercicios fisicos, desportos, jogos, {...} e
outras praticas corporais, sendo da sua
competéncia  prestar  servicos que
favorecam o  desenvolvimento da
educagdo e da saude, contribuindo para a
capacitacdo e/ou restabelecimento de
niveis adequados de desempenho e
condicionamento fisiocorporal dos seus
beneficidrios, visando a consecug¢do do
bem-estar e da qualidade de vida, da
consciéncia, da expressdo e estética do
movimento, da preven¢ao de doengas, de
acidentes, de problemas posturais, da
compensacdo de disturbios funcionais,
contribuindo ainda, para consecuc¢do da
autonomia, da auto-estima, da

.................

cooperacdo, da solidariedade, da
integracdo, da cidadania, das relagGes
sociais e a preservagao do meio ambiente,
observados os preceitos de
responsabilidade, seguranga, qualidade
técnica e ética no atendimento individual
e coletivo. Resolugdo CONFEF n¢
206/2010, Art.99.

Paralelamente observa-se que o exercicio fisico
esta fortemente associado aos beneficios que conduz a
saude, pois € um meio de melhoria do bem-estar e
qualidade de vida dos individuos uma vez que diminui e
previne doengas, aumenta a expectativa de vida e

melhora o bem-estar geral.

REFERENCIAL TEORICO
ATIVIDADES FiSICAS E SEUS BENEFICIOS

A literatura referente aos modos de salde em
geral ndo deixam mais nenhuma duvida de que a pratica
da atividade fisica regular, além de diminuir o risco de
também

se adquirir alguns tipos de doengas,

proporciona bem-estar e bom desempenho nas
atividades didrias. H& de se concordar que praticar
exercicios fisicos, consumir uma dieta saudavel, manter
um peso ideal e, acima de tudo continuar mantendo
Seus compromissos para com o seu bem-estar, sdo
estratégias que tanto previnem como tratam varios
tipos de doengas fazendo com que os individuos possam
encaminhar-se para uma vida mais saudavel e com mais
qualidade. Como salienta Powers (2017), no entanto, é
preciso enfatizar que toda atividade fisica, inclusive a
praticada em intensidade moderada, resulta em
beneficios substanciais a saude. E este mesmo autor
ainda acrescenta, em seus estudos relata, exercicios
também tem sido utilizados como intervengdo nao
farmacoldgica primaria para diversos tipos de
problemas, como obesidade e hipertensado leve, e como

parte normal do tratamento do diabetes e da doenca

coronariana.




Podendo ainda acrescentar, as atividades
fisicas tém estimulados varios efeitos no organismo
humano, por exemplo: no cérebro, a atividade fisica
estimula a liberagdo de substancias como a endorfina
que melhora o funcionamento do sistema nervoso
central, proporcionando sensacdo de bem estar,
elevando a autoestima, reduzindo sintomas depressivos
e de ansiedade, além de melhorar o controle do apetite
(DARIDO, 2010, p.295).

Entretanto é de conhecimento de todos a
implantacdo de academias de ginasticas em pracas
publicas de varias cidades brasileiras, com o intuito
maior para que a populagdo realizem atividades fisicas,
se exercitando nos varios tipos de equipamentos ali

implantados.

Referente ao Programa Academia da
Saude (2011) do Ministério da Saude, o
objetivo  principal é contribuir na
promogdo de saude da populagdo a partir
da implementagdao de podlos com infra-
estrutura, equipamentos e quadro de
pessoal qualificado para orientar as
praticas corporais, atividade fisica, lazer e
modos de vida sauddvel. (BRASIL,
MINISTERIO DA SAUDE, 2011).

De modo que as pessoas possam adquirir
mais incentivo e ao mesmo tempo mais habito de se
exercitar cotidianamente, proporcionado aos mesmos
uma rotina de praticar atividades fisicas e assim poder
ter um cotidiano mais galgado no fortalecimento de sua
estrutura fisica e de uma maior qualidade de vida.

Um tema cada vez mais em voga, qualidade de
referéncia sdo

vida, principalmente quando a

eminentemente as questdes humanas, devido
principalmente ao modo de vida existente ultimamente,
com uma sobrecarga muito grande de afazeres, sejam
eles no convivio familiar, social, profissional etc; se faz
necessario a busca de dias melhores, essencialmente
condizente com temas como motivagdo, satisfagdo,

envolvimento e saldde para com um bem-estar fisico,
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psiquico e social. Como salienta Darido (2017), o nivel
da qualidade de nossas vidas depende muito dos
movimentos que conseguimos realizar e do grau de
autonomia com que realizamos as atividades corporais
no cotidiano. Sobretudo, enfatizando ag¢les que
favorecam o autoconhecimento, a mudanga de habitos
considerados indevidos, o controle das acgGes,
coagulando com atitudes que modifiquem e facam
parte do bem estar didrio das pessoas.

No entanto, existe uma unanimidade entre
varios autores apontando aspectos comuns as pessoas
para o inicio da pratica de atividade fisica, dentre elas o
conhecimento dos beneficios trazidos a saude, além do
prazer da pratica, do conhecimento da melhora dos
aspectos sociais e psicolégicos e da melhora estética.
Sempre numa tentativa de motivar as pessoas em geral
a se exercitar de alguma forma.

Entretanto, o exercicio, depois de ultrapassar
o periodo inicial, é uma atividade intermitente
agradavel e que traz iniUmeros beneficios ao praticante,

que vdo desde a melhora do perfil estético até a

melhora da autoestima.

PRATICA DA ATIVIDADE FiSICA

A principio dando um enfoque central a
educacdo fisica pode constatar nas palavras de FREIRE
(2010, p. 77) que, a Educagdo Fisica ndo é apenas
educagao do ou pelo movimento: é educagdo de corpo
inteiro, entendo-se, por isso, um corpo em relagdo com
outros corpos e objetos, no espago. Educar
corporalmente uma pessoa ndo significa prové-la de
movimento  qualitativamente  melhores, apenas.
Significa também educa-la para ndo se movimentar,
sendo necessdrio para isso promover-se tensdes e
relaxamentos, fazer e ndo fazer.

Fazendo um paralelo com a vida escolar, mas
precisamente com a disciplina educagdo fisica, temos
conhecimentos que ndo so6 a escola, mas todo qualquer

espaco ensina que aprender significa modificar-se e até




mesmo modificar o ambiente, a cultura, multiplicando
as possibilidades das experiéncias para uma vida
melhor. Todavia, a aprendizagem ndo pode mais
simplesmente ser vista como mera transmissora ou
reprodutora de conhecimentos e saberes, mas ser vista
como um conhecimento para tudo e todos. Para tanto,
é perante desta perspectiva, que pretendemos viabilizar
a defesa da realizacdo de projetos, especialmente os
condizentes a pratica da atividade fisica na educagao
basica, transformando praticas que redimensionem as
relacGes entre escola e comunidade; atividade fisica e

praticas saudaveis.

om reendemos e a dcago sica
ma r ca eda ica e trata da
Cultura Corporal de Movimento. Nesse
sentido, nossa reoc ag¢ o central com

a rca eda ica e caracteria a

dcago sica na dcago sica
ensamos e o o evo rincial da
dcaco sica escolar introd ir e

integrar os alunos na Cultura Corporal de
Movimento, desde a d cago nfanl at
o nsino Mdio , formando os cidad os
e iro sfrir , arlar , rodir ,
re rod ir e transformar as manifestag es
e caracteriam essa rea ,comoo 00,
o sorte ,a anga ,a insca ,a taeas
r cas a lIternativas (DARIDO, 2017,
p.34).

Portanto, vivenciar a edcago sica escolar ,
envolvendo ro etos de escolariago , na busca de uma
sociedade mais justa, solidaria e auténoma, sé vai
dimensionar aos jovens expectativas de vida melhor,
com muito mais saude. E ainda mais, com um futuro
promissor para com a pratica da atividade fisica, ja que
esta vai lhes dar o aprendizado necessario da
importancia vital seja nos seus mais diversos aspectos
de convivéncia e de luta diaria condizente ao seu grau
de felicidade, alegria e prazer de viver. Como relata
LIMA (2019, p.12-13), “A Educacdo Fisica esta ligada a
reabilitacdo, ao lazer, ao desenvolvimento desportivo,
ao alto rendimento, ao amadorismo”. Ou seja, a

vontade de viver bem, sugerindo que o habito de
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praticar exercicio fisico é reflexo da pratica de educacgdo
fisica escolar, que pode levar o individuo ha uma pratica
constante durante seu percurso de vida.

Todavia, € interessante se destacar também, a

definicdo de aptiddo fisica, que é a capacidade de
realizar atividades fisicas que podem ser distinguidas de
acordo com duas abordagens, segundo Nahas (2013, p.

50):

a) aptidao fisica relacionada a
performance motora - que inclui
componentes  necessarios para a
performance maxima no trabalho ou nos
esportes; e, b) aptiddo fisica relacionada a
salde — que congrega caracteristicas que,
em niveis adequados, possibilitam mais
energia para o trabalho e o lazer
proporcionando, paralelamente, menor
risco de desenvolver doengas ou
condicOes crénico-degenerativas
associadas a baixos niveis de atividade
fisica habitual.

Podemos afirmar que por causa da

modernizacao da sociedade, a atividade fisica assumiu
um papel primordial, trazendo para esta um aumento
do dispéndio caldrico e auxiliando no combate de certas
doengas. Portanto, o que podemos concluir é que existe
uma variabilidade de formas de praticas de atividades,
como por exemplo, a caminhada, para que as pessoas
se conscientizem e comecem, ou entdo, ndo parem de
Observando entdo, as

praticar atividades fisicas.

palavras de Darido (2010), a seguir,

A caminhada é uma pratica que apresenta
indices quase inexistentes de lesdes,
portanto, é muito proveitosa para todas
as idades. Quando caminha regularmente,
vocé se sente melhor, tem mais energia,
fica menos estressado, melhora sua auto-
imagem, aumenta sua resisténcia ao
cansaco e contribui para que todo o seu
corpo esteja preparado para as atividades
do dia a dia. (DARIDO, 2010, p.312).




A pratica da atividade fisica, adequada as
condig¢Bes individuais ou coletivas e com as devidas
instrugGes, traz beneficios fisicos, psicolégicos para as
pessoas, principalmente por contribuir para a
manutencao das fungdes fisicas e cognitivas, e
maior

conseqiientemente promovendo uma

independéncia na perante sua performance de
existéncia. A longevidade com qualidade de vida parece
estar também relacionada com a pratica regular de
atividade fisica durante toda a vida. Sendo necessario
adquirir, se possivel, habitos de conduta que se
relacione com a saude, como a realizagao de atividades
gratificantes, como atividade fisica, passeios, cinema,
teatro, lazer, enfim, ndo levar uma vida estressante e

nem muito menos sedentaria.
METODOLOGIA

Inicialmente foram desenvolvidas atividades
com os professores lotados em uma instituicdo publica
estadual, escola X', convidados para participar das
atividades fisicas propostas pelo projeto, EDUCA
TEACHER: PROJETO DE ATIVIDADE FiSICA NA ESCOLA,
sendo que para isto vir de fato acontecer,
primeiramente foi realizado um mine questionamento
com esses professores individualmente, onde este
abordava se os mesmos praticavam algum tipo de
atividade fisica ou se gostariam de praticar, realizados
pelos professores idealizadores do projeto. Nesta
perspectiva a partir de entdo iniciamos as atividades
fisicas no més de marco do ano letivo de 2019.

As atividades passaram a ser desenvolvidas na
quadra de esportes da respectiva escola do tipo
funcional e ludico, com a realizagdo de varios circuitos
de estagbes de exercicios fisicos e de muitas
brincadeiras, com materiais como: cabo de vassoura,
cones, bolas, bambolés, cordas, etc, sempre com a
presenga dos professores do referido projeto. Com o
passar dos dias surgiu a ideia de convidar os docentes
das outras escolas publicas do municipio de Aurora, os
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quais adoraram a ideia, mas somente os professores de
uma escola publica municipal, escola Y, se engajaram
no projeto a partir do més de abril do corrente ano,
sendo estes também questionados sobre se realizam ou
se gostariam de praticar atividade fisica, pois as
atividades eram realizadas voluntariamente.

Com a participacdo das duas escolas no projeto se
somaram em torno de 27 professores a freqlientarem
as atividades fisicas. A partir de entdao, no decorrer do
ano foram realizadas outros tipos de atividades fisicas e
também em outros espacos: na Academia da Terceira
Idade localizada em uma das pragas publicas da cidade,
com exercicios de intensidade moderada; na ciclovia da
cidade localizada na CE 288, com a realizagdo de
caminhadas; e em um clube da cidade, com a pratica da
hidroginastica, realizada por um educador fisico daquele
clube. Entdo, este projeto foi realizado durante todo o
ano letivo, com a freqliéncia de duas vezes por semana
(segunda e quarta feira das 17 as 18 horas), sempre sob
a orientacdo dos educadores fisicos Alaelton e Edvania.

Entretanto, durante o percurso do projeto
também foram desenvolvidas outras a¢des, como uma
palestra sobre a importancia e os beneficios da pratica
da atividade fisica, dando énfase principalmente ao
modo de vida sedentdrio que as pessoas tém levado nos
ultimos tempos, ministrada por um educador fisico e
uma fisioterapeuta; além disso, foi promovida uma
avaliagdo fisica realizados por dois educadores fisicos,
em que eles puderam constatar que apesar de alguns
poucos problemas de saude, todos os professores
estavam aptos a realizarem atividades fisicas, mesmo
porque as atividades propostas eram de impactos
moderados, para ndo causar nenhum dano aos
participantes do projeto, com o intuito principal de
apenas fazer com que esse publico se exercitasse para
provir o seu cotidiano de um bem estar satisfatério e
com muito mais autoestima para enfrentar sua labuta
didria. J4 que estes se tornaram parte interessada para
com o desenvolvimento de uma vida mais ativa e

conseqglientemente mais saudavel, juntamente com os




professores de educacdo fisica, que ministrardo esses
momentos de atividades fisicas, acredito eu, que foram
ludicas e prazerosas, para que os participantes estejam
sempre estimulados as participacdes das mesmas.

A seguir demonstraremos através de um

esboco grafico um resumo sintético de tudo que foi

pensado e realizado durante todo o percurso do projeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente, este projeto além de realizar um

incentivo a pratica, principalmente por serem
apresentadas diversas formas de atividades fisicas,
provocou uma mudanga de comportamento nos seus
participes, pois puderam perceber que com o seu
comparecimento nos momentos das praticas, passaram
a adquirir um desenvolvimento de vida mais ativa, mais
saudavel, com mais autoestima e o mais essencial, a
disposicdo para a labuta diaria.

Se referendando a anadlise dos questionamentos
guanto a pratica da atividade fisica, iremos informar os
resultados a partir da questdo aplicada aos professores
participantes da pesquisa no momento das conversas
para o convite de virem a participarem do projeto
EDUCA TEACHER: PROJETO DE ATIVIDADE FiSICA NA
ESCOLA. Onde o primeiro questionamento foi a respeito

se os professores realizavam atividades fisicas, sim ou

ndo, expostos na tabela a seguir.

.................

REALIZAM ATIVIDADE FISICA OU NAO
Participantes do projeto Sim Nao
Professores da escola X 03 07
Professores da escola Y 05 11
TOTAL 08 19

Tabela 1 — Dados referentes a realizagdo da atividade

fisica.

Entdo, o observado na tabela — 1, é que a
maioria (19 professores) ndo realiza atividade fisica, e
apenas (08) fazem algum tipo de atividade. Sendo de
fundamental importancia chamar a atenc¢do para o fato
de virem a passar praticar atividades fisicas, pois os
estudos mostram que através da prdtica se promove
mais bem estar e saide. Como denota NAHAS (2013),
“as essoas e se exercitam re larmente vivem mais.
O cor o mano foi feito ara o exerc cio”.

Quanto ao segundo questionamento, se
gostariam de participar da pratica da atividade fisica,
todos foram undnime em dizer sim, 100%,
especialmente porque o projeto ofertou os momentos
de atividades fisicas totalmente gratuitas, sempre com a
presenca de um educador fisico e com muito
dinamismo e variedade para com as praticas.

O que se constatou durante os encontros
das praticas das atividades, o maior motivo para tal, foi
a saude de uma forma geral. Seguindo as diretrizes da
promocdo da saude, as atividades fisicas apresentam-se
como um dos componentes mais importantes para a
adogdo de um estilo de vida saudavel e uma melhor
qualidade de vida das pessoas. (OMS, 2008).
Constatando, entdo que a atividade fisica sé tende a
trazer beneficios a vida das pessoas. Portanto, registro
aqui o nosso prazer de poder fazer algo por alguém,
ainda que seja um grupo especifico, mas acreditamos

que a partir dele irdo se ramificar em outros.

A Escola X tem o nome ficticio utilizado para preservar a
identidade da instituicdo.
’A Escola Y tem o nome ficticio utilizado para preservar a
identidade da instituicdo.




CONSIDERAGOES FINAIS

A populagdo em geral tem aumentado
consideravelmente os motivos para a pratica da
atividade fisica em todo o mundo. Principalmente,
porque nos dias atuais as tecnologias e os estilos de vida
estressante conduzindo a um cansaco fisico e mental, e
condicionado os homens a levarem uma vida
sedentdria. Esse fato tem despertado a atengdo da
comunidade de profissionais, essencialmente os da area
médica e educadores fisicos, em despertar nas pessoas
para realizarem algum tipo de exercicio fisico e,
também do Estado em elaborar politicas publicas
direcionadas para um habito de vida mais saudavel.

A elucidacdo para uma populacgdo fisicamente
ativa seja a educagdo para a pratica da atividade fisica
desde a infancia; incentivo para a pratica durante a
adolescéncia. Favorece a pratica na vida adulta para que
qguando o individuo ai ingressar ja tenha um historico de
pratica, com énfase especialmente na atividade fisica
por prazer e uma consciéncia de sua importancia.
Despertando sempre uma autoestima para com a sua
pratica, principalmente no sentido de confirmar ainda
mais os seus beneficios.

Este estudo necessita ainda de maiores
aprofundamentos, pois sabemos que a populagdo tem
extrema necessidade da pratica continua de atividade
fisica para que haja um consentimento de seus
respectivos beneficios. Portanto, precisamos tanto
indagar mais a comunidade sobre a pratica da atividade
fisica, como a participagdo a esta. Sugiro que outros
estudos nesta mesma perspectiva ndo se limitem as
apresentagdes tedricas, mas € importante atrair e
despertar na comunidade em geral a pratica da
atividade fisica, oferecendo diversas alternativas para
esta. Acreditamos que este projeto teve o intuito e
conseguiu instigar em alguns professores a pratica de
atividade fisica, despertando-lhes um habito de vida

mais ativo, dindmico e mais saudavel, com muita

.................

disposicdo para o trabalho escolar e sua vida como um

todo.
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RESUMO

A proposta principal deste trabalho é a promocao de reflexGes sobre as implicagdes geradas pelo processo de inclusdo no
contexto social, politico e econdmico na atualidade escolar, verificando se o suporte que consta na legislacdo vigente esta
sendo atendido. Para a realizagdo deste trabalho foi empregado embasamento tedrico a partir de registros de diversos
autores, que se puseram a relatar o modelo neoliberal de administrar os bens publicos, bem como a exclusao do professor
no processo de inclusdo e a deficiéncia mental que ainda é um estudo pouco claro nos meios educacionais. Em seguida
houve a realizagdo da pesquisa de campo em uma escola de rede publica de Guarapari e registro de conversas informais
com pessoas que tiveram experiéncias com o problema pesquisado. Nos primeiros capitulos, estdo sendo apresentadas
diversas informacGes relevantes para o embasamento tedrico da pesquisa. No ultimo capitulo, sdo tr abalhados e expostos
os dados levantados em campo, evidenciando os resultados obtidos, com destaque para o ndo intercambio entre os
profissionais da educagao e da saude; a sobrecarga que os da area pedagdgica acabam assumindo em virtude do modismo
em torno da inclusdo social e/ ou escolar e a irrelevancia com que o tema € tratado pela gestdo educacional.
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ABSTRACT

The main proposal of this work is to promote reflections on the implication generated by the inclusion process in the
social, political and economic contexto in the current school, verifying if the support contained in the current legislation is
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exclusion of the teacher in the inclusion process and the mental handicap that is still a study nuclear in educational circles.
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INTRODUCAO

A proposta de abordar o tema “As interfaces da
inclusdo”, a partir de um pequeno contexto escolar de
Guarapari, visa provocar a reflexdo de todos os
profissionais que, em maior ou menor nivel, estdo
envolvidos no processo de inclusdo, promovendo o
entendimento de todos para que, juntos, cobrem das
autoridades competentes um contexto facilitador para
que se possa reproduzir, na pratica, as teorias que foram
desenvolvidas para atender os paises desenvolvidos, que
vem sendo enfaticamente vendidas pela midia nacional e
internacional como a panacéia milagrosa.

No desenvolvimento deste trabalho, a intencgdo é a
de tornar evidentes os interesses mascarados do modelo
neoliberal, que manipulam o consenso publico com
discursos demagadgicos, com a finalidade de abster-se de
suas responsabilidades, atribuindo as mazelas do ensino
aos professores que paradoxalmente, sdo atingidos
sobremaneira pela exclusdo no processo de inclusao e, na
sequéncia, apontar quais as reais atribuicdes competem
ao professor para tornar se pesquisador e assumir postura
investigativa, diante das faces desconhecidas com que se
depara no decorrer de sua docéncia e, finalmente, o
trabalho aqui desenvolvido apresenta algumas sugestdes
para que a escola atual seja menos segregacionista,
apontando para um porvir mais justo e inclusivo sendo de

fato uma escola acolhedora.

O Grande problema do educador ndo é
discutir se a educacdo pode, mas é discutir
onde pode, como pode, com quem pode,
quando pode; é reconhecer os limites que
sua pratica impde. E perceber que o seu
trabalho ndo é individual, é social e se da na
pratica de que ele faz parte Paulo Freire,

2002.

Constantemente tem sido divulgada e enaltecida

pela midia a questdo da inclusdo social e escolar, o que
tém angariado simpatias e defensores radicais de suas
praticas. “Afinal, o movimento de ndo excluir estd
implicito nos ideais democraticos, aceitos e proclamados,
universalmente” (Unicef, United Nations, apud, Sassaki,
1995).

A questdo ndo é auto-explicativa e traz consigo
lacunas pouco esclarecedoras, como a expressdo alunos
com N.E.E. (necessidades educativas especiais)
extremamente genérica e abrangente erroneamente essa
expressdo é usada para denominar aquelas pessoas com
deficiéncias mentais, fisicas, auditivas, visuais ou
multiplas, esquecendo-se muitas vezes de incluir aqueles
que apresentam dificuldades de aprendizagem,
insuficiéncias organicas, problemas de conduta, sindrome
de tourette, disturbios de déficit de aten¢do com
disturbios  obsessivo

hiperatividade, compulsivo,

disturbios emocionais, transtornos mentais,
superdotacdo. O problema ainda pode ser resultante de
“situagdes sociais marginalizantes ou excludentes como,
por exemplo, trabalho infantil, prostituicdo, privacdo
cultural, pobreza, desnutricdo, saneamento precario,
abuso persistente e severo, falta de estimulo do ambiente
e de escolaridade” (Unicef, United Nations, apud, Sassaki,
1995).

Ha outros fatores que também contribuem para
tornar a inclusdo um tema obscuro, a exemplo, a comum
confusdo entre os termos Integracdo e Inclusdo, a
integracgdo compreende aceitacdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade sem que seja necessario que a
sociedade se adapte e sofra modificagGes. Ja a inclusdo
social, diz respeito ao processo em que, para atender
essas pessoas, a sociedade seja modificada e acessivel a
todos e que as ofereca equidade de direitos e
oportunidades. Em que fase a sociedade brasileira e suas

escolas estdo? Dados todos os entraves que observamos,

percebe-se que em muitos casos estamos ainda nos
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debatemos com a integracdo dessas pessoas, na
sociedade e na escola. “Basta atentar para a qualidade de
barreiras arquitetdnicas que impedem o deslocamento do
deficiente visual e a pouca importdncia com que temas
assim sdo tratados” (Ros Mello, 1997, p.13).

FIor Sénéchal (1997, p. 234) afirma que “tal
condicdo para a ldgica capitalista do lucro, é suficiente
para justificar a exclusdo de investimentos na educacdo
do portador de necessidades educativas especiais, pois
seu retorno ndo se manifesta de maneira imediata em
mais valia”. Entdo, a luta travada pela educacgdo é a de
que se inicie um processo de pequenos rompimentos com
essa ldgica neoliberal.

A proposta levantada na presente pesquisa, a
partir do contexto escolar de Guarapari, pretende
provocar reflexdes subversivas, quanto aos moldes
estabelecidos pelas politicas neoliberais que tenta de
forma ardilosa incutir no docente um ativismo desmedido
no que cabe a inclusdo total, sem, contudo, prepara-lo
tecnicamente.

A colocacdo do problema se da pelo fato de serem
observadas discrepancias entre a inclusdo amplamente
vendida pela midia, com a inclusdo que de fato acontece.
Entdo, questiona-se: As escolas da rede municipal de
ensino de Guarapari que recebem criangas com
comprometimento cognitivo no processo de inclusdo
estdo oferecendo condi¢des de suprir as necessidades
desses alunos? Como o professor percebe o processo de
inclusdo desencadeado no espago escolar? Os dispositivos
legais e servicos de suporte dispostos na legislagdo
vigente estdo disponibilizados efetivamente no processo
de inclusdo? E de que maneira a inclusdo tem sido
trabalhada pela gestao escolar?

Diante desses desafios é imprescindivel, portanto,
que o professor se apodere dos conceitos inclusivistas,
tornando-se professor-pesquisador, o que segundo

O que se busca é analisar o processo de inclusdo de
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criangas com comprometimento cognitivo acentuado, na
rede municipal de ensino de 12 a 42 série, numa escola
situada no municipio de Guarapari, indagando se os
professores das classes regulares se sentem preparados,
atender

instrumentalizados e assessorados para

adequadamente esses alunos. E ainda, examinar
criticamente se a estrutura arquitetbnica, bem como
acervos de materiais, estd de comum acordo com os
dispositivos previstos na legislacdo.

Partindo desse pressuposto, acredita-se, pela
observacdo da conjuntura social, politica e econémica, ser
oportuno levantar algumas premissas inquietantes sobre
a inclusdo total, num prisma que considere a pratica. Haja
vista, que o processo inclusivo é falho naquilo que
considera seu maior objetivo, a equidade de direitos e
oportunidades, quando ndo leva em conta os servigos
necessarios ou deixa de priorizar algumas categorias de
alunos. Mantoan (1997, p. 65) faz observagGes relevantes
contra a ideologia da inclusdo total, segundo ela, o

professor de uma classe regular nao é capaz de responder

as necessidades de todos os alunos.

INCLUSAO - ALGUMAS INQUIETACOES

Vygostsky mostrou que a capacidade de conhecer
e aprender se constréi a partir das trocas estabelecidas
entre o sujeito e o meio. Em torno dessa concepgdo
tedrica, a inclusdo social se difunde, defendendo, como
objetivo principal, a equidade de direitos e oportunidades
as criangas com necessidades educativas especiais,
garantindo-lhes, por decreto de lei, que sejam absorvidas
pelo sistema regular de ensino. Mantoan e colaboradores

(1997, p. 93) abordam que:

Nascendo hoje, qualquer crianga ja estd
automaticamente incluida e quando atingir
a idade certa; a escola comum é que dever3,
obrigatoriamente, fornecer-lhe o)
equipamento social que necessite: o
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professor especializado, o fonoaudidlogo, o
fisioterapeuta, o psicélogo, para que essa
insercdo, na escola comum, seja
verdadeiramente a inclusdo proposta pela
Unesco Mantoan e colaboradores (1997).

Somado a isso, ainda temos muitos problemas

quanto a formagdo docente que ndo prepara

adequadamente os profissionais da educacdo, o

despreparo dos docentes pesa consideravelmente sobre a
qualidade dos servigos prestados, até porque, “ensinar
exige seguranca e competéncia profissional” (Paulo Freire,
2002, p.102).

Os professores do ensino regular ndo tém sido
preparados para a tarefa de lidar com as criangas com
necessidades educativas especiais, despreparados, por
melhor que seja o método utilizado por eles, as chances

de sucesso serdo muito limitadas. (Mantoan, p. 65).

Trata-se de um assunto complexo que
envolve muitos conhecimentos que o
pedagogo ndo aprofunda em seu curso de
formacdo profissional, como por exemplo,
defeitos genéticos, disturbios da
personalidade, da conduta, defeitos
congénitos, disfun¢Ges cerebrais e outros.
Esses estudos estdo mais no nivel da
Psicologia Clinica, ou mesmo da Medicina,
do que da Educacgdo, a esses interessam as
causas desses disturbios, sua origem, seus
sintomas e, se possivel, seu tratamento. O
educador se preocupa com a aprendizagem.
(Droult, p. 93).

A obrigatoriedade da inclusdo para todos é algo

que precisa ser repensado.

(...) quando a presenca do aluno diferente é
imposta, sem o devido preparo dos sujeitos
da relagdo (o proprio aluno com deficiéncia,
os colegas, os serventes, funcionarios etc.),
fica dificil falar em integragdo, até porque
acreditamos que integra¢do ndo se faz com
atos legais, ndo se impde. (Mantoan, 1997,
p. 13).
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O NEOLIBERALISMO E A INCLUSAO

Visto por Gentili (2001, p. 14) como Unica receita
valida para superar o défict publico e estabilizar as
convulsionadas economias da regido. O pensamento
neoliberal expandiu-se progressivamente pela América
Latina, permeando invariavelmente a educacao, alias, um
dos setores mais obedientes e submissos aos ajustes
desencadeados por politicas neoliberais, que estdo na
base das atividades do Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional, notoriamente a servico dos interesses
norte-americanos, estabelecendo, a priori, condigdes que
excedem as suas fungdes de simples agéncias de crédito e
implantando uma politica estratégica no processo de
reestruturacdo neoliberal que assegure a hegemonia dos
Estados Unidos.

Dentro da visdo neoliberal, todos somos vistos
como consumidores. O homem é definido como ser
dinamico empreendedor convicto de transformar tudo ao
seu poder de compra, deixando de considerar, nesse
sentido, os fatores sociais, culturais e histéricos. No que
se refere a escola, segundo Gentili, esta deixa a condigdo
de direito social para transformar-se em possibilidade de
consumo individual. Até porque todo (..) “assunto
referente a questBes de politica social - entre eles, a
reforma escolar - limita-se a aplicagdo da ldgica custo-
beneficio e a énfase na necessidade de considerar, uma
crescente taxa de retorno dos recursos investidos” (Banco
Mundial, apud, Gentili, 2001, p. 31). Em suma, trata-se de
deslocar a educagdo para o ambito da iniciativa privada, e

que cada um a usufrua segundo seu rendimento.

(...) a saida que o neoliberalismo encontra
para a crise educacional é produto da
combinacdo de uma dupla ldgica
centralizadora e descentralizadora:
centralizacdo do controle pedagégico (em
nivel curricular, de avaliagdo do sistema e
de formacao de docentes) e

descentralizagdo dos mecanismos de




financiamento e gestdo do sistema (Gentili,
2001, p. 25).

A politica implementada a partir dos anos 90
advoga em favor da reestruturagdo do Estado e da
reducdo de suas intervengdes nas areas sociais. Diante
dessa faceta, pode-se perceber implicitamente que por
traz dos discursos de valorizacdo da educagdo basica,
encontra-se o que constitui o objetivo maior das
mudangas que estdo sendo geridas; converter os servigos
sociais dentro da légica custo/beneficio. “Assim, parece
claro que o governo apenas centraliza algumas
prerrogativas educacionais, seguindo a risca as diretrizes
do Banco Mundial para os paises ditos em
desenvolvimento” (Tommasi, apud, Torres, 1996, p. 125).

Observa-se o escamoteamento do poder publico
que vai conferindo a outrem, sem que percebam que
estdo sendo insuflados de uma forma obviamente
camuflada, a cumprirem as obrigacbes que cabem ao
governo. Trata-se de um chamamento descabido para que
individualmente fagcam o que o governo deveria fazer e
nao faz. Isso se torna claro nos programas divulgados pela
midia em que o governo apela com questdes humanitarias
e responsabilidade social com frases de efeito para
incentivar o cidaddo comum a desempenhar trabalho
voluntariado, é o que acontece com o “amigo da escola”,
por exemplo, programa em que o cidaddo entra no
espago escolar para serem: vigia, servente, dentre outras
fungdes, tirando o emprego de muitos necessitados. Ja é
hora do cidadao se perguntar para qué? Pois o Brasil é o
pais que tem o maior nimero de voluntarios e ainda se
depara com problemas cronicos nos mais diversos
setores. E 0 que é feito das verbas economizadas? Elas
ndo deveriam reaparecer investidas em outros programas
para beneficiar a populacdo?

E lamentével reconhecer que a omissdo do poder

publico no que diz respeito as suas obrigacdes, leva a
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busca de alternativas nem sempre capazes de suprir a
contento as lacunas existentes. “(...) a inclusdo total
parece ser uma resposta muito simplista e equivocada
para um tema demasiadamente complexo e que se
caracteriza, no momento, por uma confianga excessiva na
retdrica e pela falta de evidéncias cientificas” (Mendes, in,
Palhares e Marins, 2002 p. 70).

Parafraseando Ribeiro Sprovieri (1998, p. 47), o

professor

(...) ndo se empolga com um discurso com o
qual até concorda, mas ndo se entusiasma
em assumi-lo sem ver concretizadas
melhores condi¢des de trabalho. Ndo é ma
vontade que existe, mas um esgotamento
de um modelo de escola que ndo vem
atendendo bem nem as nossas criangas
ditas normais Ribeiro Sprovieri (1998, p. 47).

A EXCLUSAO DO PROFESSOR NO
PROCESSO DE INCLUSAO

A inclusdo é um tipico modelo de importacdo, que
ja vem salvaguardado por lei, fica reservada ao Brasil a
obrigatoriedade do éxito obtido pelos paises que a
idealizaram. Oriunda da Europa, esta proposta vem sendo
implementada em paises desenvolvidos com sucesso, mas
isso s foi possivel porque coexistia um contexto cultural,

social e histdrico facilitador Ribeiro Sprovieri (1998, p. 47).

Saratto e Olivier-Heckler (1999) definem o
gue se entende pela pior organizagdo em
gque se pode trabalhar: uma organizacao
onde a forca de trabalho é mal remunerada
e ndo ha plano de carreira, fator que
desmotiva a permanéncia a longo prazo;
onde também ndo existe uma forma de
avaliar e recompensar o trabalhador
proporcionalmente ao seu esfor¢o e onde a
infra-estrutura é precaria, ou seja, no
cotidiano, deve-se lidar com a necessidade
de improvisar e ndo raro, o desconforto
atinge niveis bastante significativos, ‘nesta




pior organizagdo’ também encontramos a
dificuldade de se conseguir recursos e a
burocratizagdo das relagbes, em um
trabalho cuja responsabilidade é grande
(Bisol in Maraschin, Freitas e Carvalho,
2003, p. 175).

Gentili (2001, p. 62) discorre que a legitima
pretensdo de discutir a pauta do consenso acaba sendo
considerada um questionamento a préopria democracia. O
governo ndo se encontra disposto a ser contrariado e para
se cercar contra as criticas busca apoio junto a opinido
publica, muitas vezes omitindo fatos, enfeitando outros,
confundindo, pois conseguem ser originais e repetitivos,
alids, manipular o consenso é, na ldgica do simulacro, a
arte da politica.

O autor supra citado (20001, p. 19) diz que:

Governos neoliberais esforcam-se em
enfatizar que a questdo ndo estd em
aumentar o orgcamento educacional, mas
em ‘gastar melhor’; que ndo faltam mais
trabalhadores na educagdo, mas ‘docentes
mais bem formados e capacitados’; que nao
faz falta construir mais escolas, mas ‘fazer
um uso mais racional do espago escolar’;
que ndo faltam mais alunos, mas ‘alunos
mais responsaveis e comprometidos com o
estudo’ Gentili (2001, p. 62).

Pietro in Palhares e Marins (2002, p. 53) enfoca:

E comum atribuir a baixa qualidade de
ensino a inadequada formagcdo do
professor. Essa interpretagdo, no ent anto é
reducionista, pois focaliza um sé lado do
problema, e a resposta a esse problema tem
sido promover cursos de capacitagdo
profissionais da educacdo. Contudo, essa
estratégia ndo ataca outros problemas,
como os baixos salarios, a auséncia de um
plano de carreira adequado, a rotatividade
de professores, mais escolas publicas, entre
outros, nem garante espaco suficiente para
a reflexdo da acdo pedagdgica, coletiva e/
ou individual. O que se requer é uma
jornada de trabalho que possibilite ao

exaSHllence

REVISTA CIENTIFICA

professor e a outros profissionais da
educacdo articularem o estudo ao repensar
e resignificar sua pratica, o que ndo se da
por meio somente da oferta esporadica
Pietro in Palhares e Marins (2002, p. 53).

Mendes in Palhares e Marins (2002, p. 58) acrescenta

dizendo que:

Outra condicdo importante para o
desenvolvimento da educagdo é garantir
incentivo aos profissionais para que
desenvolvam pesquisas, ou seja, para que
possam freqlientar cursos de graduagao
sem serem onerados ou prejudicados em
sua vida funcional Mendes in Palhares e
Marins (2002, p. 58).

Chegou a hora de defender a profissdo, a
dignidade; chegou o momento de reivindicar melhores
salarios, sem alienagdes e sem pensar nas estruturas
histéricas de uma civilizagdo que nos ensinou que dinheiro
é coisa suja (Werneck, 2003, p. 15). Precisa-se deles, o que
ndo precisa € assumir a fungdo do governo,
transformando os professores em “mecenas” de si

mesmaos.

E necessario buscar uma visdo menos destrutiva e
paralisante do papel do professor. Conhecendo melhor a
sua historia, pode-se conduzir a facilitagdio de ac¢des
conjuntas que na pratica se mostram complicadas (Bisol,
2003, p. 176), para que a grande maquina do ensino

funcione e produza a humaniza¢do do conhecimento.

A FACE DES/CONHECIDA

Praticos e pesquisadores da area de
deficiéncia mental podem ser comparados a
um fotdgrafo tentando retratar uma crianga
que ainda ndo esta sentada. Conforme a
lente é ajustada a crianca se move
novamente, e o que se focaliza é uma




imagem difusa. Como os movimentos da
criangca, as mudancas nas definicGes e
classificagGes da deficiéncia mental tém sido
as vezes imprevisiveis (Bisol, 2003, p. 176).

A DEFICIENCIA MENTAL

A preocupagdo com o estudo cientifico da
deficiéncia mental surgiu no século XIX, dai em diante, o
deficiente mental tem sido chamado de “retardado
mental”, “subnormal intelectual”, “subnormal mental”,
“estupido”, “defeituoso mental”, “débil mental”, “tolo”,
“imbecil”, “idiota”, “amente”, “oligofrénico”, “cretino”,
etc. Em 1818, Esquirol, em sua obra, define o termo
idiotia, enfatizando que nao se tratava de uma doenga,
mas de um estado de ndo desenvolvimento das
faculdades ficaram

intelectuais, nessa proposicdo

explicitos as nogbes de falta de inteligéncia, a
irrecuperabilidade e a etiologia organica atribuida a
condicdo, aspectos que influenciaram as defini¢Ges
futuras. Somente no final do século XIX, as nocdes
anteriormente predominantes comegam a ser contestada,
levanta-se a questdo das possibilidades educativas.
Entretanto, alguns autores ainda sustentavam a teoria da
hereditariedade em que a idiotia seria o Ultimo grau da
degeneragdo moral, intelectual e psiquica do ser humano,
gerando uma idéia de periculosidade ostensiva atribuida
aos idiotas e imbecis. Tal concep¢do encontrou terreno
fértil no “darwinismo social”, que pregava a facilitagao de
vida para os considerados naturalmente superiores, onde
uma espécie poderia até sucumbir em detrimento de
outra, para assegurar a preservagdo dos mais fortes.
Instaurava-se, assim, o movimento eugénico que iniciou
na Inglaterra e expressava a crenga que os “inadaptados”,
assim como os defeituosos, criminosos, prostitutas,
alcodlatras, pobres e outros eram vitimas da
hereditariedade e representavam o perigo de passar a sua

prole seus tragos, pondo em risco o futuro da espécie. No
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seio desse movimento, surgiu a tecnologia de testagem

mental  proporcionando  influéncias  praticamente
definitivas sobre os caminhos que a idiotia iria assumir
(WERNECK, 2003, p. 15).

Na posse do laudo, o professor poderia aproveitar
para ir além, enriquecer seus conhecimentos, assumindo
uma postura investigativa em relagdo a cada um de seus
alunos, pois a mesma deficiéncia se revela de formas
impares em cada um. O professor e a escola devem partir
da premissa que se o ensino é igual, a aprendizagem é
diferente. Ha os que aprendem melhor por meio da via
visual, leitura, filmes, observagdo, etc. Hd os que
necessitam maior utilizagdo do concreto, bem como os
que operam bem no nivel abstrato.

Assim uma abordagem diversificada certamente
resultaria em melhores respostas de aprendizagem, ndo
apenas para os alunos com deficiéncia mental, mas a
todos os outros. O professor precisa entender para
intervir, melhorando sua capacidade de planejamento e a
qualidade de suas intervengdes frente a tentativa de
interacdo, impedindo que prevalecam barreiras
atitudinais em relagao as criangas com deficiéncia mental
(WERNECK, 2003, p. 15).

Desse modo, ficava estabelecida as categorias de
DM leve (Ql entre 50e 70), cujo conjunto de
caracteristicas comuns relatadas nas literaturas sdo:
deficiéncia na memorizacdo de estimulos auditivos e
visuais, incapacidades ou dificuldade de generalizacdo na
linguagem, na elaboragdo de conceitos, nas percepgdes,
na imaginagdo e na criatividade, pobreza no vocabuldrio
que impedem a compreensdo das instrugdes, escassos
habitos de trabalho, desatencdo ou distracdo, capacidade
motora deficiente, lentiddo nas reagGes, pobreza de
julgamento, predominancia nas fun¢Ges de aquisicdo
sobre as de elaboragdo, com tendéncias a atividades
concretas, manipulatdrias e praticas, falta de iniciativa

para planejar, pequena faixa de interesses, lentiddo na




adaptacdo a novas situagdes, dificuldade para discernir o
certo do errado. Na perspectiva educacional eram tidos
como “alfabetizdveis” com necessidade de ensino
especializado. Devido a freqlientes  fracassos
experimentados e as baixas expectativas sociais a que sao
submetidos (até mesmo pelos professores), acabam
apresentando problemas de comportamento e um
rendimento escolar aquém do que ele poderia avancar
(WERNECK, 2003, p. 15).

DM moderada (Ql entre 33 e 49) cuja subcategoria
engloba os individuos rotulados como “treindveis” eles
apresentam tendéncias que individualmente podem
diferir muito dos grupos nos quais estdao enquadrados,
ainda assim tem se como caracteristicas bdsicas desse
grupo: atraso no desenvolvimento fisico, pobreza nas
habilidades motoras, problemas neurolégicos freqlientes,
desempenho pobre em atividades que requeiram
memodria, raciocinio e associa¢des de informacdes, atraso
no desenvolvimento da linguagem e dificuldade na
aprendizagem da leitura. Sendo na maioria dos casos
diagnosticados problemas neuroldgicos, glandulares ou
defeitos metabdlicos e déficits comportamentais
generalizados em praticamente todas as areas do
desenvolvimento.  Sdo

geralmente  passiveis de

identificacdo precoce. Usualmente, os individuos
diagnosticados como DM moderada eram tidos como
dificilmente alfabetizaveis, necessitando de ensino
especializado com equipe multidisciplinar (WERNECK,
2003, p. 15).

DM severo (Ql entre 20 e 32) compreende os
individuos facilmente identificaveis desde o nascimento,
devido a estigmas fisicos e diferengas marcantes no
desenvolvimento, sdo freqlientes associacdes de
problemas adicionais tais como na area de linguagem,
motora, sensorial, comportamental e de saude, sendo
serem definidos educacionalmente

comum como

individuos dependentes, tendo como indicacdo objetiva

exaSHllence
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de ensino o ensino de habilidades de auto-ajuda,
socializagdo e linguagem elementar. Incidéncia mais alta
nos severos dos seguintes problemas comportamentais:
enurese, mordidas, masturbacdo publica, mutismo,
ecopraxia e ruminagdo, apresentando ainda maior
incidéncia de atraso na chegada da puberdade, crises
convulsivas, canhotismo. O interesse pelo estudo dessa
subcategoria é recente assim como acontece com a DM
profunda (WERNECK, 2003, p. 15).

DM profundo (Ql inferior a 19) se subdivide em
dois grupos distintos: deficientes mentais profundos
(aqueles mais velhos, com menores prejuizos organicos,
que apresentam algum grau de locomocgao independente,
linguagem e habilidades de auto-ajuda) e os absolutos
(aqueles que falham em habilidades do comportamento
adaptativo e vivem em estado de salde fragil). Nesses
individuos é freqiiente respostas verbal e motora
consideradas agressivas, instabilidade no comportamento,
o que dificulta a prestagdo de servigos. Tal clientela
demanda trabalho individualizado, e geralmente chegam
a vida adulta dependente, alguns nem adquirem marcha
independente (WERNECK, 2003, p. 15).

Embora perecamos de uma categorizagdo a cerca
da deficiéncia mental, tal situagdo ndo justifica a privagdo
dos deficientes mentais a experiéncias fundamentais para
o seu desenvolvimento, simplesmente por acreditar que
sejam incapazes. O maior problema do deficiente consiste
justamente em ser aceito em sua singularidade, assumido
e entendido como sujeito histérico e culturalmente
contextualizado. Quando o professor tem consigo a
concepc¢do de que o DM nédo é capaz de aprender pelos
seus métodos de ensinar, ele pode negligencid-lo ou
buscar alternativas e estratégias diferenciadas para
promover a aprendizagem. Ndo se pode mudar o curso
das transformagdes que estdo emergindo, seria um ato
impensado, mas certamente podemos mudar nossa

concepgdo passiva diante das imposi¢gdes inclusivas




quando ndo amparadas com todos 0s recursos e apoio
que ratifica a Declaragdo de Salamanca e legislagdo
vigente. Ndo se trata de perpetuar a cultura
segregacionista, mas ter a humildade e a criticidade de
perceber as nossas limitages e as limitagdes do sistema
educacional, por ndo proporcionar uma preparagdo
técnica (WERNECK, 2003, p. 15).

Infelizmente este caminho ainda é desconhecido
no interior de muitos estabelecimentos escolares, apesar
de todas as inovadoras tendéncias pedagodgicas e os

estudos tedrico-praticos ocorridos no ultimo século

(BORDONI, 2006, p. 41).

OS MECANISMOS EXCLUDENTES

Conforme Bordoni (2006, p. 41) o mundo pode

transformar-se, a economia pode desmoronar e
reestruturar-se, a sociedade pode recompor-se, o0s
refugiados podem multiplicar-se, enquanto a escola
continua percorrendo seu préprio caminho, tomando, as
vezes, cinco minutos para falar da pedofilia na igreja ou na
guerra do Oriente Médio e voltar rapidamente as “coisas
sérias”, todos preocupados em progredir e em concluir o
ano. Como se o entorno nao existisse. Porque nao se
comenta com mais énfase sobre o controle de natalidade?
Numa época em que dispomos de métodos eficazes de
contracep¢do, o numero de gestacdo indesejado nas
classes mais desfavorecidas é tdo exorbitante, que deveria

ser discutido com mais énfase nas escolas, mesmo que tal

assunto possa desagradar a alguns e a igreja por exemplo.

(...) o alarmante estado a que foi reduzido
os sistemas educacionais, marcados, sobre
tudo, por altos indices e preocupantes
caracteristicas de exclusdo social: elevados
percentuais de repeténcia e evasao escolar,
persisténcia do analfabetismo absoluto
(mais de 20 milhdes, segundo dados do
IBGE) e funcional; um dos mais baixos
percentuais latino-americanos de matricula

.................

no ensino médio (cerca de 25% da
populagio na faixa de 15-17 anos)
(MENDES, 1999, p. 4).

Semeghini, 1998 retrata que ndo hd duvidas de que
a inclusdo educacional é possivel e indispensavel a
qualquer nagdo, pois nenhuma se encontra em condi¢cées
de desprezar capacidades. Mas ndo é tudo. No Brasil, a
educacdo enfrenta grave problema de qualidade. E
questionavel, por exemplo, os motivos norteadores da
reducdo da idade minima obrigatdria para inicio da vida
escolar. Ndo seria uma maneira implicita do governo
tentar amenizar as discrepancias entre as criangas
socialmente elitizadas e as que estdo a margem?

“A escola atual ainda estd caminhando para
descobrir como se tornar adequada aos alunos nao-
deficiente, em particular aqueles provenientes das classes
desfavorecidas” (SEMEGHINI, 1998, p. 14).

Conclui-se que estando o Brasil em 722 lugar no
ranking mundial da educacdo, perdendo para paises como
Argentina, Cuba e Chile a educacgdo esta sim é deficiente,
e necessita ser incluida na pauta dos assuntos urgentes do

governo SEMEGHINI, 1998.

A FACE ACOLHEDORA

Quanto melhor for a qualidade da
educacdo, menos importante sera o papel
da psiquiatria no terceiro milénio. (Augusto
Cury)

Foi oportuno tratar neste texto das possibilidades

de adaptagdo e ou mudanga que possam ser

implementadas nas escolas para que esta venha a ser uma
face acolhedora, numa sociedade marcadamente
dualizada e marginalizante (LARANJA, p.242).

E notério que o mundo atual passa por
desafiadoras. A

transformacgdes escola n3do pode




permanecer inerte e aliendvel a esse movimento, ao
contrario tem que redefinir seu papel e buscar uma forma
rapida e criativa, ndo sé para continuar suas atividades de
ensino, como para também avangar na proposta inclusiva;
caso contrario, vai continuar servindo como maquina de

exclusdo (LARANJA, p.242).

P.P.P QUE AUTONOMIA E ESSA?

Ressaltamos que o reconhecimento de que o
projeto politico pedagdgico (P.P.P.) desempenha um
papel importante no estabelecimento de bases de agdo
que irdo dar sustentabilidade e impulsionar uma gestdo
mais participativa e democratica no ambito escolar.
Adicionalmente, proclama a afirmacdo dos colaboradores
como cidaddos (LARANJA, p.242).

Nas escolas, invariavelmente todos devem ser
envolvidos e comprometidos para otimizar a qualidade
das relagdes, que ndo se limitam aos agentes internos da
sala de aula ou ao corpo administrativo, mas também
aqueles que labutam cotidianamente no estabelecimento
de ensino, até porque estd regulamentado que
funciondrio também ¢é educador. (O MEC homologou, em
26 de outubro de 2005, parecer do Conselho Nacional de
Educacdo que criou a Area Profissional 21 de servigos de
apoio a Escola, reconhecendo oficialmente que
funcionarios também sdo educadores). Para se educar
uma crianga € preciso toda uma comunidade (LARANIJA,
p.242).

Portanto, o P.P.P. precisa ser gestado no coletivo,
para que os agentes envolvidos desenvolvam uma visdo
positiva original e confiante e passem a acreditar que
existem solu¢bes inovadoras para velhos problemas e
vejam oportunidades onde outros véem crises. “Talvez
este seja o ponto central da nova gestdo escolar: valorizar

e investir no capital humano, conferir autonomia e

responsabilidade aos profissionais envolvidos e conferir

.................

autoridade ao lider que atua como organizador,
articulador e mobilizador dos diversos processos que se
desenvolvem na escola” (LARANJA, p.242).

A tarefa é para gigantes. Para tal, cada vez mais se
evidencia a urgéncia de relages mais horizontais na
escola. De acordo com Zaidan & Pereira (1998, p.91), é
necessario investir na formacdo do professor que elabore
e construa sua experiéncia no trabalho coletivo e ndo
individual, buscando uma perspectiva reflexiva em sua
pratica, orientando-se pela demanda de sua escola e de
seus alunos e ndo pela demanda de cumprimento de
programas predeterminados e desconectados da
realidade. E Gramsci (1981, p.13) enfatiza que ndo se trata
apenas de fazer individualmente descobertas originais
significa também, sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, socializd-las, por assim dizer;
transforma-las, portanto, em bases de ag¢des vitais em
elemento de coordenacgédo e de ordem intelectual e moral.

Parafraseando Giacalone (In: FLEURI, 1998:127), o

P.P.P.

(...) € um evento excepcional, e o é assim
porque rompe as légicas do comum, mas
esta peculiaridade subentende, no seu
interior, muitas e profundas varidveis de
sentido, de valores, de modalidades
participativas.

“Todo projeto supGe rupturas com o
presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e busca uma nova
estabilidade em fungdo da promessa que
cada projeto contém de estado melhor que
o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de a¢do possivel,
comprometendo seus atores e autores”
(GADOTTI 1994, p. 579).




ROMPENDO PARADIGMAS, EXPERIMENTANDO
NOVOS CONCEITOS E MATERIAIS

Existem medidas que podem ser incorporadas as
rotinas escolares sem que seja necessario mobilizar
grandes recursos e forcas extraordinarias. Precisam, no
entanto, serem construidas e pensadas no grupo de
profissionais da escola socializadas, e transformadas em
bases de agao, a exemplo, a proposta contida no livro de
Augusto Cury “Pais brilhantes Professores fascinantes”,
aponta sugestdes para transformar a escola atual em algo
melhor. Apresento aqui um sucinto resumo: musica
ambiente em sala, sentar em circulo ou em U, exposi¢cdo
interrogada, dentre outras. Mas este ndo é o Unico
escritor que se dispde a propor alternativa, cabe a cada
professor buscar os meios que |he sdo mais convenientes
(LARANJA, p.242).

“Aprender profissionalmente significa ter a
coragem de romper com velhos paradigmas e rotinas
experimentando novos conceitos e materiais” (LARANJA,
p.242). Levar as criangas a contarem historias é outra
possibilidade alentadora, esta técnica contribui para o
fortalecimento da auto-estima do aluno, pois valoriza a
capacidade de cada um em assumir uma tarefa,
inicialmente restrita aos professores, os faz sentir
importantes e prestigiados, e ndao raro o professor
perceber a seriedade e o crescente interesse em relagdo

aos textos. Para potencializar essa pratica é necessario

elogiar o aluno.

A BRINQUEDOTECA

Nossas escolas necessitam de espacgos acolhedores,
bem estruturados e de bom aspecto, para o sensorio, para
0 jogo e a brincadeira. Nesse sentido, a brinquedoteca é
uma alternativa atraente por ser um espago livre de
formas erradas de brincar. A

fracasso. Ndo ha

.................

brinquedoteca é a biblioteca de brinquedos, esta idéia
surgiu na Suécia nos anos 60 por iniciativa de mdes de
pessoas com deficiéncia. Essa iniciativa veio para o Brasil
em 1995, podendo ser incorporada as escolas, com
objetivo ludico e propulsor da socializagdio e da
aprendizagem.

O brincar é o trabalho de criangas, entdo deve ser
visto como coisa séria sendo valorizado. Brincando elas
aprende convivendo com outras criangas e adultos o
mundo de representacdes. A concentragdo com que se
todas as suas

entregam mobiliza toda energia,

capacidades, momento ideal para todo tipo de
aprendizagem. “O brincar estruturado é possivel em todas
as idades sendo uma forma segura de promover
experiéncia de aprendizagem” (MONTE E SANTOS, 2003,

p. 20).

UM NOVO ESPACO PEDAGOGICO: A SALA DE RECURSOS

Um dos espacos pedagdgicos que também deve ser
pensado com mais énfase é a sala de recursos, que dispoe
de atendimento individualizado e especializado com
equipamentos e materiais especificos. “Esse trabalho
complementar ou suplementar deve ser realizado em
outro periodo, para ndo interferir no desenvolvimento das
atividades pedagodgicas ao retirar o aluno da rotina

escolar” (MONTE E SANTOS, 2003, p. 31).

Na sala de apoio ou sala de recurso,
encontra-se o professor especialista em
deficiéncia mental ou deficiéncia visual ou
deficiéncia auditiva. Conforme as
necessidades das criangas da comunidade, a
escola se empenhara em ter um especialista
da drea em questdo, atuando na sala de
apoio (Baumel e Semeghini, 1998, p. 19)

Monte e Santos, 2003 relatam que a sala, por sua

vez, deverd estar organizada considerando as diferentes




necessidades para que esteja de acordo com a realizagdo

das diversas atividades propostas.

(...) que participara da observagdo e do
acompanhamento do processo de
desenvolvimento e aprendizagem nas
atividades escolares, avaliara e ajudara a
elaborar objetivo, a delinear os conteudos,
as estratégias e procedimentos relativos a
dindmica da sala de aula e de toda a rotina
escolar. (Monte e Santos, 2003, p. 31).

Existem ainda situa¢cdes mais complexas em que os
alunos necessitam de ajuda e apoios intensos e continuos,
para os quais a escola e as adaptacdes curriculares mesmo
as de grande porte, ainda ndo sdo suficientes. Nestes
casos, é preciso avaliar o melhor lugar e as melhores
intervengGes pedagodgicas para potencializar sua
aprendizagem MANTOAN, 2001.

Idéias e iniciativas que ocorreram e deram certo

ndo faltam.

A historia da Escola Flor do Ypé é mais do
gue o relato de uma tentativa bem-sucedida
no setor da educacdo de deficientes
mentais. E uma histéria de amor,
envolvendo a dedicacdo da equipe
pedagdgica e os alunos que freqlientaram a
escola na época considerada. (Mantoan,
2001,p. 7).

No Brasil, a Escola Municipal Desembargador
Amorim Lima, de S3o Paulo, construiu uma versdo
brasileira inspirada no projeto portugués da Escola da
Ponte, uma instituicdo publica de ensino que se tornou
referéncia em educacgao inclusiva, que adotam um sistema
onde ndo ha salas de aulas, turmas ou séries. O contetudo
e a ordem de estudo sdo decididos pelos alunos, sob
orientacdo dos educadores. Atualmente a Escola da Ponte
conta com cerca de 160 alunos para 29 orientadores

educativos, uma média de aproximadamente 5,5 alunos

exaSHllence
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por orientador, o que difere em muito da realidade

brasileira (MANTOAN, 2001).

METODOLOGIA

Para complementar a pesquisa exploratdria do tipo
bibliografico que possibilita uma imersdo sistematica na
vasta literatura do tema em questdo, buscou-se varios
métodos dentre eles a observagao privilegiando o contato
direto com o campo em que foi desenvolvida, implicando
no reconhecimento do local, consulta a documentos
diversos (Gil, 1991 p. 127) e sobretudo, a aplicagdo de
questiondrios semi-estruturados com a maioria das
questOes abertas a pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado na instituicdo
observada.

A presente pesquisa possibilitou o estudo de caso o
que também coaduna com o seu propdsito dentro da
énfase dada a deficiéncia mental o que permitiu explorar
os varios aspectos referentes ao objeto de estudo,
incorporando a coleta de dados elementos que forem
surgindo ao longo da pesquisa. O estudo de caso elege,
como objeto de estudo, uma unidade ou algo singular
segundo Gil é: “... um estudo profundo de um ou poucos
objetos, de maneira a permitir seu conhecimento amplo e
detalhado...” (Gil, 2000, p. 58).

Foi realizada, ainda, entrevistas com alguns
profissionais da educacdo e a andlise de exemplos que
estimulam a compreensdo do assunto. A escola designada
para pesquisa, pertence a rede publica municipal, atende
aos moradores do préprio bairro e bairros visinhos na
educagdo infantil em idade de 4 e 5 anos e ensino
fundamental a partir de 6 anos (12 ano do ciclo a 49 série
e 89, no turno vespertino e ainda EJA- 12 ao 42 ciclo,
noturno) oriundos de familias de classe sécio econémica
baixa, cujos costumes e hdbitos sdo variados. O espacgo

fisico do estabelecimento é composto por doze salas de




aula e mais dez dependéncias incluindo banheiros,
cozinha, depédsito de merenda, minibiblioteca e salas de
professores, coordenagao, informatica, recursos,
supervisdo/ orientacdo e direcdo. Sua area externa é
pouco ampla, com quadra ndo coberta impedindo a
realizacdo de atividades fisicas em dias chuvosos.

Sdo muitos os desafios enfrentados por esta
escola, dentre eles se destacam a qualidade das barreiras
arquitetonica, pois a escola dispde de salas construidas
em um anexo e a auséncia de um projeto politico

norteador atualizado, o que dispde data de 1999.

ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa realizada se deu inicialmente por meio
de questionario semi-estruturado, com a maioria das
questdes abertas, e roteiro Unico (Apéndice A, p.62-3),
destinado a 100% o que corresponde a vinte e trés
pessoas, funciondrios (professores, equipe técnica e
pessoal de apoio) da escola, no turno vespertino. Dentre
as pessoas que receberam o questiondrio, doze se
dispuseram a respondé-lo, representando 52,17% dos
integrantes do quadro de funcionarios que labutam nesta
instituicdo de ensino no respectivo turno, no periodo de
novembro a dezembro de 2007.

A andlise dos dados obtidos implicou na criagdo de
categorias de entendimento, que corresponde ao
agrupamento de respostas similares, para clarificar sua
apresentagao.

Quando questionados sobre o periodo de atuagdo
na area da educagdo, deram as respostas que estdo
discriminadas no Quadro 1, a seguir. Nele estdo
discriminados os numeros de entrevistados por faixa de
tempo de atuacdo, indicando maior incidéncia no periodo

compreendido entre 11 a 20 anos.

QUADRO 1. PERIODO DE ATUACAO NA EDUCACAO

.................

PERIODO QUANTIDADE
Menos de 5 anos 2
Entre 5 e 10 anos 2
Entre 11 e 15 anos 3
Entre 16 e 20 anos 3
Mais de 20 anos 2
N&o responderam 0
TOTAL 12

Em relagdo ao tempo de atuagdo nesta escola,

deram respostas que estdo discriminadas no quadro 2, a

seguir. Por ele se pode observar a maior incidéncia é no

periodo inferior a 5 anos.

QUADRO 2. PERIODO DE ATUAGAO NESTA ESCOLA

PERIODO QUANTIDADE
Menos de 5 anos 6
Entre 5 e 10 anos 4
Entre 11 e 15 anos 2
Entre 16 e 20 anos 0
Mais de 20 anos 0
Nao responderam 0
TOTAL 12

Quanto a formagdo que possuem, a maioria de

professores respondeu terem 32 grau completo, enquanto

os funciondrios de apoio possuem 2° incompleto,

conforme dados discriminados no Quadro 3.

QUADRO 3. GRAU DE FORMAGAO

FORMACAO QUANTIDADE
3° grau completo 7
3° grau incompleto 2
2° grau completo 1
2° grau incompleto 2
TOTAL 12

Perguntados sobre a situagdo funcional, deram

respostas que estdo discriminadas no Quadro 4, a seguir.

Os dados apresentados neste quadro demonstram que

todos os pesquisados num total

concursados.
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de 100%, sdo




QUADRO 4. SITUAGAO FUNCIONAL

SITUAGAO QUANTIDADE
Concursado 12
Designagdo/ Temporaria 0
CLT 0
TOTAL 12

Ao serem questionados se haviam participado da

esta questdo, conforme discriminado no quadro a seguir.
No que cabe aos professores que responderam ao
questiondrio, houve maior incidéncia entre os que
definiram as pessoas associadas ao termo como sendo
aquelas com todo tipo de deficiéncia: mental, auditiva,
visual e motora, fato que indica pouca amplitude de

conhecimento acerca dos individuos que pertencem a

elaboragdo do P.P.P, todos afirmaram que nado
participaram, inclusive data de 1999 sua elaboragdo,
conforme dados discriminados no quadro 5. No que pese
os dados aqui apresentados, parece-nos que isso

constituiu tarefa restrita a administracdo.

QUADRO 5. PARTICIPACAO NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

essa categoria.

QUADRO 7. PESSOAS ASSOCIADAS AO TERMO

NECESSIDADES ESPECIAIS

RESPOSTAS QUANTIDADE
Deficientes fisicos, mentais e 8
auditivos
N&o responderam 4
TOTAL 12

PARTICIPAGAO QUANTIDADE
Sim 0
Nao 12
TOTAL 12

A respeito do conhecimento que detém sobre a incluséo,
todos os funcionarios de apoio que responderam ao
questiondrio demonstraram ndo saber do que se tratava e
preferiram nao responder como discriminado no quadro a
seguir. Em relagdo a esse item a maioria dos professores
respondeu que conhece essa pratica e a definiram como a
inclusdo de pessoas na rede regular de ensino, dando-lhes

oportunidades iguais, independentes de suas limitagdes.

QUADRO 6. CONHECIMENTO SOBRE A INCLUSAO

CONHECIMENTO QUANTIDADE
Responderam 8
Nao responderam 4
TOTAL 12

Perguntado se tém recebido orientagdao de como
proceder, algum trabalho paralelo com profissional
designado pela SEMED, com excecdo da professora da
sala de recursos que diz trabalhar em parceria e tem
freqlientes reunides para troca de estratégias e a
professora da 42 série que conta com o auxilio de um
intérprete e estd participando de um curso de libras
oferecido pela SEMED (aberto apenas para os
profissionais que tem esse aluno em sala), os demais
professores e funciondrios pesquisados relatam que nado
tém recebido qualquer orientagao da SEMED, bem como
oferta de cursos e sentem dificuldades para trabalharem
na area de inclusdo, conforme pode ser observado no

quadro a seguir.

QUADRO 8. RECEBIMENTO DE ORIENTAGAO

Ao serem questionados sobre quais as pessoas que

eles associam ao termo necessidades educativas
especiais, novamente os funciondrios de apoio nao

manifestaram suas opiniGes, deixando de responder a

.................

RECEBERAM QUANTIDADE
Sim 2
Nao 10
TOTAL 12

Questionados se consideram importante para o

desenvolvimento de seus trabalhos, obter laudos e




informagdes especificas sobre os transtornos e ou
limitagdes de alguns de seus alunos, os funcionarios de
apoio relatam n3do saberem se é ou ndo importante, em
contrapartida os professores invariavelmente apontam
para a necessidade de obterem informagdes, para se
evitarem atrasos e prejuizos no desenvolvimento de seu
aluno. Um fato que chamou a atengdo, dentre as
respostas obtidas, foi um relato de uma professora
explanando: “em determinadas situagbes me sinto
surpreendida e constrangida em ndo saber como agir e na
maioria das vezes finjo que ndo vi”. A professora da sala
de recursos diz que embora seja o ideal, dispor de laudos
quando ndo o tem, isso ndao a impede de, e por meio de
observagGes descobrir formas de trabalhar para que o
aluno progrida, ja que

dispde de tempo com

atendimentos individualizados.

QUADRO 9. IMPORTANCIA DE LAUDOS E INFORMACOES
ESPECIFICAS

JULGAM IMPORTANTE QUANTIDADE
Sim 8
N3do souberam 4
TOTAL 12

Em relagdo a participagdo em curso, treinamento
ou palestra que falem da deficiéncia mental, todos os
entrevistados, exceto a professora da sala de recursos,
afirmaram que ndo tiveram oportunidade nem promovida
pela escola, SEMED, ou com recursos préprios, e relatam
enfaticamente ndo estarem aptas, conforme dados

discriminados no quadro abaixo.

QUADRO 10. FORMAGAO CONTINUADA EM DEFICIECIA
MENTAL

Diante da questdo: “Toda crianca deve atingir os
objetivos e finalidades da educagdo basica, mas quando
sua incapacidade cognitiva se sobrepde a essa
possibilidade, ainda assim vocé considera a escola como
local propicio para o desenvolvimento desse aluno?” O
resultado obtido mostra que as opinides se dividem, 50%
acredita que ainda que nao estejam aprendendo deve se
insistir em sua permanéncia para que haja um despertar
da crianca em relagdo ao contelddo, mas que se faz
necessario uma maior participacdo dos pais e apoio de
outros profissionais, ja os outros 50%, sdo contrarios a
este posicionamento e afirmam que a comunidade escolar
nao estd preparada para a diversidade ao extremo, e isso
cria muita especulagdo e piadinhas de mau gosto. Sendo
assim a escola so6 poderia sediar a permanéncia destes
alunos com um plano de mudangas em toda a escola e

funciondrios, caso contrario acaba acontecendo a

exclusdo na inclusdo.

QUADRO 11. INCAPACIDADE COGNITIVA X PERMANENCIA
NA ESCOLA

INCAPACIDADE COGNITIVA X QUANTIDADE
PERMANENCIA NA ESCOLA
Favoravel a permanéncia 6
N3o favoravel a permanéncia 6
TOTAL 12

CURSOS E TREINAMENTOS QUANTIDADE
Participou 1
N3o participou 11
TOTAL 12

.................

Os professores, ao serem questionados quanto ao
namero de alunos que tem na sala atualmente e se com
esse numero é possivel prestar um atendimento
adequado aos alunos com necessidades educativas
especiais, deram respostas variadas, que foram agrupadas
em trés categorias, percebendo uma maior incidéncia
entre aqueles que hoje possuem entre 25 a 27 alunos por
sala, o que consideram ser excessivo, pois o atendimento
a um DM, por exemplo, demanda mais tempo, por ser
individualizado, entdo com um numero em torno de 12 a
15 alunos, propiciaria um atendimento mais direcionado

as especificidades e caréncias de seus alunos, ndo apenas




aos alunos com N.E.E, mas a todos os outros. Neste viés a
professora da 22 série registrou que no ano de 2005,
realizou um trabalho com um DM, que considera

excelente, pois sé tinha 14 alunos.

QUADRO 12. NUMERO DE ALUNOS EXISTENTES X IDEAL

QUANT. QUANT. ALUNOS
SALAS
EXISTENTE IDEAL
2 22A24 12A15
4 25A 27 12A15
2 28 A 30 12A15

A resposta dos professores ao serem questionados
se existe algum planejamento coletivo escolar quanto a
funcionalidade do curriculo, e suas possiveis adaptacées
para um atendimento adequado aos alunos com
necessidades educativas especiais, conforme discriminado
no quadro abaixo, leva a crer que o planejamento e
alteracGes ficam a cargo exclusivo do professor, ndo
havendo qualquer contribuigdo do meio escolar e gestdo
em sua elaboracdo. Fato que indica escassez de

comunicagdo, e pouco interesse no assunto.

de aprendizagem. Houve ainda os professores que
levantaram a questdo da valorizagdo da carreira com
salarios mais dignos para ndo terem que se desdobrar em
dois ou trés horarios. O suporte que a escola dispGe
atualmente é a sala de recursos e intérprete, este
representa uma conquista importante obtida em 2007,
pois mesmo o DA fazendo parte do quadro de alunos
desde 2005 sé neste ano foi designado um intérprete que
divide o horario para atender um outro aluno com DA

também na mesma escola, porém em outra série.

QUADRO 14. SUPORTES APONTADOS COMO
INDISPENSAVEIS

SUPORTES QUANTIDADE
Sala de recursos / Profissionais da 8
area médica
Sala de recursos / Profissionais da
area médica / Valorizagdo do 4
magistério

QUADRO 13. PLANEJAMENTO COLETIVO X
PLANEJAMENTO INDIVIDUAL

TIPO DE PLANEJAMENTO QUANTIDADE
Planejamento coletivo 0
Planejamento individual 8
TOTAL 8

Ao serem questionados sobre quais suportes
julgam serem indispensaveis para que as escolas da rede
publica possam melhorar as respostas de e para cada
aluno e quais desses suportes a escola dispde,
invariavelmente todos apontaram a sala de recursos e
profissionais da area médica, acompanhamento
psicoldgico e intérprete como suportes indispensaveis,
mostrando, uma forte tendéncia, ainda presente, do

modelo médico-psicoldgico de solugdo para os problemas

.................

CONSIDERAGOES PONTUAIS ACERCA DAS
OBSERVAGOES REALIZADAS

O inicio da pesquisa de campo se deu a partir de
uma observagao assistematica, permanecendo abstraida a
situacdo estudada, apenas observando e registrando de
maneira espontanea como os fatos ocorreram.

As salas observadas foram a 42 série e 22, a
primeira (42) conta com 40 carteiras dispostas em 6 filas,
na parede frontal fica o quadro negro, a sala é pouco
iluminada e pouco ventilada, ndo tem nenhum cartaz
exposto o Unico material que dispde é o livro didatico. Na
22 s3o 23 carteiras dispostas em 5 filas, na parede frontal
fica o quadro negro e cartazes a sala também é pouco
ventilada, porém, melhor iluminada. No que cabe a
escola, a situagdo ndo é diferente a mesma sé dispOe de
uma quadra ndo coberta e escassos materiais para o
ludico, somente os alunos atendidos na sala de recursos

dispGe de materiais diversificados que possibilitam o jogo




e atividades criativas, mas este sortimento deve-se em
grande parte a professora que nela atua que confeccionou
a partir de sucata e muita inventividade muitos dos
materiais em uso.

Foram observadas a relagdo educador/educando,
as intervencdes pedagdgicas, a socializagdo das criangas
com necessidades educativas especiais, o0 seu
comportamento nas atividades coletivas e individuais,
bem como a andlise de documentos como o P.P.P, o plano
de aula e o espaco fisico das salas e da escola.

Em funcdo da observacdo realizada, de novembro a
dezembro na sala de aula da 42 e 22 série, onde
ocorreram as investigagGes, conclui-se que as professoras
regentes de ambas, embora facgam uso da metodologia
tradicional, executam com esmero suas atribuicdes
pedagdgicas, se desdobrando para atender a todos. Visto
que a professora da 42 leciona atualmente para 25 alunos,
sendo um deles deficiente auditivo que se mostra muito
inquieto, outro que apresenta fortes indicios de TDAH, e
uma terceira com dificuldades de aprendizagem, fato que
se contrapde ao que diz a legislacdo vigente e a
Declaragao de Salamanca, com sobrecarga de alunos com
necessidades e no grupo total de alunos. A professora
conta durante meio periodo com o intérprete. Ainda
assim, ha nesta sala uma excessiva heterogeneidade, por
outro lado nota-se que a presenga do DA, trouxe
crescimento para a classe num todo, pois ja dominam
muitos dos sinais, a professora costuma dedicar os
minutos finais da aula para oportunizar ao DA, ir a frente
da classe e ensinar alguns sinais, confirmando que a
heterogeneidade é sim benéfica ao aprendizado de todos.

A professora da 22 que leciona para 23 alunos
relata em seu depoimento que o aluno com DM,
ingressou na escola pesquisada no ano de 2005, vindo da
Apae com 11 anos. Foi matriculado numa sala de 12 série,

onde apresentou problemas comportamentais, devido a

exaSHllence
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diferenca de idade e de tamanho, era muito grande em
relagdo aos demais.

Foi entdo remanejado para a 22 série onde ela
lecionava, com ele a turma ficou na marca de 14 alunos,
com este numero a professora pode realizar um trabalho
que considera excelente, porque pode dispor de tempo
para incrementar e variar a aula com abordagens
diversificadas e atendimento individualizado, mais na
linha construtivista. Diante deste fato, podemos concluir
que é possivel um trabalho voltado para a diversidade,
contudo o numero de alunos tem que ser reduzido, para
que viabilize um atendimento a todos.

No inicio do ano passado a escola a colocou para
atuar na 32 série, pensando justamente na adaptagdo do
DM e em parte pela pouca questdo da outra professora
em manté-lo 13, alegando pouco conhecimento,
certamente mantera a alegagdo nos préximos anos, pois,
ainda ndo iniciou nenhum curso na area. Lastimavelmente
parece que essa inércia diante da demanda crescente da
inclusdo ainda permeia as mentes de muitos docentes que
se dizem educadores.

Este ano o DM por motivo de adaptagdao voltou
para a 22 onde leciona a professora com a qual ele se
sente seguro. E visivel que o ritmo do DM no que cabe ao
aprendizado é significativamente mais lento, estando na
22 série, pela segunda vez ja tendo passado pela 32 ele
conhece algumas vogais e alguns numeros, escreve com
auxilio de colegas é receptivel aos monitores. Durante os
intervalos de aula o comportamento deste aluno é
inconstante, reage aos colegas vezes com agressividade,
vezes com alegria. Devido ao tamanho e as dificuldades
cognitivas os colegas o provocam constantemente no
patio e dreas comuns do colégio o que evidencia BULING e
um despreparo da escola em coibir atitudes
discriminatdrias e abusivas fato que lamentavelmente

confirma as suspeitas de que ha realmente discrepancias

entre a inclusdo que consta na legislacdo vigente e na




Declaracdo de Salamanca, com a inclusdo que de fato
acontece, confirmando a hipdtese inicialmente levantada,
a de que o trabalho sdcio-educativo realizado pelas
escolas é inferior as necessidades do aluno, pois ignora a
necessidade de um atendimento especializado
(fundamental na contribuicdo, de fato, para a formagdo
desse sujeito histdrico e transformacgdo da realidade) e
preparo dos sujeitos envolvidos ( o proprio aluno com

deficiéncia, os colegas, os serventes e funciondrios).
CONSIDERACOES OU INCOGNITAS

O trabalho de inclusdo realizado pelas escolas da
rede regular de ensino tem possibilitado o ingresso de
muitos alunos com necessidades educativas especiais, é
fato que se confirma por meio das pesquisas bibliograficas
e de campo. Mas é triste perceber que a incidéncia de
matriculas ndo corresponde efetivamente em melhorias
significativas no que tange a prestacdo de servigos
oferecidos.

Em funcdo das pesquisas realizadas, conclui-se que
ha pouco dominio, por parte de uma consideravel parcela
dos profissionais que labutam na educagdo, sobre as
questdes levantadas a partir do tema deste trabalho,
principalmente observados entre os funcionarios de
apoio.

Lamentavel também, é reconhecer a incoeréncia
entre a retdrica inclusiva e a pratica, adotada pelas
politicas publicas que estdao muito aquém das necessarias,
para se fazer frente a todo a rede intrincada e
atendimentos necessarios para uma performance
educacional satisfatéria que resulte no avanco do aluno
com N.E.E, que entre outras caréncias precisa de
atendimento multiprofissional em consonancia com o
trabalho docente.

O momento medidas

requer urgentes que

revertam as tendéncias privatistas. Ao escolher o tema

exaSHllence
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“As interfaces da inclusdo” me propus a, por meio de
pesquisas bibliografica e de campo, levar a compreensdo
do contexto sdcio-politico-econdmico inerente aos
processos inclusivos (que emergem com ar de novidade
como sendo a panacéia do novo milénio), do publico que
atende com énfase nos deficientes mentais. As mudancas
ocorridas na organizagdo do espago escolar para atender
o aluno em suas especificidades e o paradoxo da inclusdo
que atinge sobremaneira o professor que ndo tem
encontrado meios de defender seus interesses e
transforma se dia-a-dia em vildo, por manifestar suas
limitagGes frente aos novos desafios, sendo lhe atribuido
os créditos pelas mazelas do ensino brasileiro. Fica
explicito que apesar das escolas estarem tentando
atender,

as suas criangas, elas ndo possuem espago

adequado, fundamental para o desenvolvimento

cognitivo, afetivo e fisico-motor da crianga,

principalmente das criangas que apresentam
comprometimento cognitivo mais severo e profundo,
visto que as salas estdo com numero de alunos que
inviabiliza o atendimento individualizado.

Entendo que a compreensao dos profissionais da
educagao especialmente gestores acerca do assunto é de
grande importancia, pois representam uma parcela
formadora de opinides, com possibilidades de promover
impactos na compreensao do homem convergindo seus
paradigmas.

O tema em questdo divide opinides, “afinal, o
movimento de ndo excluir estd implicito nos ideais
democraticos, aceitos e proclamados universalmente”
(UNICEF, UNITED NATIONS, APUD, SASSAKI, 1995).

No entanto, abrir a escola a diversidade ndo produz
num passe de mdgica os servicos necessarios para que
aconteca a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de
todos os alunos.

O que se busca neste trabalho é o despertar da

compreensdo e da reflexdo, sobre a inclusdo escolar.




Busca também descortinar os conceitos e os preconceitos
sobre criangas com necessidades especiais, fomentadas
pela ma compreensao do que seja trabalhar com criangas
com N.E.E no processo inclusivo.

Enquanto a educagdo se submeter a investimentos
aviltantes e infimos ao necessario, continuar-se-a a

observar o tempo se esvair numa ampulheta.
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RESUMO

Na aplicagdo do conhecimento com recursos tecnoldgicos de um “saber” e como “fazer” para a solugdo de um
problema, no nosso cotidiano devido a inviabilidade de deslocamento, locomog¢do ou oportunidades geradas em
funcdo da atuacdo para as vias praticas, faz-se—a necessaria a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
(TIC’s) para aproximar as teorias da pratica. O presente artigo tem como objetivo refletir sobre as novas tecnologias, o
pensamento inovador para “nova escola”, evidenciando analise, aproximacgao e disseminac¢do da importancia das TIC’s
e Turnover na complementacdo da aprendizagem tedrica para os alunos e agBes da sociedade em constantes
momentos de transformagdes. Estas mudancas ocorrem devido as mutagdes no cenario educacional que vao se
interligando a atividade educativa por meio das novas TIC”s, modificando o aspecto intelectual das pessoas, tendo
como recurso a integragao, melhorando sua capacidade de relacionamento e a estrutura do conhecimento entre os
individuos por meio da educa¢do como exceléncia, viabilizando matéria prima qualificada ao mercado de trabalho que
se transforma nessa evolucdo com multiplas funcGes. Para tanto, realizou-se levantamento bibliografico onde
evidenciou panorama renovador nas instituicGes educacionais além da organizacdo do sistema educacional, refletindo
na implementacado de cibercultura que favorece a incorporacdo de espagos eficazes que reduzem a distancia da teoria
a pratica, pois os recursos tecnoldgicos vém transformando a rotina da sociedade e a e ducagao sendo enriquecida por
meio da tecnologia como base da formacdo humana, perante diferentes tecnologias existentes e viabilizando sua
aplicabilidade a pratica pedagogica com conteudo de alta qualidade.

PALAVRAS -CHAVE: Tecnologias da Informagdo e Co municagdo (TIC’s); educagdo; turnover; aprendizagem.

ABSTRACT

In the application of knowledge with technological resources of “knowing” and how to “do” to solve a problem, in our
daily lives due to the impracticability of displacement, locomotion or opportunities generated due to the performance
for practical ways, it is done— the necessary use of Information and Communication Technologies (ICTs) to bring
theories closer to practice. This article aims to reflect on new technologies, innovative thinking for "new school",
showing analysis, approximation and dissemination of the importance of ICT's and Turnover in complementing
theoretical learning for students and society's actions in constant moments of transformation These changes occur
due to changes in the educational scenario that are interconnected to the educatio nal activity through the new ICTs,
modifying the intellectual aspect of people, using integration, improving their relationship capacity and the structure
of knowledge between individuals through education as excellence, providing qualified raw material to the labor
market that transforms itself into this evolution with multiple functions. To this end, a bibliographic survey was carried
out, which showed a renewing panorama in educational institutions, in addition to the organization of the educational
system, reflecting on the implementation of cyberculture that favors the incorporation of effective spaces that reduce
the distance from theory to practice, as technological resources have been transforming society's routine and
education being enriched by means of technology as the basis of human formation, in view of different existing
technologies and enabling its applicability to pedagogical practice with high quality content.

KEYWORDS: Information and Communication Technologies (ICT's); education; turnover; learning.
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INTRODUCAO

O acesso aos meios de comunicagdo e
informacdo através da histéria nos remete a um
passado proximo, que possibilita um avancgo diferencial
na capacitagdo intelectual, profissional e social das
pessoas e da acesso facil a uma quantidade imensa de
informacdes, a qualquer momento e em qualquer lugar.
Esse diferencial ocorre com a incorporagdo as novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC),
ferramenta dindmica que proporciona um virtual ponto
de encontro, em tempo real, acessando inumeros
conteudos através de variados aplicativos e aparelhos
eletrénicos. A revolucdo desta tecnologia veio agregar a
necessidade de se comunicar dos seres humanos,
gerando informacdes fragmentadas e disseminadas, que
proporciona um grande impacto na transformacdo
social das pessoas, a educacdo ndo escapa dessa
mudanca e tem sido referencial no papel da
comunicagdo na atualidade, se fazendo presente na
escola e no aprendizado do aluno, seja pelo uso de
equipamentos tecnoldgicos seja por meio de projetos
envolvendo educagdo e tecnologia, se a escola ndo
incluir a cibercultura e o ciberespaco na educacdo das
novas geragdes, ela estard na contramdo dos avangos
da histdria, “turnover”. Turnover é um termo da lingua
inglesa que significa "virada"; "renovacdo"; "reversido"
sendo utilizado em diferentes contextos, sdo palavras
gue remetem a ideias de mudangas. As transformagdes
e descobertas acontecem em ritmo acelerado, a escola
tem que buscar uma nova pratica viabilizando
alternativas que contemplem um conhecimento com
situagGes concretas de saberes e aprendizagem com
exceléncia, além de explorar as diversas ferramentas
tecnolégicas para sua aplicagdo na educagdo. A
aplicabilidade das diversas ferramentas para o uso das
TICs em sala de aula, traz uma autonomia indispensavel
para viabilizar um melhor saber, através da
aproximacdao de tecnologias seguras na educagao
principalmente no que tange a formagdo como
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complementa¢do dando condicdes a efetividade do
aprendizado de maneira atil para valorizagdo dos
alunos. Desta forma o objetivo desse trabalho é trazer
de forma cientifica sobre o turnover e a relagdo com a

educagao.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico
de natureza qualitativa tendo como base de dados
autores os meios de ferramentas da tecnologia da

informagdo para o desenvolvimento na educagdo.

TECNOLOGIA E EDUCACAO

As Tecnologias apresentam diversas formas de

informacdo e  comunicacdo, modificando o
comportamento das pessoas na formagdo da sua
capacidade de compreensdo. “A tecnologia é usada
para fazer o tratamento da informacdo, auxiliando o
utilizador a alcangar um determinado objetivo”.
(VIEIRA, 2011, p, 16).

Quando se discute o wuso tradicional da
informacdo em sala de aula e a implantagdo e
acessibilidade dos saberes na forma de tecnologia da
informacdo como parte da complementacdo, as
consequéncias na socializagdo individual e coletiva
trazem o efetivo resultado da absorcio do
conhecimento e evolugdo na busca do interesse em
buscar informagGes e sanar duvidas, sendo resultado da
comunicacdo eficiente, trazendo mudangas sociais e
comportamentais.

A evolugdo intelectual demanda abordagens
inovadoras e faz parte de nosso cotidiano, onde, pode
ser apresentado na forma de Tecnologia da Informagdo
e Comunicacdo referida como TIC, agregando valores,
valores

conhecimentos e uma quantidade de

operacionalizado na complementagao do

conhecimento. Segundo Imbérnom (2010, p. 36):




Para que o uso das TIC signifigue uma
transformacdo educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas
terdo que mudar. Muitas estdo nas maos
dos proprios professores, que terdo que
redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas
outras tantas escapam de seu controle e
se inscrevem na esfera da dire¢do da
escola, da administracdo e da propria
sociedade.

Nesse aspecto a cibercultura e o ciberespaco
buscam esse beneficio na forma de transmissdo de
informac¢Oes e enriquecimento de novos métodos de
ensino complementando a aprendizagem. Para Lévy

(1999, p. 15):

“(...) a cibercultura expressa o surgimento
de um novo universal, diferente das
formas que vieram antes dele no sentido
de que ele se constréi sobre a
indeterminacdo de um sentido global
qualquer”.

Através do avanco tecnoldgico e especial a nova
forma de vivéncia com o turnover, valorizando o uso da
tecnologia para o crescimento da educacao.

Seguindo o entendimento da infraestrutura
educacional cabe a integracdo, a busca do estudo e

transformagdo dos novos conhecimentos pela

atribuicdo de  valores com relevancia no

reconhecimento do conteldo pelo aluno. Segundo Lévy

(1999, p. 17):

O termo [ciberespago] especifica ndo
apenas a infraestrutura material da
comunicagao digital, mas também o
universo oceanico de informagdo que ela
abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo ‘cibercultura’,
especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco.
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A inser¢do da  tecnologia auxilia a
interdisciplinaridade através do ensino aprendizagem,
proporcionando o aprimoramento dos alunos,
conectando os conteudos e tornando o conhecimento
mais aprofundado de forma contextualizada com acesso
a informacgGes e a realizagdo de multiplas tarefas em
todas as dimensdes da vida humana, permitindo a
discussdo dos diversos conteddos como forma de
complementacdo, atraindo a atengdo dos alunos e
fugindo do padrdo usual em sala de aula.

A tecnologia demonstra que o papel da
comunicagdo moderna auxilia no esclarecimento de
duvidas, permeando as boas praticas pedagdgicas,
potencializagdo a utilizacdo das TIC's ao ensino

aprendizagem. Para Moran (2012, p. 13):

A educacdo fundamental é feita pela vida,
pela reelaboracdo mental-emocional das
experiéncias pessoais, pela forma de
viver, pelas atitudes basicas da vida e de
nés mesmos’. Assim, o uso das TIC na
escola auxilia na promogdo social da
cultura, das normas e tradi¢gdes do grupo,
ao mesmo tempo, é desenvolvido um
processo pessoal que envolve estilo,
aptiddo, motivacdo. A exploragdo das
imagens, sons e movimentos simultaneos
ensejam aos alunos e professores
oportunidades de interagcdo e produgdo
de saberes.

O surgimento desse viés converte o aprendizado
através do conhecimento em sua forma generalizada,
pois a globalizacdo traz o crescimento intelectual dos
alunos, dando uma maior visibilidade e adequacdo a

esse conhecimento. Salienta Macedo (1994, p. 46):

Construir conhecimento em deduzi-lo a
partir de um outro ja sabido ou dado,
ainda que parcialmente (..) mas uma
coisa é a dedugdo pensada em um
contexto de pesquisa, de didlogo, de

demonstragdo, de busca, de
argumentac¢do; outra é ela tida como
pressuposto.
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O acesso a tecnologia da informacdo e

comunicacdo traz a escola, uma mobilidade maior,
acrescentando o uso das tecnologias no
acompanhamento e avangos das principais tendéncias
do mercado de trabalho. Complementa Robredo (2007,

p. 22):

[...] a representacdo da informacdo ocorre
quando extraida da mente e codificada,
pela linguagem natural (falada ou escrita),
seguindo normas e padrGes (gramatica,
sintaxe) préprios de cada lingua, ou de
outras linguagens criadas pelo homem
(linguagens de programagao, que também
tém suas gramaticas e sintaxes). A
interpretacdo da informacdo de fato gera,
um processo de transformagdo do
conhecimento (dentro da mente) em
“informagdo’ fora da mente. Entao,
“informagao” seria o conhecimento
"externalizado’’, mediante algum tipo de
codificacdo. Observe-se que isso somente
se aplica ao conhecimento ja existente na
mente.

Na adogdo de beneficios aos métodos de ensino
que possibilitam aos alunos receber a informagdo no
cumprimento e compreensdo das especificidades
técnicas e o potencial pedagégico ao atendimento das
necessidades do mercado de trabalho com profissionais
de melhor qualidade, complementando a educagdo
através da triade composta por dado-informagdo-
conhecimento, auxiliando através das ferramentas
tecnoldgicas para o uso pedagdgico com alguns
aspectos dos beneficios do audio, video, computador e
lousa digital exemplificando com caracteristicas proprias
e suas fungbGes para disseminar, complementar e

esclarecer contetdos curriculares mais eficazmente.
TURNOVER E APRENDIZAGEM

O objeto de renovagdo (Turnover) na utilizacdo

dessas  tecnologias no ensino  aprendizagem

complementa as teorias através dos recursos

tecnoldgicos no processo de ensino sendo essencial
andlise e entendimento dessas

para a busca,
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informacdes, transformando a teoria em realidade,

eliminando o formato tedrico e mondlogo,

proporcionando um intercdmbio de conhecimentos
claro e objetivo da aula e a tornando mais atrativa,

viabilizando aos alunos e lhes apresentando

especificidades técnicas, melhorando seu potencial na
forma diferenciada de ensino, para que todos os
envolvidos sintam-se beneficiados, onde, segundo Lévy

(1999, p. 17):

O que é preciso aprender ndo pode mais
ser planejado nem precisamente definido
com antecedéncia. [...] Devemos construir
novos modelos do espaco dos
conhecimentos. No lugar de
representacdo em escalas lineares e
paralelas, em piramides estruturadas em
‘niveis’, organizadas pela nog¢do de pré-
requisitos e convergindo para saberes
‘superiores’, a partir de agora devemos
preferir a imagem em espacos de
conhecimentos

emergentes, abertos, continuos, em fluxo,
nao lineares, se reorganizando de acordo
com os objetivos ou os contextos, nos
quais cada um ocupa posi¢do singular e
evolutiva.

A forma de ensinar e aprender sdo benéficos
através das tecnologias, como por exemplo, a Internet,
que traz uma diversidade de informagdes, softwares,
que demonstram as diversas possibilidades de
desenvolvimento, as midias que por sua vez faz com
que os alunos adquiram o senso de pesquisa e troca de
auxiliam nessa

experiéncias que aprendizagem.

Conforme Vieira (2011, p. 4):

[...] a implantagdo da informatica como
auxiliar do processo de construgdo do
conhecimento implica mudangas na
escola que vdo além da formagdo do
professor. E necessario que todos os

segmentos da escola — alunos,
professores, administradores e
comunidades de pais - estejam

preparados e suportem as mudangas
educacionais necessarias para a formagao
de um novo profissional. Nesse sentido, a
informatica é um dos elementos que




deverdo fazer parte da mudanga, porém
essa mudanca é mais profunda do que
simplesmente montar laboratérios de
computadores na escola e formar
professores para utilizagdo dos mesmos.

No nosso cotidiano educacional faz-se a
inevitabilidade de se conviver com as TIC’s pois, usamos
para estudo, trabalho, entretenimento, no qual todos
podem ser ouvidos, interagir, fazer parte do processo,
produzir informacdo e gerar opinido, mesmo que
apenas no seu circulo de contatos, onde, os
conhecimentos sdo indispensaveis a adequada aplicacdo
dessa complementagdo através das tecnologias ao
aprendizado do aluno. “Isso porque as TIC fomentam
uma ‘via de mao dupla’, dando voz ao ‘outro’ para
também falar e ser ouvido pela grande ‘massa’.
(TOCANTINS; RIBEIRO; WIGGERS, 2011).

A aprendizagem é um processo continuo onde,
as diversas ag¢des de comprometimento entre o
disseminador e receptor, torna essa pratica pedagogica
uma complementagdo sauddvel do conhecimento
tedrico, tornando-se mais leve e clara sua absorgdo,
atendendo as necessidades vinculadas a aprendizagem,
onde, “devem possuir objetivos pedagdgicos e sua
utilizagdo deve estar inserida em um contexto e em uma
situacdo de ensino baseados em uma metodologia que
oriente o processo, através da intera¢do, da motivagdo
e da descoberta, facilitando a aprendizagem de um
conteudo” (Prieto, 2005, p. 10 apud Savi, 2011, p. 53).

A educagao direcionando o relacionamento entre
a escola e o aluno traz consigo o desenvolvimento da
pratica tradicional em sala de aula e complementa a
aprendizagem através do turnover com recursos
tecnoldgicos, como uma ferramenta de apoio na aula.
S3o atitudes que revelam a integragdao das midias na
pratica pedagodgica, pois, o papel da escola é a
preocupacdo de formar cidaddos conscientes, por isso é
imprescindivel que os professores acompanhem as
mudancas, onde identificamos essa passagem com

Perrenaud (2000, p, 128).
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Formar para as novas tecnologias é
formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as
faculdades de memorizar e classificar, a
leitura e a analise de textos e de imagens,
a representacio de redes, de
procedimentos e de estratégias de
comunicagao.

Diante da insergdo da tecnologia da informacdo
e comunicagdo na educagdo utilizando o turnover,
despertou-nos o interesse na busca e melhoria desse
instrumento e os reflexos do avango através da
complementagdo e aprendizagem do aluno.

A grandeza no sistema educacional deveria ser
definida de forma basica como sendo um lugar de vida,
um local de grandes descobertas, um local de agregacao
e valorizagdo de conhecimento onde, por meio do
desenvolvimento do fazer, muitas vezes poderiamos
construir o saber, o que seria fundamental.

Em plena era do conhecimento é preciso
considerar que ele, o tdo disputado conhecimento, base
de todo processo de toda inovagdo no mundo dos
negocios, é resultado da acumulagdo de informagdes e
particularmente da aplicagdo, experimentagdo, analise
critica, interacdo insistente entre as informacGes e as
pessoas que as colocam em xeque (CORTELLA, 2008),
portanto, quanto melhor o detalhamento das
informacOes para absorcdo das interdisciplinaridades,
com a devida comunicagdo e socializagdo na forma de
agregar 0 conhecimento aos alunos, melhores
profissionais serdo disponibilizados ao mercado de

trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

A insercdo e o uso da Tecnologia da Informagdo e
Comunicagdo leva a reflexdao sobre o papel da
integracdo da educagdo como forma de melhorar a
teoria nos ambientes da escola diante das evolugdes

rotineiras, o turnover serve como apoio substancial ao




fator principal que é a renovacdo e acompanhamento
das mutagGes evolucionais onde, a motivagdo e o
dinamismo das aulas refletem no processo de
aprendizagem dos alunos.

A partir da complementag¢do do campo de agao,
que é a parte tedrica das informacgOes serd ampliada,
transformando a realidade de seu semelhante. Conclui-
se assim que a forma de absor¢cdo de conhecimento
pessoal, cultural e intelectual, melhora com a
demonstracdo efetiva nesse processo de ensino e
aprendizagem, que propiciaram espagos onde os atores
escolares puderam criar e renovar, facilitando a
aprendizagem do conteddo para atender as
necessidades dos alunos.

Com base nessas preocupagdes, viu se a
possibilidade da implantagdo do turnover, agregando as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como
complementagdo da aprendizagem educacional,
buscando algumas respostas no comportamento dos
alunos, no que alude informagdes mais claras para a
contribuicdo e melhoria das praticas pedagodgicas,
influenciando nas praticas escolares com mudangas no
comportamento e aplicagdo dos conteidos de forma
ativa, critica e consciente.

Por fim, a utilizagdo do termo turnover, que vem
a definir uma renovagdo pedagdgica do docente em sala
de aula, trara a realizagdo do trabalho bem
desenvolvido na forma de transmissor e receptor,
através da TIC’s fazendo referéncia ao mercado de
trabalho, onde, incontdveis aspectos da vida e do
cotidiano pessoal e profissional garantindo a diferenca
do profissional bem preparado para as diversas
situacbes e capazes de proporcionar melhorias
constantes, uma vez que conseguird garantir o
conhecimento para os diversos tipos de organizagdes.

A percepgdo da flexibilidade para melhoria do
conhecimento, através dos recursos tecnoldgicos
consiste em alcangar a tdo desejada qualidade no
ensino e o retorno objetivado através da compreensao

do aluno.

.................
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DESMISTIFICANDO OLHARES PARA O MUNDO DA DANCA
DEMYSTIFYING LOOKS AT THE DANCE WORLD

Simone Santana Menezes '

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal, a busca de informagdes sobre a importancia do trabalho de artes em sala
de aula, deixando o “velho” paradigma que artes é sé passa tempo. Por acreditarmos no ser humano, é que
percebemos, nos caminhos trilhados pela danga, uma forma de aprimorarmos as nossas aulas. Motivar os meus
alunos a desmistificarem olhares estereotipados serd o meu objetivo, pois aprendi que, para ensina-los a se
movimentar e a se expressar, ndo € necessario ser uma bailarina. Por isso, nds professores de Artes, precisamos
despertar o interesse dos nossos alunos para as aulas de danca na esperanca de que, através dessas aulas, eles
possam ser cidaddaos melhores e transformadores da sua prépria realidade. Este trabalho foi elaborado de forma
descritiva, a partir de material ja publicado, através de leituras de artigos, livros e sites, seguindo o pensamento de
LAKATOS( 2007).

PALAVRAS -CHAVE: Danga;alunos;aula;motivagao-comportamentos;empatia

ABSTRACT

This work has as main objective , to search for information about the importance of art work in the classroom, leaving
the "old" paradigm arts is just passing time. Because we believe in human beings is that we perceive in the paths
taken by the dance, a form of aprimorarmos our classes . Motivating my students to Demystify stereotypical looks will
be my goal, because | learned that , to teach them to move and to express themselves , it is not necessary to be a
ballerina. So we Arts teachers , we need to arouse the interest of our students for the dance classes in the hope that,
through these classes , they can be better and transformers citizens of their own reality. This work was done
descriptively from published material , by reading articles , books and websites , following the thought of Lakatos
(2007) .

KEYWORDS: Dance;students;aula;motivation-behaviore;mpath.
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INTRODUCAO

O tema em questdo originou-se, através da
busca de solugcdo diante das problematicas sociais,
encontradas no decorrer do convivio com alunos, a
questao social de convivéncia foi o primordial para esta
pesquisa. A questdo norteadora foi a pergunda: Como
melhorar o aspecto social dos meus alunos através das
aulas de artes? Procurar entender os meus alunos do
Ensino médio, pois foi no convivio com esses estudantes
e, diante de uma problematica social que presenciei
durante o desenvolvimento das aulas, que percebi que
possuem grandes dificuldades de relacionamento entre
eles.

Essa problematica social diz respeito ao fato de
o0 espaco da sala de aula (que, teoricamente, deveria ser
um espaco de aprendizagem interativa), tornar-se um
lugar de lutas e desentendimentos verbais e corporais,
onde o que prevalece é a presenga da forca e da
violéncia em todos os aspectos.

Segundo Piaget,1930, ndo existe didlogo; o que
existe sdo variados tipos de grupos defendendo suas
idéias, forma inflexivel em relagdo as opiniGes alheias;
ndo conseguem, de certa forma, conviver com pessoas
de outros grupos, negligenciando fatores inerentes a
todos, como: solidariedade, respeito, percep¢do do
outro e didlogo.

Diante desse quadro, percebi na danga
contemporanea uma possibilidade de construgdo de
conhecimentos, considerando que a escola também
possui responsabilidade no desenvolvimento moral e

ético dos alunos.

Conforme Piaget,1930:34,salienta:

A educagdo moral ndo constitui uma
matéria especial de ensino , mas um
aspecto particular da totalidade do
sistema, dessa maneira, as criangas e o0s
jovens ndo devem ter aulas de educacgdo
moral, mas vivenciar a moralidade em
todos os aspectos e ambientes presentes
na escola.
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A danga ensinada no ambito escolar ndo se
restringe simplesmente a aquisicdo de habilidades.
Sendo uma experiéncia corporal, possibilitara aos
alunos novas formas de expressdo e comunicagao,
levando-os a descoberta de sua prépria linguagem
corporal. Essas reflexdes po derao resultar na exploragdo
da criatividade de <cada aluno, numa relagdo
permanente de socializacdo de experiéncias, no qual o
professor podera ser mediador, para que as trocas
acontecam em um processo de interagdo. Assim,
enquanto ensinamos, aprendemos. E os alunos
enquanto aprendem, ensinam, pois todos nds estamos
inseridos numa cultura com histérias e experiéncias
particulares de vida.

Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa sendo de cunho bibliografico esse modo, a
referéncia para as atividades citadas no trabalho foram
baseadas nas vivéncias dos seguintes autores: lvaldo
Bertazzo, Rudolf Laban e Isabel Marques juntamente
com as aulas praticas do meu curso de Linguagem da
Arte.

Nessa perspectiva, considero a danga um meio
importante para estabelecer relagbes amigaveis,
reconhecendo nela uma area privilegiada para discutir o
significado das diferengas individuais e que tem o
consciéncia

potencial de desenvolver uma

transformadora de conceitos.

COMPREENDENDO O MUNDO ATRAVES DA DANGA

Através dos meus estudos relacionados ao
corpo em movimento, compreendi um leque extenso de
informac0es vivenciais que poderdo ser traduzidos no
contexto de vida de cada aluno, pois como afirma lvaldo
Bertazzo (1998: 12) “o corpo possui identidade prépria”.

Partindo desse pressuposto, é importante
entender o aluno em toda a sua complexidade
adolescente; nesse sentido, Isabel A. Marques (2010:
123) nos diz que: “os jovens de hoje ndo sdo do contra,

eles simplesmente estdo em outra”. Portanto, entendo




que se trata de uma geragdo em um momento de
guestionamentos constantes.

Ter a percep¢dao do corpo adolescente em
transformacdo na sala de aula tem sido um grande
desafio para muitos professores. A maioria leva para as
reflexdes aspectos comportamentais como fatores
fundamentais para o ndo aprendizado dos alunos,
estabelecendo titulos inadequados, como preguicosos,
apaticos e desinteressados. Além disso, esses
professores responsabilizam a familia e a midia pela
falta de postura e pelo mau desempenho dos
adolescentes na escola. O que ndo se percebe é que
eles vivem em uma realidade midiatizada pelo mundo
das informagGes rdpidas e atrativas, em que
predominam as imagens, os aspectos visuais. Algumas
escolas, ainda deixam muito a desejar: o uso exclusivo
da lousa é uma pratica frequente e habitual em todas as
formas de transmissdo de ensino.

Numa era da informagdo e da tecnologia, o
espaco da escola publica, ainda tenta sobreviver com
um modelo conservador em todos os aspectos.
Continuam as mesmas carteiras, as filas. Ndo existe
inovacdo estrutural. A instituicdo escolar ndo atende
aos anseios desta geracdo, o que faz aumentar a
probabilidade de que haja problemas de
relacionamentos, pois na escola ndo ha atrativos
(BERTAZZO, 1998).

Outra questdo recorrente é a falta de
comunicagdo entre professor e aluno. A maioria ndo
estabelece uma relagdo amigavel e dialdgica. Ainda
prevalecem as questdes de hierarquia, nas quais o
autoritarismo é prioridade. A resposta do aluno é vista
como afrontamento e ndo como inicio de um dialogo.
Marques (2010: 123) afirma que “a maioria dos adultos
de hoje aprendeu por meio da cultura do livro”; os
adolescentes de hoje sdo diferentes, visto que
aprendem uns com os outros e necessitam das

sensagdes para compreender melhor o mundo, as

pessoas que os rodeiam e a eles préprios.
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Sendo assim, foram abordados alguns fatores
que acabam desencadeando a violéncia em sala de aula.
N3o pretendo enfatizar, com isso, que todas as mazelas
da educacdo estdo relacionadas a pratica do professor.
Entretanto, observando alguns comportamentos de
varios profissionais, percebemos que se faz necessdria
uma mudancga de pensamentos e ac¢des, pois devemos
estar sempre inovando nossos conhecimentos, para
assim, acompanhar as novas geragdes. Ainda de acordo
com os autores que estudei para a elaboragdo do
presente trabalho, temos que encontrar caminhos e
conhecer a cultura jovem. Nesse sentido, é preciso
respeitar os adolescentes, percebé-los nos seus
movimentos e aceitar o que eles trazem. E preciso
estabelecer uma relagdo dialdgica entre todos os
envolvidos; é necessario que possam  existir
entendimentos tanto na forma verbal quanto na
gestual. Rudolf Laban (1978: 21), em seus estudos, nos
mostra que “o pensamento-mente e o movimento do
corpo, sdo corponectivos, ndo sdo indispensaveis a
qualquer atuagdo.”

A danga criativa, sendo uma experiéncia
aprimoramento do

corporal, contribui para o

desenvolvimento das potencialidades humanas,
favorece o processo de constru¢do do conhecimento.
Assim, a aprendizagem acontece na coletividade, mas
sem perder de vista as questées da singularidade
individual. Nessa relagdo, trocam-se vivéncias em que
cada um, de certa forma, apresentara a sua histdria
num contexto de expressdes e sentimentos numa
composic¢do gestual.

O corpo, assim entendido, ndo estd separado
da mente, nos faz ver e perceber o mundo através de

outros corpos, abrindo horizontes para transforma-lo

num lugar mais justo (BERTAZZO, 1998).

A COMUNICAGAO ATRAVES DA DANCA

A linguagem da danga deve ser percebida como

um contelddo de extrema importancia a ser trabalhado




no ambiente escolar. Saber que ela tem o seu valor e a
sua especificidade se faz necessario e fundamental para
o desenvolvimento social e integral do aluno. Laban
(1978: 20) nos ensina que “o movimento revela
evidentemente muitas coisas diferentes”, isto €, com o
corpo adquirimos conhecimento, o corpo cria e prop&e
momento de libertagdo dos movimentos mecanizados;
por meio dele, é possivel encontrar a autossuficiéncia e
suas proprias formas de expressao.

A danga criativa revela alegria e prazer, faz com
que o aluno tenha uma relagao consigo mesmo, com o
outro e explore a imagina¢do, dando sentido a vida.
Entendida assim, ela é expressdao do movimento, reflete
as questdes relacionadas aos sentimentos, aos aspectos
da sensibilidade e da criatividade. Marques (2010: 25)
afirma que “é por meio de nossos corpos dangando, que
0s sentimentos cognitivos se integram aos processos
mentais e que podemos compreender o mundo de
forma diferenciada”.

Desse modo, o aluno necessita de experiéncias
que favoregam o didlogo do corpo com o préprio corpo
e com os outros corpos; que favoregam a exploragdo da
liberdade de se movimentar. Bertazzo (1998: 15)
ressalta que “a autonomia ndo se presentifica no
homem sem uma ag¢do consciente ou de uma
consciéncia na a¢do. O prego da liberdade é a eterna
vigilancia”.

Atreladas a essa reflexdo, a consciéncia e a
autonomia corporais contribuem com as diferentes
formas de construgdo de pensamentos e expressoes,
proporcionando uma leitura por meio de outros cédigos
e ndo somente através da hegemonia do cédigo verbal;
movimentar-se dessa forma criativa, com mais
liberdade, promove a autonomia da escolha e de novas
ideias. Cabe, aqui, entdo, um levantamento prévio para
saber o que o aluno traz de conhecimentos sobre danga,
0 que gosta de dangar. Marques (2010: 125) ressalta
que “ouvir as diversas vozes dos alunos faz parte desta
pratica pedagogica”. O professor, como mediador, deve
conversar com os alunos sobre a concepgdo de
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movimento de Laban; deve falar acerca disso e pedir
pesquisas sobre o corpo, a expressividade, a forma e o
espaco. Dessa forma, o docente pode mostrar que a
educacdo deve ser global e que o uso da danca na sala
de aula ndo visa apenas proporcionar a vivéncia do
corpo e diminuir tensdes decorrentes de esforgos
intelectuais excessivos. Nesse sentido, a danga criativa
pode trazer muitas contribuicdes ao processo de
aprendizagem, se integrada com outras disciplinas.
Assim, o trabalho com o corpo gera a consciéncia
corporal, o aluno questiona-se e comeg¢a compreender
0 que se passa ao seu redor.

Para desenvolver a consciéncia corporal, o
aluno necessita de experiéncias em que possa vivenciar
as acles de esforco basicas, isto €, momentos que
possibilite o aprimoramento da sua criatividade,
despertando nele uma relagdo concreta com o mundo,
experiéncias que favorecam a canalizacdo do seu
temperamento, explorando 0s movimentos numa
corporeidade plena e consciente. Quando se busca a
compreensdao do movimento corporal, institui-se a base
do autoconhecimento, tornando-a fonte de criagdao de
experiéncias vivas e significativas. Dessa forma, o aluno
aprende a organizar o seu movimento, tem dominio
dele e é capaz de se relacionar com o mundo

(BERTAZZO, 1998).

O CORPO EM MOVIMENTO

Foi pensando nas questdes das diferencas e nas
multiplas possibilidades de educar através da danca,
que preparei um repertério de agBes corporais que
poderdo contribuir para que os alunos tenham
entendimento e percepg¢do do préprio corpo e do corpo
do outro.

Segundo Bertazzo (1998: 12), é preciso
“aprender a saborear, antes de tudo, portanto,
devemos provocar uma mudanga de qualidade em

nossa relagdo com o movimento”.




O trabalho de artes, além do aspecto cognitivo,
leva o aluno ao desenvolvimento de interagdo, criagdo,
auto confianga, compreensdo do meio, contextualizagdo
de cultura e compreensdo da realidade. STRAZZACAPPA,
2001:01, explica que a danga busca o desenvolvimento
da imaginacdo e criatividade, bem como das
capacidades cognitivas, desenvolvendo assim no aluno,
todas as capacidades necessdérias para sua vida.

FRASER, 1991: 04, nos fala que através da
danca conseguimos permitir que o aluno incluso,
desenvolva suas habilidades, de forma Iudica e
espontanea. A danga proporciona ao aluno bem estar,
trabalha o corpo e o aspecto psicoléogico além da
motricidade, cooperacdo e criatividade, Porém cabe ao
educador a busca de inovagdes, através de pesquisas e
planejamento realmente capaz de levar ao aluno ao
desenvolvimento pleno, O educador é propulsor de

todo processo cognitivo, cabe a ele incentivar o aluno

na busca também de novos caminhos.

A APRENDIZAGEM E UM PROCESSO DE
INTERAGAO SOCIAL

A curiosidade e o desejo de aprender conferem
a aprendizagem um carater de aventura e de prazer que
estimula a aprendizagem. Quando estudamos por
obrigacdo, dificilmente, aprendemos de modo que
repercuta como um bem em nossa existéncia individual
e, muito menos, na coletividade a que pertencemos. Por
isso é tdo importante experimentar o mundo para
aquém e para além da sala de aula. Como as
brincadeiras, os passeios, as conversas agug¢am a
curiosidade e ampliam o interesse pelo ensino. Como
ouvir e contar histdrias pode ampliar o universo de
experiéncias e o prazer de ler e narrar. Criangas e jovens
gue pouco conversam em casa, que S30 pPouco
escutados na escola representam grupos que tendem a
“receber” o ensino como uma carga que muito lhes
pesa e, portanto, ndo lhes permitem os beneficios tdo
anunciados da escola (BERTAZZO, 1988).
exaSllence
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E importante que os estudantes sejam

educados para perguntar, para participar, para
tentarem respostas diferentes. S6 assim estaremos
alimentando o seu desejo ndo s6 de compreender os
mecanismos com que nossa sociedade foi formada, mas
também, ao compreendé-los como uma producdo
histérica, saber que podemos buscar — com acgles
conjuntas — tentar modifica-los.

Estes sdo alguns caminhos para fazer do
processo de aprendizagem e ensino escolar um trabalho
mais interessante e vivo. BOURCIER, 2001, ainda nos
explica que a danga é resultado de um movimento
interno, causando modificagdes no todo do aluno. As
aulas de artes possuem toda a estrutura para
desenvolver todos os aspectos citados, cabe ao
educador direcionar de forma correta todo processo de

aprendizagem, unindo o conteudo programatico a parte

social, através do ludico.

CONSIDERAGOES FINAIS

E preciso que eu, professora de artes visuais,
tenha estreitas ligagbes com os caminhos que
conduzem ao movimento, ou seja, ao ensino da danca
na escola e na arte. A danga é uma atividade completa,
que exercita o corpo, a mente e a alma. Esse
aprendizado, por meio de métodos construtivos,
possibilita uma melhora significativa e transformadora
em muitos aspectos, desenvolvendo a cogni¢dao do
aluno e possibilitando-lhe uma formacdo global. A
danca ndo prioriza somente a acdo pedagdgica, mas
também psicolégica, harmoniza comportamentos,
proporciona o resgate de valores culturais, o prazer da
atividade lddica para o desenvolvimento fisico,
emocional e intelectual. Excluir das nossas mentes as
fronteiras dos esteredtipos da perfeicdo e perceber que
todos os corpos dangam é saber que a danga é
necessaria na escola, como forma de construgao
corporal significativa num processo de transformacdo

de uma realidade em que jovens estdo envolvidos.




Temos que compartilhar essa ideia, para que a escola
produza a cultura do movimento, pois a mente ndo esta
separada do corpo. Isso é de importancia fundamental
na educagdo, area em que as questdes da sensibilidade,
da criatividade e da expressividade deveriam ter maior
destaque, contribuindo, de maneira investigativa, para a
formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e conscientes
da percepcdo de si, do respeito por si proprio e pelo

outro.
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A CONTRIBUICAO DOS JOGOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
THE CONTRIBUTION OF GAMES TO TEACHING GEOGRAPHY IN FUNDAMENTAL TEACHING

Raimunda de Carvalho Silva'
RESUMO

Este trabalho propGe analisar a contribuigdo da utilizacdo de jogos nas aulas de Geografia para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. As propostas pedagdgicas atuais defendem a utilizagdo de praticas que motivem o
aluno a um aprendizado prazeroso, pautado na realidade, promovendo o desenvolvimento do raciocinio geografico.
Acredita-se que ao utilizar o ludico o professor desperta a curiosidade do aluno e contribui para o raciocinio espacial,
bem como a reflexdo critica da realidade, seus valores e sua participacdo de forma consciente na sociedade.
Professores desenvolvem atividades ludicas durante as aulas de Geografia acreditando que auxiliam no entendimento
de conceitos pertinentes a ciéncia geografica, como lugar, regido, e territdrio, garantindo a eficiacia no processo de
aprendizagem, porque ao participar de atividades incentivadoras o aluno tem mais facilidade de apropriar-se de
conhecimentos referente ao espago geografico em suas multiplas dimens&es e representagde s, além da possibilidade
maior de incluir alunos com dificuldades de aprendizagem, pois ao participarem desenvolvem o raciocinio e a
criatividade. Diante disso, propds-se um estudo descritivo pautado na orientagdo qualitativa, tendo como
procedimento leituras de estudos bibliograficos, proporcionando o entendimento do tema, sua contribuicdo e
aplicabilidade nas aulas de Geografia no Ensino Fundamental. Constatou-se, portanto, que a utilizacdo de jogos e
brincadeiras nas aulas de Geografia contribuem para a aprendizagem de conteudos geograficos de forma significativa
e prazerosa.

PALAVRAS -CHAVE: contribuicao, jogos, ensino, Geografia.

ABSTRACT

This work proposes to analyze the contribution of the use of games in Geography classes for the development of the
teaching-learning process. The current pedagogical proposals defend the use of practices that motivate the student to
a pleasant learning, guided in reality, promoting the development of geographic reasoning. It is believed that when
using the ludic, the teacher arouses the student's curiosity and contributes to the spatial reasoning, as well as the
critical reflection of reality, its values and its conscious participation in society. Teachers develop recreational activities
during Geography classes, believing that they help in the understanding of concepts relevant to geographic science,
such as place, region, and territory, guaranteeing the effectiveness in the learning process, because when participating
in encouraging activities the student finds it easier to appropriate knowledge about the geographical space in its
multiple dimensions and representations, in addition to the greater possibility of including students with learning
difficulties, as they participate in thinking and creativity. In view of this, a descriptive study ba sed on qualitative
guidance was proposed, with the procedure of reading bibliographic studies, providing an understanding of the
theme, its contribution and applicability in Geography classes in Elementary School. It was found, therefore, that the
use of games and games in Geography classes contribute to the learning of geographic content in a meaningful and
enjoyable way.

KEYWORDS: contribution; games; teaching; geography.
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INTRODUCAO

Educar é um processo bastante complexo, pois é
mais do que transmitir contetdos é dar significados ao
aprendizado, aos valores e, consequentemente, envolve
respeito as regras existentes dentro da sociedade.
Nesse sentido educar, estd relacionado com os mais
variados significados que podem ser dados para
promover o desenvolvimento das habilidades humanas
de maneira significativa.

O trabalho que deve ser desenvolvido para
atingir tais objetivos inicia desde os primeiros anos de
escolarizacdo, oportunizando o aluno a se expressar
com o corpo e com a mente, além de se comunicar de
forma expressiva interagindo-se com o meio. E um
longo processo, onde a criancga passa por varias fases de
desenvolvimento, inclusive cognitivo, no entanto, todo
esse processo € gradativo e exige uma formacgdo
adequada do professor.

Para que ocorra um processo educativo eficaz é
necessdario que a organizagdo dos conteldos esteja de
acordo com o nivel de aprendizagem desejado, ou seja,
cada fase de aprendizagem deve ser respeitada para
gue ocorra a assimilagdo dos conhecimentos.

A disciplina Geografia propde uma organizagdo
curricular que articulada com as praticas pedagdgicas
definem os conceitos que devem ser apreendidos, no
entanto cada conceito deve ser trabalhado no nivel de
aprendizagem adequado, pois somente dessa forma as
categorias e conceitos que embasam a disciplina serdo
assimilados.

Muitos educadores tém dificuldades em
trabalhar com jogos educativos, principalmente no
ensino de Geografia, no entanto, estudos comprovam
que a aplicabilidade do jogo como metodologia tem
motivado os educandos a participar das aulas, bem
como desenvolver o raciocinio geografico contribuindo
para o entendimento do conteudo de forma ludica e

prazerosa.
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Ao considerar o jogo no ensino de Geografia
como importante aliado no desenvolvimento do
raciocinio geogrdfico, bem como a nogdo de
espacialidade, torna essa metodologia uma importante
aliada dos professores dessa area do conhecimento,
pois muitos dos conhecimentos construidos através de
jogos sdo satisfatorios. Por ser uma metodologia ainda
pouco utilizada pelos profissionais de educacdo e
sabendo da necessidade de aprofundar estudos sobre o
tema resolveu-se desenvolver esta pesquisa para
ampliar as discussGes sobre esta pratica e dessa forma
melhorar a qualidade do ensino de Geografia, buscando
um entendimento sobre a pratica dos professores e o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Considerando tais proposicdes, buscou-se de
acordo com a realidade da escola, do professor e do
aluno que devemos formar, pensar o jogo como
atividade de grande relevancia no processo ensino-
aprendizagem, nesse sentido, definiu-se como objetivo
principal deste trabalho analisar de que forma o jogo
contribui para o processo de ensino de Geografia, pois
varias sao as formas que podemos utilizar para construir
conhecimento.

E para analisar tais proposi¢cGes objetiva-se
caracterizar tipo de jogo que contribuem para o
desenvolvimento psico-cognitivo da crianga e que
podem ser desenvolvidos no ensino de Geografia,
considerando o jogo como uma das alternativas
possiveis e vidveis para auxiliar o professor no
desenvolvimento de sua pratica, além de uma atividade
permanente nas escolas e significativas para as criancgas.

Para um melhor entendimento, o trabalho foi
realizado a partir de estudos bibliograficos, viabilizando

a compreensdo do tema e do objeto de estudo.

0 JOGO E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O termo jogo tem muitas defini¢des, segundo

Breda, o jogo é uma




[...] Atividade que se processa dentro de
certos limites temporais e espaciais,
segundo uma ordem e um dado numero
de regras livremente aceitas, e fora da
esfera da necessidade ou da utilidade
material. O ambiente em que ele se
desenrola é de arrebatamento e
entusiasmo e torna-se sagrado ou festivo
de acordo com as circunstancias. A agdo
de exaltacdo e tensdo, e seguida por
estado de alegria e de distensdo
(HUIZINGA, 2008, p. 147, apud BREDA,
2018, p. 22).

O jogo, portanto, serve para designar um
conjunto de atividades que se processam com base em
determinadas regras pré-estabelecidas que devem ser
seguidas de forma espontdnea e pode proporcionar
alegria de acordo com o momento e a circunstancia em
que se desenvolve.

Neste trabalho o termo jogo esta adotado no
sentido mais amplo, englobando a¢Ges realizadas pelas
criangas de forma ludica e prazerosa e que auxiliam na
aprendizagem, nesse sentido, algumas discussGes vém
sendo ampliadas como forma de entender o jogo como
atividade que contribui para prética pedagdgica.

Portanto, o jogo pode ser entendido como um
importante recurso de aprendizagem, em diferentes
niveis de ensino, mas deve ser trabalhado de forma
cautelosa, pois algumas criangas podem ndo se
adaptarem com determinados tipos de jogos,
principalmente se o professor ndo tiver conhecimento
sobre a importancia dessa metodologia e os resultados
esperados.

Para Breda, o jogo contribui para o processo

ensino aprendizagem da crianga,

No entanto o lugar do jogo na sala
de aula ainda é um desafio a ser pensado.
Por isso, os jogos devem ser
desenvolvidos e trabalhados com cautela,
de forma a contribuir para o processo de
ensino  aprendizagem da  crianga,
principalmente quando visar a trabalhar
algum conteudo escolar. Nesse momento,
precisamos estar atentos, pois o que é
estimulante para alguns alunos pode ser
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traumatizante para outros. Precisamos
conduzir nossa pratica evitando, por
exemplo, que a atividade se torne um
material que desperte uma competicdo
tratada como rivalidade. (BREDA, 2018, p.
28).

Desde a sistematizacdo da Geografia como
ciéncia, o ensino de seus conteudos tem sofrido muitas
mudancas, principalmente relacionado a metodologias.
E notdrio a nova concepcdo do fazer geografico como
fator determinante na construcdo de conhecimentos,
no entanto, muitos professores ainda persistem na
pratica de ensino tradicional, pois é mais facil. O novo
modelo de pensar o ensino dessa ciéncia, propée uma
Geografia alinhada ao construtivismo em que o aluno
desenvolva habilidades de andlise critica
contextualizada com sua realidade.

Esta claro que envolver o aluno no processo de
aprendizagem através do jogo contribui para o
desenvolvimento cognitivo, pois ao lidar com situa¢des
de resolugdo é necessario executar, tomar decisdes e
concluir a atividade. Para atingir os objetivos, a crianga
precisa cumprir regras e ser motivada a realizagdo do
desafio, tornando o jogo uma atividade mais que
divertida e que contribua para o exercicio da

inteligéncia.

Breda, comenta que,

O jogo exige um esforgo da crian¢a para
cumprir seus objetivos e, para isso, nao
deve ser facil. A crianga busca ser
desafiada pelo dificil, e quando vencer,
mostrar seu valor. Também deve
investigar a vontade de vencer obstaculos
e dificuldades é nesse momento que fica
evidente que ndo é apenas uma diversao,
pois exercita a inteligéncia, além de exigir
de seus participantes uma fidelidade com
a regra determinada pelo jogo e que o
adulto ndo precisa interferir, porque as
préprias criangas cobram-se e cobram dos
outros jogadores essa disciplina. (BREDA,
2018, p. 27).




O jogo, portanto, auxilia no processo de ensino
aprendizagem a medida que influencia no exercicio da
inteligéncia assumindo dimensdes educativas
inovadoras e o processo educativo mais dindmico e
prazeroso. A crianga assume um papel de protagonista e
desenvolve habilidades de forma natural, como a
criatividade, a motricidade, o raciocinio légico entre
outras, promovendo a socializa¢do, respeitando valores
sociais e culturais através do cumprimento de regras.

Alguns estudiosos defendem a importancia do
jogo e das brincadeiras para o desenvolvimento
cognitivo, tendo como aspecto relevante o imaginario
da crianga, no entanto para que todo esse processo
aconteca é necessario que o professor deixe brinquedos
e jogos ao alcance da crianga, pois o ludico quando
aplicado em sala de aula ndo deve ser algo reservado,
mas que todos tenham acesso. O professor deve
favorecer um ambiente adequado para que a crianga
seja motivada a brincar e com isso ampliar seu
forma

conhecimento e  desenvolvimento de

espontanea.

O jogo é, portanto, sob suas duas formas
essenciais de exercicios sensério-motor e
de simbolismo, uma assimilagdo do real a
atividade prdépria, fornecendo a esta, seu
alimento necessario e transformando o
real em fungdo das necessidades multiplas
do eu. Por isso, os métodos ativos de
educagdo das criangas exigem todos que
se fornecam as criangas um material
conveniente a fim que jogando, elas
cheguem a assimilar as realidades
intelectuais que, sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil. (PIAGET
1973, p. 160)

O jogo também melhora o controle segmentar,
pois “a crianga pode aprender a controlar os segmentos
de seu corpo para a realizagdo prazerosa de tarefas
antes exaustivas, com o trabalho de confeccdo dos

jogos orientado pelo educador” (SILVA, 2011, p. 41).
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Ao desenvolver tal metodologia espera-se que o
professor tenha a preocupagdo em definir de forma
organizada os conteldos e objetivos a serem
trabalhados, bem como a pratica adequada de cada
atividade. Dessa forma, o aluno estard excitando
saberes significativos contribuindo para a construcdo de
forma critica e

conhecimentos de reflexiva,

promovendo autonomia na tomada de decisdes
importantes que serao decisivas em sua formagao como
cidaddo.

Castellar argumenta que,

O uso de jogos e situacdo-problema
contribui para um ensino que confere ao
aluno um papel ativo na constru¢do dos
novos conhecimentos, pois permite a
interacdo com o objeto a ser conhecido
incentivando a troca e a coordenagdo de
ideias e hipodteses diferentes, além de
propiciar conflitos, desequilibrios e a
construcdo de novos conhecimentos
fazendo com que o aluno aprenda a
fazer, a relacionar, o constatar, o
comparar, o construir e o questionar.
(SILVA, 2017, p. 143).

Nesse sentido, a utilizacdo do jogo em sala de
aula contribui significativamente, inclusive para que o
professor tenha um diagnéstico das dificuldades e
progressos adquiridos pelos alunos durante o processo
de ensino -aprendizagem.

O jogo possibilita ao aluno um novo campo de
experiéncia a respeito do aprender, pois além de
desenvolver o seu raciocinio, promove intera¢do com os
colegas, ajuda também na ampliacdo de discussGes
importantes porque contribuem para que os educandos
desenvolvam pensamento critico em relagdo aos
conteudos propostos.

Através do jogo o aluno propde novos desafios
para resolver os problemas, pois ao formular hipdteses
de como jogar e acertar, desenvolvera conceitos e

opinides que serdo significativas para o desempenho




em situagdes do cotidiano, por conseguinte, da
aprendizagem dos conteudos.

Esse processo de aprendizagem desperta no
educando segurangca no fazer pedagodgico e no
entendimento dos conteidos com mais clareza,
consequentemente alcangard com sucesso os objetivos
propostos nas atividades. Durante a realizacdo de uma
atividade que envolve o ludico, o professor deve estar
atento aos questionamentos feitos pelo grupo, porque é
necessario que cada participante considere o ponto de
vista do outro, respeitando seu tempo, suas opinides.
Cabe ao professor considerar esse processo como
elemento fundamental para a interagao do grupo.

O respeito e valorizacdo das ideias do outro
desenvolve o senso de aceitagdio e evita o
desentendimento do grupo. Além disso, ao justificar as
conclusées o educando pontua elementos que
auxiliardo o professor no processo avaliativo, bem como
o desempenho individual e do grupo, por isso é
importante ressaltar que o professor deve acompanhar
esse processo, facilitando o entendimento de regras e
adequando as possibilidades de aprendizagens em
diferentes situagGes.

Outro ponto relevante é a metodologia aplicada
pelo professor em relagdo ao desenvolvimento de
atividades pedagdgicas que envolvam o jogo como
instrumento de aprendizagem, pois devem ser de
acordo com a faixa etdria do aluno e o nivel de
desenvolvimento cognitivo.

Cabe ao professor questionar sobre as
possibilidades de resolugdo, motivando e propondo
situagdes-problema para despertar no aluno o interesse
pela atividade proposta, portanto do objeto estudado.

O raciocinio desenvolvido pelo aluno em jogos
competitivos, por exemplo, deve ter objetivos claros e
definidos pelo professor, porque facilitard no
entendimento de questdes relevantes para a demanda
de problemas que surgem na vida em sociedade,

apresentando possiveis solugdes. Portanto,
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O exercicio de jogos competitivos, quando
sdo trabalhadas as emogles deles
decorrentes, faz com que a crianga
internalize conceitos e possa lidar com
seus sentimentos dentro de um contexto
grupal, o que prepara para a vida em
sociedade. (LOPES, 2011, p.45).

Esses caminhos devem ser trilhados respeitando

além do curriculo escolar, o processo de
desenvolvimento cognitivo do aluno para que haja uma

aprendizagem significativa.

A IMPORTANCIA D OS JOGOS PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA

A ciéncia geografica tem passado por vdrias
transformagGes ao longo de sua sistematizagdo como
disciplina escolar, entre varias preocupagbes para o
progresso dessa area do conhecimento é a pratica
pedagdgica, pois muitos professores tem buscado
inovar suas aulas através de diferentes praticas entre
elas, o jogo.

As criangas estdo cada vez mais preocupadas
com jogos no dia a dia, pois a acessibilidade as redes de
comunicagdo associado ao desenvolvimento da
tecnologia é um fator relevante, porque o meio digital
tem influenciado o universo do aluno atualmente, o que
nos remete ao entendimento do quanto os aparelhos
modernos enriquecem o mundo das criangas com os
jogos, desenhos e até brincadeiras que promovem o
desenvolvimento cognitivo, portanto adequar o jogo ao
ensino é uma tarefa desafiadora, porém significativa e
proveitosa.

Sabe-se que desde muito cedo as criancgas estdo
expostas a estas atividades, vivenciado as mais diversas
situacGes que envolve seu cotidiano, oportunizando a
percepgao do espaco ao seu redor como expressao do

meio social em que vivem. Por meio dessas vivéncias é

possivel desenvolver a capacidade de observacdo,




descricdo e representacdo pautado no conteudo
geografico e com base nas normas cartograficas.

Nessa nova forma de ensinar, o aluno precisa
estar participando ativamente do mundo como agente
transformador, portanto construir espagos geograficos.
E para desenvolver tais habilidades é necessario que o
professor desempenhe um papel motivador,
despertando no aluno interesse pelas aulas.

Nesse contexto, o uso de uma metodologia
adequada faz toda diferenca e nessa nova perspectiva
de ensino de Geografia, o jogo tem ocupado func¢do de
destaque, pois é uma atividade divertida e prazerosa.

Além disso, o uso do jogo nas aulas de Geografia
define um novo modelo de ensino pautado no
construtivismo, visando o rompimento com o
tradicionalismo dos professores e a acomodac¢do do
aluno, propiciando mudancas significativas ao processo
de ensino e ao desenvolvimento cognitivo, por
conseguinte, o raciocinio geografico. Esse novo modelo
pressupée uma aprendizagem pautada na valorizagdo
dos saberes prévios, na participacdo ativa do aluno na
construcao de saberes de forma significativa.

Ao confeccionar o jogo, o aluno se sente
integrante do processo, atuando como protagonista e
revelando suas habilidades sem se sentir pressionado
por esta ou aquela nota. Além disso, auxilia o professor,
pois promove um acompanhamento mais detalhado do
aluno ao observar desempenhos em relagdo a
construgdo do conhecimento geografico através do
manuseio dos objetos, de sua confec¢do, bem como das
atividades que podem ser realizadas em conexdo com a
realidade na qual o aluno vive.

Contudo, o objetivo do trabalho com jogos no
ensino de Geografia

perpassa as  questdes

metodoldgicas, porque estad relacionado,
principalmente com o desenvolvimento cognitivo e
emocional do aluno, a busca pela resolugio de
problemas, o raciocinio geografico, propriamente dito.

Callai, comenta sobre isso, enfatizando que,
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Assim quando se utiliza o jogo em uma
atividade de ensino, deve-se ter presente
a necessidade de possibilitar ao aluno a
criacdo e a execugdo de tarefas que o
levem a chegar ao resultado final (resolver
um enigma, dar um passo ou retroceder)
por meio de erros ou acertos. Trata-se,
portanto, de uma estrutura ligada ao
desenvolvimento cognitivo e emocional
do aluno. (CASTELLAR et al, 2011, p. 263).

Essas experiéncias sdo fundamentais para a
formacdo da consciéncia de si e do mundo em que
vivem. A partir delas desenvolvem condicGes cognitivas
e efetivas para se organizarem espacialmente e
socialmente.

Através de algumas atividades Iudicas o homem
consegue manifestar sua humanizacdo, como a danga,
uma partida de futebol, um campeonato de xadrez ou
de dama, brincadeiras entre outras atividades que
proporcionam alegria. O uso de atividades ludicas deve
ser incluido nos primeiros anos da vida escolar, pois
nessa fase a crianga inicia o desenvolvimento da
imaginacdo, no planejamento das a¢des cotidianas.

De acordo com KISHIMOTO (1997, p.3). “A
introducdo da brincadeira no contexto infantil inicia-se,
timidamente com a cria¢do dos jardins de infancia, fruto
da expansdo da proposta froebiana que influencia a
educacgao infantil de todos os paises”.

Nesse sentido, muitas brincadeiras incentivam a
crianca a aprender a conviver, a resolver, pois ao brincar

de faz-de-conta se prepara para a vida real.

Na brincadeira, aparecem tanto a a¢do na
esfera imaginativa numa situagdo de faz-
de-conta, como a criagdo das intengbes
voluntarias e as formagdes dos planos da
vida real, constituindo-se assim, no mais
alto nivel do desenvolvimento pré-
escolar." (VYGOTSKY, 19 97, p.117).

Sdo varias as formas que o homem desenvolve

para estimular e desenvolver o raciocinio, o jogo é uma




das mais utilizadas, portanto convém ressaltar que é
uma pratica que contribui para o ensino de Geografia e
de outras dreas do conhecimento.

Ao utilizar o jogo como ferramenta pedagdgica, o
professor proporciona aulas dinamicas saindo da rotina
tradicional e de aulas pouca atraentes, tornando esse
novo método uma forma de aprendizagem em que os
alunos participam de forma espontanea e descontraida,
contribuindo para uma aprendizagem prazerosa.

Breda acredita que,

O jogo além de permitir essa motivagao, é
um material que, quando bem elaborado
e aplicado, pode despertar a atencao do
aluno pelo fato da novidade e do
diferente. Assim, proporciona o interesse
pelo aprender de forma despercebida,
colaborando para o processo de ensino-
aprendizagem, seja para introduzir e /ou
reforgar um assunto, seja para avaliar o
conteudo ja trabalhado. (BREDA, 2018, p.
31).

De acordo com a autora, o jogo auxilia no
desempenho da aprendizagem, pois ao lidar com algo
novo, o aluno se sente motivado para realizar as
atividades. Esse processo se desenvolve de forma
espontanea e o aluno ndo percebe que estd
aprendendo pelo fato de ser uma atividade prazerosa.

O ensino de Geografia exige um conhecimento
sobre determinados elementos que auxiliam no
entendimento de conteldos posteriores, estes devem
ser desenvolvidos logo nos primeiros anos do Ensino
fundamental, como aas noc¢Ges de lateralidade,
entre outros conceitos

localizagdo do espago,

importantes para aprendizagem de conteludo

geografico.

Sobre esse aspecto, Silva afirma que,

Os professores que trabalham com
Geografia nas diversas séries necessitam
compreender que a construcdo das
nogdes de localizagdo ndo pode ser
realizada aleatoriamente. Ela requer
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cuidado e atengcdo especiais, pois,
envolver o dominio da linguagem
cartogrdfica, pressupbe o conhecimento
da psicogénese da crianga, isto é, como
ela, em diferentes faixas etarias, vai
construindo cognitivamente as relagdes
espaciais e as nogdes de localizagdo e
orientacdo espacial. E importante que
tenham conhecimento de que a
construcdo dessas nog¢des espaciais inicia-
se pelo corpo da crianga: o dominio dos
lados do préprio corpo constitui a base
para que a localizagdo espacial acontega.
A partir desse ponto, a crian¢a podera
ampliar seu dominio para outros
referenciais espaciais mais complexos e
abstratos. (SILVA, 2018, p. 138-139).

Portanto, entende-se que o professor precisa ser

cauteloso ao trabalhar determinados conteudos
considerados complexos para o aluno, pois o processo
de aprendizagem deve respeitar a faixa etaria, bem
como as fases de desenvolvimento cognitivo da criancga.
A medida que a crianca se desenvolve se torna capaz de
conhecer algumas simbologias que sdo representadas
em um mapa e que possibilitam a leitura e compressao,
nesse caso, o conhecimento da linguagem cartografica.
Tornando possivel o dominio de referenciais mais
complexos e abstratos

Todo esse processo pode ser realizado através da
utilizagdo de jogos como ferramenta auxiliar. De acordo
com (BREDA, 2018, p. 30), “no Brasil o uso de jogos no
ensino de Geografia, é relativamente recente,
principalmente para os anos finais da educagdo basica.
O habitual sdo jogos de adaptagGes comerciais”.

A autora acrescenta que de acordo com Castellar
e Vilhena (2010) alguns jogos se destacam na
contribuicdo para o entendimento e aprendizagem de
conteudos geograficos, como a batalha naval utilizada
para a compreensdo de coordenadas geograficas; a
dama que contribui para o entendimento de localizagao,
lateralidade e também auxilia na assimilagdo de
dominio territorial; os jogos de botdo sdo uteis para

explorar as nog¢Oes espaciais topoldgicas e euclidianas




projetivas e acrescenta os jogos de estratégias como
auxiliares na construgdo de conceitos geograficos.

Nesse sentido, que o jogo contribui para o
desenvolvimento de raciocinio geografico, bem como a
assimilagao e resolugdo de problemas do dia a dia da
crianga contribuindo para seu desenvolvimento integral.
Jogos de montagem também podem auxiliar o professor
de Geografia no desempenho de suas atividades como o
quebra-cabeca, jogo da memodria, entre outros.

A utilizacdo do jogo em aulas de Geografia
contribui para que o aluno participe ativamente do
processo promovendo a interacdo entre os distintos
atores e o objeto de estudo. Nesse sentido, entende-se
que o jogo é uma das opgbes de atividade que
possibilita a construcdo do conhecimento de forma
integral e inovadora

Sendo importante ressaltar que ao jogar a
crianca é motivada a resolver o enigma, a chegar em um
determinado resultado e que este seja satisfatorio,
viabilizando a resolugdo por meio de erros e acertos.
Além de possibilitar a crianga o prazer por atividades
ludicas e que devem fazer parte do seu cotidiano.

O jogo envolve a crianga em um universo unico,
promovendo dimensGes de prazer funcional
contribuindo para a vivencia de um momento individual
no qual ela é o centro da atividade. Dessa forma,
desperta o interesse para atividades relacionadas ao
jogo tornando o desafio, o momento mais significativo.
(MACEDO,2003),

Portanto, é necessdrio que o professor tenha
conhecimento da importancia desse tipo de
metodologia e procure capacitagdes referente a sua
aplicabilidade como forma de melhor desenvolver sua
pratica pedagdgica. Nesse sentido, o trabalho com jogos
nas aulas de Geografia deve proporcionar aos alunos a
habilidade de confeccionar seus préprios jogos
auxiliando no desempenho de suas atividades.

Ao confeccionar o jogo, a crianga desenvolve sua
promovendo também a

capacidade criativa,

autoconfianca e a capacidade de realizagdo, portanto,
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através da pratica é possivel construir experiéncias

novas, pois,

Pela confeccdo de jogos, a crianca podera
ter suas experiéncias: errar, acertar
construir, criar, copiar, desenvolver
planos, e isto aumentara sua autoestima,
revelando que é capaz, que pode usar o
pronto, mas também pode fazer muitas
coisas para si propria.(LOPES, 2011, p. 39)

Para Breda, o jogo é um importante aliado do
professor quando o assunto é aprendizagem de forma

prazerosa pois,

O uso do jogo, como um recurso para o
processo de ensino e aprendizagem,
torna-se um material atrativo, pois
permite o despertar da curiosidade e
instiga a vontade de aprender de forma
prazerosa. Combinando com outros
recursos, como aulas, trabalhos de campo
e leituras, o jogo pode ser mais uma
alternativa, porque possibilita ao aluno,
por meio de regras e métodos, construir
por si mesmo a descoberta, o
conhecimento e dinamizar a aula, ja que o
jogo é uma atividade “pelo prazer”. Ndo é
s6 o conteuddo ou habilidade inserida no
jogo, mas também um instrumento de
socializagdo, trabalhando valores como
moral, respeito as regras e ao outro.
(BREDA, 2018, p. 27).

Nesse sentido, o jogo é um recurso de muita
importancia para o desenvolvimento de aprendizagem,
porque desenvolve varios aspectos do aluno, inclusive o
respeito ao outro e seu desenvolvimento como ser
social. Por isso aliar o jogo aos objetivos de ensino da
ciéncia geografica pode ser de grande importancia para
o desenvolvimento do aluno quanto as nogdes de
espacialidades e a aquisicdo de conceitos fundamentais
que devem ser apreendidos e tornar relevante o
aprendizado de conteldos da geografia.

E importante, porém, que a elaboracio de

materiais a serem trabalhados sejam adequados a faixa




etaria e ao nivel de aprendizagem das criangas. Por
conseguinte, o professor deve estar prepara do efetivar
tal procedimento, pois ha uma interagdo significativa
entre o aprender e ensinar quando os participantes do
processo estdo preparados mutuamente.

E no Ensino Fundamental que o processo de
ensino-aprendizagem do conteludo geografico tem uma
dimensdo maior, principalmente nas séries iniciais, pois
nessa fase a crianga desenvolve nogdes de espacialidade
e interagindo com outras criangas recebe estimulas que
auxilia na construgao do pensamento,
consequentemente, o raciocinio geografico.

Além disso, proporciona ao desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social através de atividades ludicas
proporcionadas pelo professor. Nesse sentido, o jogo se
destaca como importante ferramenta ajudando a
crianca a perceber o mundo ao seu redor de forma mais

dindmica, prazerosa e segura, contribuindo para uma

aprendizagem significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com este estudo constatou-se que o jogo deve
estar presente no cotidiano das escolas e que é
considerado como atividade motivadora e prazerosa,
que desperta o interesse na crianga para novas
descobertas. Ao desenvolverem jogos direcionados para
o sentido pedagdgico, os educadores devem ter bem
claro os objetivos e as habilidades que estardo sendo
desenvolvidas nas criangas no momento da
aplicabilidade do jogo na sala de aula ou no patio, se for
0 caso. Além disso, a crianga deve confeccionar o seu
proprio jogo, pois contribui para o desenvolvimento da
autoestima e autoconfiancga.

Conclui-se também que a utilizagdo do jogo pelo
professor torna-se mais ampla e significativa quando
estes participam ativamente da atividade, dando-lhe
sentido pedagdgico. E importante também que a escola

esteja cada vez mais preparada para acolher e

possibilitar condi¢Ges necessarias a uma aprendizagem

.................

significativa e prazerosa para que assim possa formar
cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, mas
principalmente pessoas criticas.

Ressalta-se ainda a este comentario que a escola
também é responsavel por momentos de aprendizagens
com alegria. Para tanto é necessdrio que o educador
concilie os objetivos pedagdgicos com os desejos do
aluno, pois a crianca tem necessidades Iudicas e
psicopedagodgicas diferentes e, é preciso conhecé-las.

PropGe-se para que o uso de jogos nas aulas de
Geografia aconteca de forma satisfatdria, planejar
projetos que envolvam o jogo como atividade
pedagdgica para serem realizados com os diferentes
grupos de crianca e niveis de aprendizagem.

Desta forma a crianga estard envolvendo-se
integralmente, mediante condi¢Ges propiciadas pela
escola, pois além da convivéncia com os colegas e
professores, usufruir dos momentos de lazer
oportunizados dentro e fora da sala de aula.

Acredita-se que este estudo oferega subsidios
para muitos educadores que buscam propostas

inovadoras para ensino de Geografia e outras areas do

conhecimento.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

UMA ARGUMENTACAO: CONCEPCOES DA NEUROCIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS COMO
INSTRUMENTO COGNITIVO

AN ARGUMENTATION: CONCEPTIONS OF NEUROSCIENCE IN SCIENCE TEACHING AS A
COGNITIVE INSTRUMENT

Rossana Cristina Oliveira Maximo '

RESUMO

Objetivando entender a dualidade da Neurociéncias-aprendizagem no Ensino de Ciéncias bem recente,
especificamente, ao ano de 2019 como condi¢do tedrica, realizamos um apanhado bibliografico referente a
averiguagdo das contribui¢gdes como instrumento cognitivo a transdisciplinaridade.

A dialogicidade trouxe compreensdo sobre a neuroeducacdo fazendo apontamentos sobre investimentos quanto a
capacitacGes e formacgGes continuada para os docentes, além de evidenciarmos um favorecimento colaborativo para
alcancarmos uma educagdo de qualidade. A¢bes didaticas, estratégias sensoriais e dindmicas de ensino propiciam os
campos cerebrais das dreas corticais e sindpticas, contribuindo para as aprendizagens. Os viéses discutidos, apontam a
transdisciplinaridade sendo a mais prescrita, indo de encontro a educag¢do. Inquestionavelmente, hd muito que se
discutir, primordialmente o surgimento dos obstaculos oriundos dos diversos campos. Dado o limite deste, o
detalhamento de novos estudos, a partir deste, com a participagdo efetiva e direta dos diversos campos abordados,
indispensavelmente os técnicos educacionais, professores e alunos sdao imprescindiveis, podendo gerar mudancas
profundas na aquisicdo de novos saberes.

PALAVRAS -CHAVE: Ensino de ciéncias (EC), Neurociéncias - aprendizagem, Transdisciplinaridade.

ABSTRACT

With the objective to understand the duality of neuroscience learning at EC recently specifically in 2019 as theoretical
condition, we collected various bibliographic information referring to inquiries of contributions as instruments
cognitive function of transpacilide.

The dialogicity brings the comprehension about the neuroeducation and the proposition of continuing education and
training for teachers, with of objective to contribute to reach an education of quality. Didactic actions, sensory
strategies and teaching dynamics provide brain fields in cortical and synaptic that areas, favor learning. The points to
trans disciplinarity being the most prescribed, going against education. Unquestionably, there is much to discuss,
primarily the emergence of obstacles from different fields. Giving this limit the detailing of new studies, with the
effective and direct participation of the different fields is essential, consistently the insertion of educational
technician, teachers and students is relevant, in order to generate profund changes in the aquisition of a new
knowledge.

KEYWORDS: Science teaching (EC), Neuroscience - learning, Transdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Sutilmente entre a neurociéncias, a psicologia e a
pedagogia tém dado lugar a espacos mais significativos
no Brasil, originando uma nova ciéncia transdisciplinar.
Um exemplo disso, é o Centro Nacional de Ensino
Superior em 2008, com a criagdo do curso de Pods-
graduacdo em Neuropsicopedagogia no pais (SBNPp,
2016) tendo como parametro a compreensdo das
fungBes cerebrais no processo de aprendizagem, na
reabilitacdo e prevengcdo de eventuais problemas
relativo aos alunos de escolas no pais. A partir dessa
prerrogativa, diversos pesquisadores nas diversas areas
diretamente e indiretamente mergulharam no
desvendamento sobre a melhor forma como o cérebro
se comporta nos processos cognitivos e emocionais dos
sujeitos.

Prioritariamente a neurociéncia cognitiva zela
pelo entendimento da fungdo cerebral as atividades
mentais sobre a percep¢do, a memdria, a linguagem e a
consciéncia (ALBRIGHT, KANDEL E POSNER, 2000;
SIERRAFITZGERALD E MUNEVAR, 2007). Além de
estarem voltados para o pensamento, a aprendizagem,
memoria, uso das linguagens e a execucdo de
habilidades tem um papel imprescindivel nas emogdes e
construgdo do saber humano (BONI E WELTER, 2016;
GROSSI, LOPES E COUTO, 2014).

Haja visto, a compreensao da
neuropsicopedagogia e as inter-relagdes entre todos os
aspectos em questdo, presumimos que os significados
discutidos, promoverdo contribui¢des significativas para
a area educacional através da construgdo deste. Tendo
conhecimento de que forma o cérebro pode aprender,
novos estudos sdo imprescindiveis de modo a
verificarmos novos achados na consolidagdo para a
construcdo de estratégias que promovam e concretizem
aprendizagens significativas enquanto ao planejamento
de intervengdes indicadoras de aprendizagens no setor

educacional.

.................

METODOLOGIA

A atual pesquisa é uma revisdo literaria pautada

no levantamento de conhecimentos que estdo
disponiveis enquanto a teorias que vao de encontro ao
tema de modo a analisar conceitos inerentes ao objeto
investigado. A pesquisa bibliografica tem por finalidade
analisar as principais teorias de um tema, podendo ser
realizada com diferentes finalidades. (CHIARA, KAIMEN,
et al., 2008). Dos trabalhos utilizados para a producdo

deste, conforme a tabela abaixo, QUADRO 1:

ARTIGOS

AUTORES

REVISTA

Contribuigcdes da
Neurociéncia
Cognitiva para a

Jorgiane Cunha
Leal Martins e
Ilda Neta Silva de

Revista
Humanidades
e Inovagao v.6,

no cotidiano Escolar
da educagdo Basica.

Avelino

educacgdo no Ensino Almeida n.9 vol.2 -
Superior 2019
Neuropsicopedagogia Wagner Feitosa Revista

Educagdo em
Foco — Edigao

de Ciéncias.

n2 11 - Ano:
2019
As Contribuigoes da Marcélia Amorim Cadernos da
Neurociéncia para a Cardoso e Pedagogia, v.
educagdoe a Samanta Lacerda 12, n. 24, p.
Formacgao de Queiroz 30-47, Jan/Jun
Professores :Um 20109.
didlogo Necessario.

DissertagGes e teses Cleyton Machado Revista
encontradas no de Oliveira e Ciencias &
banco da CAPES André Luis de Ideias.

(2000 - 2017) Oliveira VOLUME 10,
Correlacionadas a N.1-
Neurociéncia JANEIRO/ABRIL
Cognitiva e o Ensino 2019

Aproximagdes entre

Hercio da Silva

Revista Exitus,

Neurociéncias e Ferreira; Tadeu Santarém/PA,
educagdo: uma Oliver Gongalves e | Vol.9, N°3, p.
revisdo sistematica. Soraia Valéria de 636 - 662,
Oliveira Coelho JUL/SET 2019
Lameirdio.
ARTIGO 1

Prima por uma discussdo a luz da Neurociéncias

fazendo apontamentos metodoldgicos no ambito da
educacdo superior. Nesse segmento, Relvas (2011)
ressalta a anatomia da aprendizagem e a compreensdo
relativa a cognicdo, responsabilizando os mecanismos

neurais quanto a funcionalidades da consciéncia,




imaginacdo e a linguagem, lista ainda, que o processo

de aprendizagem possui basicamente fungdes

pertinentes ao recebimento, processamento e
encaminhamento das informacdes as sinapses.

Um cérebro quando estimulado aumenta a
conexao entre as células

nervosas, sinapses,

melhorando consequentemente a memoédria e a
capacidade de raciocinio. Nesse sentido, Boni e Welter
(2016), ressaltam contribuicdes sobre a neurociéncia
cognitiva em contextos da sociedade educacional e
social. Os autores fundamentam a relevancia dos
conhecimentos inerentes ao professor revelando a
compreensdo da aprendizagem na identificacdo de
novos métodos e técnicas para que o aluno obtenha
aprendizagens significativas. Sobressaltam atividades
diversificadas como: leituras, caga-palavras, charadas,
enigmas, praticas de exercicio fisico, quanto a
frequéncia de ambientes divertidos, resolucdo de
calculos e a aprenderem jogos de tabuleiros, sendo
essas atividades contributivas para a manutencdo de
um cérebro saudavel.

Apanhados como os de Silva e Bezerra (2011)
conferem  contribuicdes sobre as teorias de
Aprendizagens significativas de Ausubel (2002) e
Psicogénese, assim como o da lingua escrita por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1979) evidenciam esses
processos sendo mais eficazes.

Contextualizando, a area da educagdo ao eixo da
Neurociéncias aos processos psicopedagodgicos de
refere  aos

Piaget, no que se estagios de

desenvolvimento; Ausubel, na aprendizagem
significativa; Vygotsky no que tange a zona de
desenvolvimento proximal, bem representado por
aquilo que se tem potencial para aprender, Markova,
dialoga sobre a
teoria das linguagens naturais da mente.
(GROSSI, LOPES E COUTO, 2014). N3o obstante,

Bartoszeck (2013), aponta algumas normas potenciais
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acerca da neurociéncia quanto a aplicacdo na sala de

aula, conforme explanagdao em QUADRO 2.

PRINCIiPIOS DA AMBIENTE DE SALA
NEUROCIENCIA DE AULA
1. Aprendizagem, memoria | Aprendizagem sendo
e emogdes ficam | atividade social, alunos/as
interligadas quando | precisam de oportunidades

ativadas pelo processo de
aprendizagem.

para a discussdo de tdpicos.
Ambiente tranquilo encoraja
o estudante a expor seus
sentimentos e ideias

2. O cérebro se modifica, | Aulas praticas/exercicios
aos poucos, fisiolégica e | fisicos com o envolvimento
estruturalmente como | ativo  dos participantes
resultado da experiéncia. fazem associagbes entre
experiéncias prévias com o
entendimento atual.

Ajuste de expectativas e
padroes de desempenho as
caracteristicas etarias
especificas dos alunos, uso

3. O cérebro mostra
periodos étimos (periodos
sensiveis) para certos tipos
de aprendizagem, que nao

se esgotam mesmo na | de unidades  tematicas
idade adulta. integradoras.

4. O cérebro mostra | Estudantes precisam sentir-
plasticidade neuronal | se ‘detentores’ das
(sinaptogénese), mas | atividades e temas que sdo
maior densidade sinaptica | relevantes para suas vidas.
nao prevé maior | Atividades pré-selecionadas,
capacidade generalizada | com possibilidade de escolha

das tarefas, aumentam a
responsabilidade do aluno
no seu aprendizado.

5. Indmeras dreas do | Situagdes que reflitam o
cortex cerebral sdo | contexto da vida real, de
simultaneamente ativadas | forma que a informagdo
no transcurso de nova | nova se  ‘ancore’ na

de aprender.

experiéncia de | compreensdo anterior.
aprendizagem.
6. 0] cérebro foi | Promover situagbes em que

evolutivamente concebido | se aceitem tentativas e
para perceber e gerar | aproximagbes ao  gerar
padrées quando testa | hipoteses e apresentagdo de
hipoteses. evidéncias. Uso de resolugdo
de ‘casos’ e simulagdes

7. O cérebro responde, | Propiciar ocasides para
devido a heranga | alunos expressarem
primitiva, as gravuras, | conhecimento por meio das
imagens e simbolos artes visuais, musica e
dramatizagGes.
7. O cérebro responde, | Propiciar ocasides para
devido a heranga | alunos expressarem
primitiva, as gravuras, | conhecimento por meio das
imagens e simbolos artes visuais, musica e
dramatizagGes.

FONTE: NEUROPSICOPEDAGOGIA NA SALADE AULA
http://neuropsicopedagogianasaladeaula.blogspot.com
/2013/07/. Acesso em 26/01/2020.

Nesse sentido, os autores chegam ao consenso

de que a neuroeducagdo contribui para a educacdo




quando aplicada a estratégias que desafiam o
funcionamento do cérebro no processo ensino-
aprendizagem. Sobretudo, é coerente a utilizagdo de
métodos que valorizem a realidade, experiéncias e
saberes adquiridos anteriormente pelos discentes.
Mecanismos como técnicas de ensino e utilizagdo dos
recursos audiovisuais, quando inseridas, corroboram
para a pluralidade dos aprendizes. Grossi (2014) abarca
a ndo viabilidade e a utilizagdo de apenas uma

linguagem de aprendizagem, e sim, a combinacdo de

varias.

Ressignificando esses conceitos, o quadro
abaixo, dispGe algumas estratégias pedagdgicas
inerentes a linguagens simbdlicas, levando em

consideracdo as formas que a mente se utiliza para

aprender. O quadro 3, representa bem as

predominancias da mente.

QUADRO 3- ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS CONFORME
AS LINGUAGENS SIMBOLICAS

PRINCIPAIS ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

LINGUAGEM NATURAL
PREDOMINANTE DA
MENTE

Portifélio; Semindrios; Mapa
conceitual; Estudo de caso;
Filmes/videos; Leitura;
Jogos; Interagdo via redes
sociais.

VISUAL

Aula expositiva dialogada;
Artes cénicas; Musica; Jogos;
Grupo de verbalizagdo e de
observacgdo (GVGO); Debates
e juri simulado

AUDITIVA

Competicdes esportivas;
Artes cénicas e plasticas;
Dancga; Jogos.

CINESTESICA

Fonte: http://Users/usuario/Downloads/1350-
Texto%20d0%20artigo-4990-2-10-20190801%20(5).pdf.
Acesso em 26/01/2020.

ARTIGO 2

Neste trabalho discute-se o fracasso escolar

vinculado a fatores bioldgicos, social, histérico e

.................

econdmico. E perceptivel uma influéncia direta na
aprendizagem dos alunos, principalmente no que se
restringe aos reincidentes com histéricos de insucesso
escolar. Metodologicamente, os autores recorreram a
uma revisao bibliografica pautada nos autores Almeida
(2012), Beauclair (2014), Consenza e Guerra (2011),
Tabaquim (2003), Mantovanini (2001) e Patto (1999),
discutindo questdes relativas a neurociéncia, psicologia,
pedagogia e os cotidianos escolares.

A neuropsicopedagogia como ferramenta no
processo de desenvolturas no/do/sobre o cotidiano
escolar, surge nesse ambito em prol do sucesso escolar
sendo mencionada para os alunos que demonstram
defasagem. A discussdo gira em torno do processo
cognitivo dos alunos cotidianamente inter-
relacionando-os aos fatores psicoldgicos, bioldgicos e
culturais, demonstrando a necessidade de uma sintonia
entre estes de modo a alcancar o sucesso escolar dos
envolvidos em questdo.

Uma das abordagens se dd em torno dos
professores deste século, quanto a utilizagdo de meios
metddicos e ultrapassados remetendo os alunos ao
fracasso escolar, questées como, a ndo assimilagdo das
aprendizagens sdo apontadas como oriundas dos
fatores genéticos construtivistas que sdo apontados por
Piaget (ABREU, 2010) e até mesmo o social
interacionista bem discutido por Vygotsky (LUCCI,
2006). Fazendo um paralelo, é no cotidiano escolar que
devem ser trabalhados a ateng¢do, a memodria, a
linguagem, a emocdo e cognicdo, que de certo modo
traz valorosas contribuicGes na obtencdo de uma
educacgdo plena, dentro e fora do ambiente escolar.

Ao longo da Educagdo Bdasica, os processos
cognitivos devem ser analisados em todas as
concepgdes, ndo somente os fracassos, todavia, como
oportunidade no tocante aos envolvidos no processo
ensinoaprendizagem quando é apontado um vieis, na
busca de um ensino de qualidade e na realizagdo dos

projetos de vida dos alunos .(LIMA,2017). Nessa linha,

os autores mencionam a neuroeduca¢do sendo uma




condi¢do colaborativa aos envolvidos rumo a uma
educacgdo escolar de qualidade, também se evidenciou
expressivamente investimentos em politicas publicas e
acerca de capacitacdio e formagdo continuada aos
docentes.

Espinosa (1980), reforca que a educagdo em
massa surge como parte do cenario educacional,
mostrando-se perceptivel que o sistema educacional
necessita de muitas melhorias. A partir disso,
conhecimentos como a da psicologia, educagdo e
neurociéncia, surgiram e formaram um novo conceito a
partir da fusao interdisciplinar: “aprender é modificar
comportamentos”. (FARIA, 2016). A fusdo desses

conceitos esta bem representada através da imagem 1.

Imagem 1- Surgimento da Neuroeducagao.

NEUROCIENCIA
Funclonamento do sistama
RICRE
NEURDPSICOL0G , i 11:5:11:““:
& Educagio
HEUHMDI..ICA.CED
PSICOLOGIA p PEDAGOGIA
Carabros E g Educacio e
amportamento g 5 Aprandizagem
i3

Fonte: Tracay Takuhama-Ezpinasa

Fonte:https://meucerebro.com/o-surgimento-da-

neuroeducacao. Acesso em 26/01/2020.
ARTIGO 3

Trata- se uma pesquisa bibliografica voltada para
a neurociéncia versus a educag¢do. Aponta caminhos que
compreendem a aprendizagem, sobre os docentes e as
suas praticas pedagdgicas rumo a frente a uma
aprendizagem prazerosa e factual. Exploram sobre
elementos como a memodria, aprendizado e motivacgdo.
Memaria e aprendizagem estdo entrelacadas, “ndo ha
memoria sem aprendizado, nem aprendizado sem
memoria e

experiéncia”, aprendizado sdo
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fundamentais, uma vez que aprendemos a fazer
movimentos simples ao mais complexos. (IZQUIERDO,
1989, p. 89). Estando ausente a fungdo da memdria
terlamos que aprender e reaprender diariamente
atividades triviais cotidianas.

Claxton (2005 apud Carvalho, 2011) os
professores favorecem, mas também podem embaracar
aprendizagens na mesma propor¢do, varia de acordo
com o nivel de conhecimento, sobre o que consiste e
como ela ocorre. Por isso, Carvalho (Idem, p.547)
defendem a inclusdo da neurociéncia na formagdo de
professores fazendo mengao a inser¢do de um
componente ao curriculo, a psicologia, e/ou o
surgimento de uma nova disciplina na grade.

Salla (2012), relaciona a neurociéncia as teorias
de Ausubel, Piaget, Vygotsky e Wallon apontando a
emocdo, motivacdo, atencdo, plasticidade cerebral e a
memoéria como influenciadores na aprendizagem
sobretudo a alcangar de forma mais efetiva através dos
sentidos.

Uma grande contribui¢cdo da neurociéncia para a
educacao é a descoberta de que o cérebro é plastico e
molddvel, essa plasticidade faz com que os individuos
aprendam ao longo de toda a sua vida, uma vez que, o
cérebro se modifica, se reorganiza e se adapta ao
ambiente. A memdria consolida aprendizagens e de
forma efetiva, depende de fatores como, motivagéo,
estimulos externos, experiéncias sensoriais, entre
outros.
inerentes a

Evidenciamos  contribuigdes

motivacgdo e os estimulos externos para a
aprendizagem. Ag¢Oes didaticas, estratégias sensoriais e
dinamicas de ensino, designadas para os varios campos
corticais e conexdes

cerebrais, areas sindpticas

favorecem positivamente a aprendizagem. Existem
diversas formas de compreensdo e as mais variadas
formas de aprender e ensinar, entretanto, exigem

metodologias diversificadas para cada aprendente.

ARTIGO 4




Esta analise compreendeu produgdes de teses e
dissertagGes das expressdes: Neurociéncia e Ensino de
Ciéncias, o refinamento compreendeu alguns resumos
registrados no Banco de Teses da CAPES.

Estudos vinculados a Neurociéncia Cognitiva
ganharam representatividade na década de 1990, sendo
considerada por muitos autores a década do cérebro.

Oliveira (2014, p.14) destaca que

A primeira década do século XXI foi
identificada como a década da mente, em
que a neurociéncia traz discussoes
importantes sobre a relagdo cérebro-
mente.

Os autores relacionam caminhos da Neurociéncia
Cognitiva a assuntos atrelados aos discentes e docentes
no que se refere as contribuicGes de processos da
pratica educacional.

E oportunizado uma visdo geral dos caminhos
percorridos pelos pesquisadores nos ultimos anos sobre
a Neurociéncia e a aprendizagem. De acordo com Relvas

et. al. (2014, p.159).

O estudo da aprendizagem une educagdo
com a Neurociéncia. Ha que se
sobressaltar novas pesquisas para facilitar
a compreensao e a construcdo de didlogos
para uni-las as praticas educativas.

Gazzaniga e Mangun (2006),  trazem

colaboragBes inerentes a mudangas nessa fase,
principalmente, na estrutura cognitiva, atribuindo essa
condicdo a fatores internos e externos como sendo um
periodo critico, por corresponderem aos estdgios
especificos do desenvolvimento neural, isto é, na
formacdo das conexdes sinapticas.

Relvas et. al. (2014, p.146) destacam sobre a
necessidade de:

Os professores precisar de um
aprofundamento a respeito do que é
Neurociéncia, a fim de entender que o
processo de aprendizagem acontece no
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cérebro, e compreender que a educagdo
engloba aspectos biopsicoldgicos,
filoséficos e antropoldgicos.

Apontamentos como a questdo central se
relacionando ao EC a formagdo e as praticas dos
docentes, para a organizagdo curricular, para o
planejamento e estratégias de ensino foram evocados,
assim como, experimentos para aprendizagem,
motivacdo dos estudantes e em outras situagdes do
processo de ensinoaprendizagem.

Embora a neurociéncia cognitiva e o EC sejam
um ramo cientifico relativamente recente, a
consolidacdo desse campo de interesses no processo
ensino e a aprendizagem no campo educacional vem se

fortalecendo.

ARTIGO 5

Ocorre uma discussdo do surgimento e a

aproximagdo da  Neurociéncias a  Educagao.

Pressupondo que a ‘década do cérebro’ vem
influenciando o surgimento deste campo de pesquisa,
chamado de ‘Neuroeducagdo’, para outros, ‘Ciéncia da
Mente, Cérebro e Educagdo’. Trata-se de uma pesquisa
de dreas diferentes, considerando os campos da
multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade e os modelos de pesquisas
colaborativas.

Dos argumentos sobre a Neurociéncia e
Educacdo, ao qual Bruer (1997) se refere sdo inerentes a
descobertas da Neurobiologia do desenvolvimento
ocasionando em interpretagdes e conclusdes
precipitadas, da parte de docentes, enquanto a
aplicacdo dessas descobertas diretamente em seus
cotidianos. Sobressalta ainda, cautela na interpretagao
e conclusdo sobre aplicagdo destas, ndo se sabendo
exatamente qual a relagdo da aquisicdo de habilidades
sobre a leitura sendo adquirida através das interagdes

sociais informais e instrucgdo escolar formal.




Para além disso, é advertido sobre a aplicagdo
dos resultados obtidos diretamente na educagdo,
convencionando-os a uma ponte muito extensa,
indicando que o melhor caminho para aplicacdo dos
resultados entre as partes, é a utilizagcdo de duas pontes

mais curtas, conforme imagem abaixo.

Imagem 2. As duas pontes de Bruer
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Fonte: o autor

Trata-se de uma problematica bem discutida
atualmente no ambito escolar e muitas dessas varidveis
sdo consideradas, uma das preocupac¢des de Bruer
(1997), quando cita a interpretacdo por parte dos
educadores nas descobertas da Neurociéncia, nao
considerando o ambiente e as condi¢des envolvidas.
Sobretudo, admitem a plasticidade cerebral como
fornecedor da base neural para a aprendizagem formal
e informal nos ambientes socioculturais, incluindo as
escolas. Enfim, as descobertas e as possibilidades de
aplicagdo na educagdo necessitam de amadurecimento
no que diz respeito a aplicagdo diretamente nesta drea,
como sendo uma ponte longa demais.

A comunicacdo e/ou auséncia adequada entre as
partes, € um problema que necessita ser contornado.
Para Howard-Jones (2014), a terminologia e a linguagem
diferente, utilizadas por neurocientistas e educadores,
podem estar por trds dos processos que levam o
conhecimento cientifico a ser compreendido de forma
erronea. Todavia, Howard-Jones (2014), sobrepde a
proposta de Goswami (2006), justificando ndo haver
necessidade de comunicadores referente as pesquisas
enquanto as interse¢cbes dessas areas. Eficazmente
essas comunicagOes podem ocorrer entre as partes com
a colaboragdo direta dos docentes, que sdo os
profissionais que estdo mais familiarizados com as

condigdes culturais e os conceitos da educacdo.
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Uma forma de aproximar as areas é a construcao
de promissoras pesquisas da Neurociéncia a sala de
aula, sendo a transdisciplinaridade utilizada como
ferramenta eficaz na unido e junc¢do das areas cientificas
diferentes promovendo um novo campo cientifico.
Koizumi (1999) aborda a questdo de
transdisciplinaridade por meio das imagens 3a e 3b

abaixo:

Imagem. 3a. Inter ou multidisciplinaridade
3b. Transdisciplinaridade
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Fonte: Koizumi (1999, p.8)

Koizumi (1999), a transdisciplinaridade inclui os
conceitos de ponte e fusdo entre areas completamente
diferentes, por conseguinte, é relevante uma forga
motriz para interligar e fundir areas de modo a disparar
a evolucdo de uma nova area cingida, para tal, requer
novos métodos e organizagbes de pesquisa, que
incluam uma linguagem comum, possibilitando a
transcendéncia das fronteiras que afastam as
disciplinas.

Multidisciplinaridade se caracteriza pela soma
dos conhecimentos individuais que sdo comparticipados
entre os especialistas ou grupos especializados. J3, a
interdisciplinaridade o conhecimento cruzado das
disciplinas estabelecidas, e a transdisciplinaridade se
distingui como um novo tipo de conhecimento, surgido
da interacdo de diversos individuos dentro de um

contexto inteiramente novo, sendo necessario a

destituicdo das muralhas construidas entre as partes de




maneira a alcangar a soberania de cada campo
cientifico. (SAMUELS, 2009).

Ainda que ndo se tenha chegado a um consenso,
guanto ao rétulo do campo, abordado neste trabalho,
ao menos houve o estabelecimento de que o caminho
transdisciplinar é o mais indicado para levar a tematica
ao encontro da educagdo. Muito ainda precisa ser
discutido, para que possa por em pratica esse modelo,
existindo ainda varios obstdculos no caminho. A
discussdo aponta para a criagdo de ambientes de
pesquisa a partir da participacdo direta de técnicos
educacionais, professores e alunos demandando
mudancas profundas sobre a politica educacional. E
notério a necessidade de iniciagdo com abordagens

“multi-inter-disciplinares” nas pesquisas sobre ensino-

aprendizagem nas escolas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Sobre o artigo 1 — Chega-se ao consenso de que
a neuroeducagdo contribui para a educag¢do quando
aplicada a estratégias desafiantes ao funcionamento do
cérebro no processo ensino-aprendizagem, todavia, a
relevancia da utilizacido de métodos valorosos a
realidade, as experiéncias , saberes e mecanismos como
meios variados de técnicas de ensino devendo ainda,
utilizar-se dos recursos audiovisuais de maneira a atingir
a pluralidade dos aprendizes.

2- A neuroeducagdao mostra-se colaborativa no
que tange ao processo dos envolvidos para uma
educacdo escolar de qualidade, entretanto, faz
apontamentos de investimento nas politicas publicas
pertinentes a capacita¢do e formagdo continuada para
os docentes inseridos nas salas de aulas. Reforca e vem
de encontro ao discurso de Faria (2016), sobre
melhorias significativas no sistema educacional, e no
gue tange os conhecimentos de psicologia, educacdo e
neurociéncia,

surgidos a partir de uma fusdo

interdisciplinar: “aprender é modificar

comportamentos.
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3- Evidencia-se contribuicbes relativas a

motivagdo e aos estimulos externos para a
aprendizagem. A¢Ges didaticas, estratégias sensoriais e
dindmicas de ensino, designadas para os varios campos
cerebrais, dareas corticais e conexdes sindpticas
favorecem positivamente as aprendizagens, porém,
ainda ressaltam sobre as diversas formas de
compreensdo e as variadas formas de aprender e
ensinar, exigindo metodologias diversificadas para cada
aprendente.

4- Os dados apontam a neurociéncia cognitiva se
relacionando ao Ensino de Ciéncias apontando como
parametros fundamentos para a formacgao e as praticas
dos docentes no que restringe a organizagao curricular,
o planejamento e estratégias de ensino, sob
experimentos para a aprendizagem, na motivagao dos
estudantes e em outras situacGes do processo de
ensinoaprendizagem. Ainda que, a neurociéncia
cognitiva e o EC sejam um ramo cientifico relativamente
recente, a consolidacdo desse campo de interesses aos
envolvidos com o ensino e a aprendizagem no campo
educacional tem se solidificado.

5- Mesmo nao chegando ao consenso, acerca do
viés  constituido aqui, ao menos houve o
estabelecimento de que o caminho transdisciplinar é o
mais receitado no que se restringe ao tema ir de
encontro a educacdo. Ainda ha muito a se discutir para
que sejam colocados em prética o modelo em questdo,
existindo vdrios obstdculos no percurso. Essa discussao
é muito significativa pois aponta caminhos inerentes a
criacdo e discussdo de novas pesquisas a partir da
participacdo direta com técnicos educacionais,
professores e alunos demandando mudangas profundas

na politica educacional vigente.
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RESUMO

INTRODUCAO: A atuac¢do do enfermeiro na drea de urgéncia e emergéncia pressupde a aquisicio de competéncias
especificas, além da exposi¢do a riscos prejudiciais a saude fisica e psiquica desses profissionais. OBJETIVOS:
andlise do papel do profissional de enfermagem de nivel superior nos servigos médicos de emergéncia. METODO: O
presente estudo consiste numa pesquisa bibliografica que tem como objetivo principal caracterizar o papel do
enfermeiro emergencista atualmente, visando aprofundar a reflexdo sobre o tema. Para tanto, as autoras
utilizaram artigos publicados nos ultimos cinco anos, encontrados através de busca eletrénica. Posteriormente foi
realizada uma leitura dos artigos selecionados e a categorizagdo em dreas tematicas para a andlise. RESULTADOS: o
cuidado de enfermagem no setor de emergéncia, na maioria das vezes, ndo é humanizado; a lideranca de
enfermagem depende ndo sé do conhecimento do profissional responsavel, mas também do apoio de toda a
equipe de enfermagem e da instituicdo; a capacitagdo dos enfermeiros para o atendimento pré-hospitalar é
indispensavel; o trabalho em equipe na emergéncia é muito importante devido a dindmica do servico, mas é um
desafio para o responsavel; os enfermeiros emergencistas estdo sujeitos a sentimentos dispares; e, por fim, os
profissionais de enfermagem emergencistas estdo expostos a diversos riscos que podem ser evitados tanto pela
instituicdo, como pelo préprio profissional.

PALAVRAS -CHAVE: Enfermagem; Servigcos Médicos de Emergéncia; Papel do profissional de enfermagem.
ABSTRACT

INTRODUCTION: The role of nurses in the urgency and emergency area presupposes the acquisition of specific skills, in addition to
exposure to risks harmful to the physical and psychological health of these professionals. OBJECTIVES: analysis of the role of nursing
professionals with higher education in emergency medical services. METHOD: The present study consists of a bibliographic research
that has as main objective to characterize the role of the emergency nurse today, aiming to deepen the reflection on the them e. For
this, the authors used articles published in the last five years, found through electronic search. Subsequently, the selected articles were
read and categorized into thematic areas for analysis. RESULTS: nursing care in the emergency department, in most cases, is n ot
humanized; nursing leadership depends not only on the knowledge of the responsible professional, but also on the support of the entire
nursing team and the institution; the training of nurses for pre-hospital care is essential; teamwork in the emergency room is very
important due to the dynamics of the service, but it is a challenge for the person in charge; emergency nurses are subject to different
feelings; and, finally, emergency nursing professionals are exposed to several risks that can be avoided both by the institut ion and by
the professional

KEYWORD: Nursing; Emergency Medical Services; Role of the professional of nursing
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INTRODUCAO

O atendimento pré-hospitalar (APH) é uma
organizacdo recente como um servico de saude no
Brasil, com inicio na década de 90. Com as
normalizagdes do Ministério da Saude, ganha forga a
caracterizagdo do atendimento pré-hospitalar como
um servico de responsabilidade da area da saude, sob
coordenacdo do profissional médico, seguindo o
modelo clinico de atengao a saude, evidenciado pela
implantacdo de protocolos assistenciais (Pereira et
al,2009).

O reconhecimento da efetividade da
assisténcia precoce as pessoas em situacdo de
emergéncia resultou no surgimento de vdrios
servicos de saude, publicos e privados, de
atendimento pré-hospitalar e de remocdo inter-
hospitalar (Gentil et al, 2008). A oferta restrita de
servigcos faz com que o publico excedente procure
atendimento em locais que concentrem maior
possibilidade de portas de entrada, sendo que os
prontos atendimentos e as emergéncias hospitalares
correspondem ao perfil de atender as demandas de
forma mais agil e concentrada (Marques et al, 2007).

Esses locais reunem um somatdrio de
remédios,

recursos, quais sejam consultas,

procedimentos de enfermagem, exames
laboratoriais e internagdes. As principais demandas
aos servigos de pronto atendimento correspondem a
situagbes graves e de risco para os pacientes, a
queixas agudas que envolvem desconforto fisico e
emocional, a necessidades pontuais caracterizadas
como ndo urgentes, a busca de atendimento
complementar ao recebido em outros servigos de
saude e ao vinculo com o pronto atendimento
(Marques et al,2007).

O atendimento pré-hospitalar pode ser

definido como a assisténcia prestada em um primeiro
nivel de atencdo, aos portadores de quadros agudos,
de natureza clinica, traumatica ou psiquiatrica,
quando ocorrem fora do ambiente hospitalar,
podendo acarretar sequelas ou até mesmo a morte.

Atualmente, no Brasil, o atendimento pré-
hospitalar estd estruturado em duas modalidades: o
Suporte Basico a Vida (SBV) e o Suporte Avancado a
Vida (SAV). O SBV consiste na preservagdo da vida,
sem manobras invasivas, em que o atendimento é
realizado por pessoas treinadas em primeiros
socorros e atuam sob supervisdo médica. Ja o SAV
tem como caracteristicas manobras invasivas, de
maior complexidade e, por este motivo, esse
atendimento é realizado exclusivamente por médico
e enfermeiro (Wehbe et al, 2005).

Assim, a atuacdo do enfermeiro esta
relacionada a assisténcia direta ao paciente grave
sob risco de morte, mas nao se restringe a esta. O
enfermeiro, neste sistema, além de executar o
socorro as vitimas em situacdo de emergéncia,
também desenvolve atividades educativas como
instrutor, participa da revisdao dos protocolos de
atendimentos, da elaboracdo do material didatico,
além de atuar junto a equipe multiprofissional na
ocorréncia de calamidades e acidentes de grandes
proporgcdes e ser o responsavel pela lideranca e
coordenacdo da equipe envolvida (Wehbe et al,
2005).

Desde a insercao da enfermeira no
atendimento pré-hospitalar do Brasil, podem-se
identificar mudancgas e ampliacdo de sua atuacdo, na
maior parte, ainda vinculadas estritamente aos
aspectos assistenciais. A partir da década de 90, o
profissional de enfermagem passa a ser um
assumindo a

participante ativo da equipe,

responsabilidade pela assisténcia prestada as



RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste estudo analisamos vinte e um
trabalhos cientificos que continham o objeto de
pesquisa e, apods o devido tratamento, os mesmos
foram categorizados em areas tematicas, a saber:
cuidado de enfermagem no atendimento pré-
hospitalar, lideranca de enfermagem no setor de
emergéncia, capacitagdo dos profissionais de saude
em atendimento pré-hospitalar, trabalho em equipe
no setor de emergéncia, sentimentos dos
enfermeiros emergencistas relacionados ao trabalho
e riscos a que estdo expostos os enfermeiros
emergencistas.

Na tematica cuidado de enfermagem no
atendimento pré-hospitalar, demonstra-se que nas
unidades de emergéncia hd uma auséncia de
envolvimento emocional por parte dos profissionais
de saude, gerando impessoalidade do cuidado e falta
de humanizagdo no atendimento. Foi constatado que
essa situacdo ocorre, principalmente, porque os
profissionais de saude emergencistas, priorizam o
atendimento centrado no modelo biomédico, em
que a manutengado das condicdes vitais do paciente
deve ser mantida e as demandas psicossociais dos
pacientes e familiares sdo desconsideradas.

Assim, ha um distanciamento do vinculo, do
acolhimento e do relacionamento terapéutico ndo
somente com o préprio paciente, como também com
sua familia, desestabilizada com a situacao.

A comunicacdo ¢é exclusivamente verbal,
utilizada somente para comunicar ao paciente os
procedimentos que lhe serdo realizados ou para tirar
duvidas. Ndo se sabe se a comunicacdo ndo verbal é
desconhecida ou se foi abolida da emergéncia com o
intuito de agilizar o atendimento, ou ainda, se foi

ignorada, para evitar um maior contato com o

sofrimento do cliente. Assim, a falta de uma

comunicacao mais adequada implica na
inadequagdao do cuidado, em que ha simplesmente
uma rotina de procedimentos onde os funcionarios
ndo conseguem atingir todo seu potencial.

E importante resgatar uma pratica de
cuidado mais humanizado e acolhedor a pacientes e
familiares nas unidades de emergéncia e, para isso,
qualquer gesto realizado pelo profissional de saude,
por mais breve que seja, constitui alternativa para
diminuir a aflicdo tanto do doente como dos
membros de sua familia. O vinculo, o acolhimento, o
didlogo e o relacionamento terapéutico sdo
tecnologias que devem fazer parte da rotina de
atendimento de tais profissionais.

Como cada ser humano é uUnico em sua
forma de pensar, agir e reagir, cada um também
apresenta suas necessidades préprias, sendo
indispensavel compreender cada paciente na sua
integralidade. Além disso, €& imprescindivel
reconhecer a presenca dos familiares como clientes
que necessitam de conforto, informacao, respeito e,
ainda, promové-los como auxiliares na recuperacgao
do paciente.

As relagdes de cuidado nas unidades de
emergéncia sao facilitadas através de atitudes e
caracteristicas  exclusivamente  humanas, por
condicOes e acles técnicas como a medicacdo e a
realizagdo de exames diagndsticos e através dos
momentos de didlogo entre o ser cuidado e o ser
cuidador e a empatia, que viabilizam as trocas entre
osseres de relacdo e de cuidado.

A enfermagem é considerada principal
responsavel pela implantacdo e manutencdo do
suporte interpessoal embasado nos principios do
relacionamento terapéutico durante o tratamento

de seus pacientes. Vale lembrar que é através da



vitimas, assim como os outros membros. A literatura
indica que a pratica da enfermagem de emergéncia
estd inteiramente ligada a competéncia clinica,
desempenho, cuidado holistico e metodologia
cientifica (Wehbe et al, 2005). Assim, entre as
competéncias importantes para o exercicio da pratica
de enfermagem no atendimento pré-hospitalar estdo
o raciocinio clinico para a tomada de decisdo e a
habilidade  para executar as intervencdes
prontamente.

O desenvolvimento desses servigos culmina
com a necessidade de profissional qualificado que
atenda as especificidades do cuidado de
enfermagem a ser realizado, durante o atendimento
pré-hospitalar ou a remocado inter-hospitalar, com
vistas a prevengao, protegao e recuperagao da saude
(Gentil et al, 2008).

O atendimento pré-hospitalar tem sido
objeto de atenc¢do da sociedade como um todo,
como se pode perceber através da midia e,
particularmente junto aos profissionais envolvidos
nesse tipo de atendimento. Também os &rgdos
governamentais tém se preocupado em organizar
melhor esse tipo de atengdo a saude, tornando este
modelo um debate constante em todos os meios
(Ramos et al, 2005).

Diante deste cenario, a finalidade deste
estudo é contribuir para a compreensao do papel do
enfermeiro no campo da urgéncia e emergéncia e das
consequéncias e riscos a que estdo expostos os
enfermeiros emergencistas devido a realizagdo de
seu trabalho. Com isso, estaremos sugerindo
atividades para aprimorar o servico de enfermagem
na emergéncia.0 objeto de investigacdo deste

trabalho é a atuacdo do enfermeiro de nivel superior

em urgéncia e emergéncia atualmente.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdao bibliografica de
abordagem qualitativa. Neste estudo o caminho
metodoldgico escolhido partiu da definicdo do tema
que é “O papel do enfermeiro emergencista: uma
revisao bibliografica”. Assim iniciou-se o
levantamento das fontes de dados. Numa primeira
apreciacdo em busca eletronica deu-se énfase as
revistas especificas de enfermagem encontradas no
portal peridédicos CAPES. Foram priorizados artigos
publicados nos ultimos cinco anos. A coleta de dados
foi concluida em aproximadamente trés meses.

Para compor o estudo, foram utilizados
como descritores a “enfermagem”, “atendimento
pré-hospitalar”, “urgéncia” e “emergéncia” pela
Biblioteca VirtualemSaude.

Os textos foram selecionados por sua
pertinéncia ao assunto, foram levados em
consideragdo os que continham informagdes sobre a
enfermagem e o atendimento pré-hospitalar no
Brasil. Para tanto, foram lidos e analisados os
resumos de todas as obras encontradas e excluidos
aqueles que continham informagBGes consideradas
ndo relevantes para o estudo em questdo. No total
foram utilizadas vinte e duas referéncias
bibliograficas, sendo dezessete especificas para a
composicdo dos resultados e discussao.

Com o material selecionado seguiram-se as
seguintes etapas: leitura, categorizacdo em dreas
tematicas, redacdo, analise e conclusdo da pesquisa
bibliografica.

Vale lembrar que o rigor cientifico foi
respeitado em todas as fases da pesquisa. Além
disso, por ter como fonte primaria referéncias

bibliograficas, preocupou-se em todas as fases da

pesquisa, com os direitos autorais.



manutencdo empatica, intima, sistematizada e
humanizada do prazer de viver das pessoas que
poderemos garantir perspectivas de mudanca de
comportamentos, alivio do sofrimento imediato e
reorientacdes de condutas.

Para desenvolver um cuidado inovador e
humanizado nas unidades de emergéncia ndao é
necessario desconsiderar a suma importancia dos
procedimentos técnicos nas atividades da
enfermagem para a qualidade do servico e para
desenvolver o cuidado.

Pelo contrario, €é necessario aliar a
competéncia humanistica a técnico-cientifica, pois
esta acompanha as atividades da enfermagem
enquanto principio da assisténcia emergencial. Para
tanto, é interessante a elaboragdo de uma filosofia
organizacional que venha a nortear e alinhar os
inUmeros aspectos que envolvem a humanizagdo e
os principios de viabilidade de sua concretizagdo
pratica.

Também é valida a busca pelos enfermeiros
emergencistas da compreensdo sobre o processo de
cuidado em enfermagem, a partir da percepg¢dao dos
que recebem os cuidados, inclusive para repensar a
prépria pratica.

E importante ressaltar que, muitas vezes,
devido a realidade cotidiana em que se constroem as
praticas de enfermagem, como sobrecarga de
atendimento, escassez de

recursos materiais,

humanos e financeiros, o investimento na
humaniza¢cdo do preparo profissional torna-se uma
alternativa valida, porém insuficiente. Para
concretizar um atendimento humanizado n3o basta
centraliza-lo unicamente no paciente, mas os
profissionais de saude também devem dispor das
desenvolver suas

condicdes necessdrias para

atividades.

Finalmente, conclui-se que o pronto socorro
é, ainda, uma unidade na qual os funciondrios ndo
demonstram valorizar a necessidade que o paciente
tem de estabelecer um vinculo e receber atencdo
individualizada durante o seu tratamento.

Enfocando a lideranga de enfermagem no
setor de emergéncia dizemos que é o
lider/administrador da unidade de emergéncia que
determina a melhor maneira de planejar as
atividades para que as metas organizacionais sejam
alcancadas efetiva e eficientemente. Isso envolve o
uso sensato de recursos e a coordenagdo das
atividades com outros departamentos.

Por isso, a escolha do modo organizacional
mais adequado de oferecimento de cuidados ao
paciente em cada unidade ou organizagao depende
de habilidades e dos conhecimentos do corpo
funcional, da disponibilidade de enfermeiros, dos
recursos econémicos da organizacdo, da acuidade
dos pacientes e da complexidade das tarefas a serem
realizadas.

Para que as fungdes sejam organizadas de
maneira produtiva e facilitadora da satisfacdo das
necessidades da instituicdao, o chefe de enfermagem
precisa conhecer bem a organizacdo e seus membros.
As atividades terdo sucesso se o planejamento buscar
a satisfacdo das necessidades dos grupos e, portanto,
exercer influéncia na equipe de enfermagem, médica
e outros membros integrantes do servico.

Para que um lider tenha sucesso, ele precisa
diagnosticar a situacdo e selecionar as estratégias
apropriadas a partir de um repertdrio de habilidades.
O desempenho e a produtividade de uma pessoa sao
influenciados por sua capacidade, experiéncia,
motivacdo e pela natureza da tarefa.

Apesar de ndo existir uma estratégia de

lideranca que seja aplicada em todas as situacdes, a



eficacia da liderangca sempre exige: capacidade de
solucionar problemas, manutencdo da eficiéncia
grupal, boa

comunicagdo, demonstragdo de

imparcialidade, competéncia, seguranca e

criatividade do lider e desenvolvimento da
identificagao grupal.

Para que o profissional enfermeiro possa
desenvolver sua pratica profissional, principalmente,
em setores onde o trabalho é dindmico, como por
exemplo, o setor de urgéncia e emergéncia, se faz
necessario que a equipe de enfermagem atue de
forma sincronizada. Isso porque, na maioria das
situagdes, o atendimento deve ser rapido, devido ao
fato de o paciente encontrar-se em estado critico
envolvendo risco a vida. Neste contexto, tal
profissional deve desenvolver a lideranga com base
em seus conhecimentos acerca da mesma,
determinando qual a melhor forma de liderar em
diferentes situagdes visando a melhoria da qualidade
do cuidado.

Na tematica capacitacdo dos profissionais de
salde em atendimento pré-hospitalar, percebemos
que o enfermeiro emergencista deve ter, em sua
formagdo, além de conhecimento cientifico,
prontiddo, destreza, decisdo e habilidade técnica
para atuar em situa¢des que envolvem estresse e
gravidade do paciente. Para tanto, é necessario que
ele vivencie situagdes semelhantes repetidasvezes.
considerada

A capacitagdo prévia ¢é

indispensavel para garantir a seguranga do

profissional para prestar o socorro e diminuir a

impericia dos seus atos, evitando, assim, o prejuizo no

restabelecimento e a potencializacdo dos agravos as

vitimas.

O programa de capacitacdo em APH deve
orientar  os

buscar profissionais para o

desenvolvimento n3o somente em relagdo ao

aprendizado de habilidades para a eficiéncia nas
tarefas que realizam, mas, sobretudo, incentiva -los a
reflexdo para que modifiguem seus habitos e
comportamentos e desenvolvam um trabalho com
consciéncia critica, competéncia e dignidade.

A parte pratica da capacitagdao é considerada
imprescindivel, pois habilita o trabalhador para
enfrentar com coeréncia, rapidez e seguranca a
diversidade de situa¢cdes de trauma, colocando em
pratica o que aprendeu com a teoria. Esses
conhecimentos pratica e

requerem estudo,

repeticdo. Por isso é primordial prosseguir com a
educacgao permanente e atualizagbes, uma vez que a
falta de formagao profissional dos trabalhadores das
urgéncias resulta no comprometimento da qualidade
na assisténcia e na gestao do setor.

O coordenador do servico e o enfermeiro
responsavel técnico sdo encarregados de ministrar as
capacitagbes e conduzir a educagdao permanente, as
quais ocorrem espontaneamente conforme a
necessidade e disponibilidade dos responsaveis.

E importante lembrar que, no Brasil, os
cursos de especializagdo em emergéncia ou em APH
ainda sdo recentes e, sendo assim, ainda existe
escassez de docentes capazes de desenvolver um
enfoque efetivo na formagdo profissional desse tipo
de trabalhador, havendo necessidade de preparar
instrutores e multiplicadores com certificacdo e
capacitagdo pedagodgica para atender a demanda
existente.

Na tematica trabalho em equipe no setor de
emergéncia, este pode ser entendido como uma
estratégia do homem para melhorar a efetividade do
trabalho e elevar o grau de satisfacdo do
trabalhador.

O trabalho em equipe ndo é uma tarefa muito

simples por envolver troca de idéias, aprovagdo de



opinides diversas e convivéncia com as diferencas. A
dificuldade aumenta principalmente se tratando da
area da enfermagem em emergéncia, onde o objeto
de toda atencgdo dever ser a saide humana. Como o
servico neste setor é extremamente dindmico, o
trabalho em equipe se torna fundamental para a
qualidade da assisténcia prestada.

No entanto, fazer de um grupo de
enfermeiros emergencistas uma equipe de trabalho
é um grande desafio para o profissional de
enfermagem responsavel. Tal desafio passa pelo
aprendizado coletivo da necessidade de uma
comunicacdo aberta, de uma pratica democratica
que permita o exercicio pleno das capacidades
individuais e uma atuacdo criativa e saudavel de cada
membro, evitando assim, a cristalizacdo de posi¢oes,
a rotulacdo e a deteriorizagdo das relagbes
interpessoais. Assim, a equipe podera buscar seus
objetivos responsabilizando-se pelo sucesso ou
fracasso.

Neste cenario, é imprescindivel que o
enfermeiro possa contar com todos os outros
profissionais que constituem a equipe prestadora de
assisténcia a saude do paciente, além de ter senso
critico para tomar a decisdo correta, uma vez que o
custo de um erro pode ir desde uma pequena
confusdo administrativa até o ébito do paciente.

Analisando os sentimentos dos enfermeiros
emergencistas relacionados ao trabalho podemos
dizer que a estrutura organizacional da instituicao
hospitalar contribui para a ocorréncia de estresse
para o enfermeiro de unidade de emergéncia,
interferindo na vida pessoal e profissional do
individuo. O trabalho, quando realizado em
condicBes insalubres e inseguras, também tem

influéncia direta sobre o bem-estar fisico e psiquico

do individuo. Assim, percebemos que os problemas

existentes nas unidades de emergéncia sdo mais
comportamentais do que técnicos.

A deficiéncia de recursos humanos e materiais
na unidade tém como consequéncia o ritmo
acelerado de trabalho para a finalizacdo de
atividades pré-determinadas, contribuindo para o
surgimento de problemas psicoldgicos e até mesmo
fisicos no profissional de enfermagem, além de refletir
na qualidade do cuidado e no relacionamento entre
enfermeiros, paciente e familiar.

A carga horaria de trabalho apresentou
associacdo significativa com o estresse do enfermeiro
emergencista, visto que ha necessidade de o
profissional trabalhar em mais de um local e em
diferente tipo de atividade.

As tarefas burocraticas e administrativas sdo
estressoras ao profissional, devido a uma formagao
académica voltada para a assisténcia, além de
despenderem tempo na sua realizacdo, sendo que
este poderia ser direcionado a assisténcia direta ao
paciente.

A drea de administragdao de pessoal foi uma
das dreas consideradas de maior estresse para os
enfermeiros de unidade de emergéncia. A supervisdo
exercida nessa unidade determina-se como
ineficiente na melhoria do ambiente de trabalho,
devido a fatores como: falta de comunicacgdo,
inexperiéncia e falta de respaldo institucional.

Por outro lado, a inseguranca profissional foi
a fonte de pressao que apresentou o menor nivel de
correlacdo ao estresse, pois os profissionais da
enfermagem geralmente trabalham na emergéncia
por opgao e ha necessidade de habilidade especifica
para atuar nesse setor. Estudos revelam que grande
parte dos enfermeiros emergencistas afirma que é no
APH que encontram maior satisfagdao, realizagdao

pessoal e profissional, além da valorizagdo e



reconhecimento pelos pacientes/vitimas, familia,
populacgdo e pelo prdéprio servico.

Os enfermeiros do APH experimentam
diversos sentimentos como compaixdo, gratidao,
raiva, pena, tristeza, ansiedade, cansaco, revolta pela
sobrecarga e limitagbes dos recursos frente as
situagBes que envolvem risco de morte e consideram
como motivador o reconhecimento e a possibilidade
de restaurar vidas.

Tais sentimentos se compreendem pelo fato
de serem pessoas, ou seja, humanos, que também
expressam emocOes e tém suas limitacdes. Dessa
maneira, podemos dizer que o profissional de
enfermagem ndo estd preparado para lidar com tais
situagbes, pois assume um compromisso pela
preservagdo da vida desde o inicio de sua formagao.

Para os enfermeiros que atuam no APH, as
experiéncias positivas servem de estimulo para a
adequada prestacdo do servico, enquanto as
experiéncias negativas, apesar de desestabilizar as
equipes, servem de base para entender a realidade
de algumas populagdes e motivam o trabalho de
conscientizacdo e educagdo das pessoas na
prevencgdo de acidentes e agravos a saude.

Em relacdo as dificuldades encontradas no
setor de emergéncia sao destaque o ingresso no
servico, o preparo académico insuficiente, as
adversidades do cenario, a exposi¢cdo aos riscos das
cenas e publico e a falta de apoio psicoldgico. Neste
contexto é possivel concluir que o nivel de estresse
da equipe de enfermagem emergencista é bastante
elevado.

Para a amenizacdo e/ou resolugdo dos
problemas apresentados na unidade de emergéncia,
foi sugerido o oferecimento de condi¢cdes minimas
de material e pessoal de enfermagem, a garantia de

uma maior autonomia e reconhecimento do

enfermeiro, o incentivo a jornada de trabalho unica,
o oferecimento de oficinas de terapia laboral e apoio
profissional, a formagao de equipes
multidisciplinares para discutir sobre os fatores de
riscos que os profissionais estdo vivendo no seu
cotidiano de trabalho e também realizar planos de
medidas e intervengdes contra o estresse, ou seja,
dedicar uma maior aten¢do para a saude dos
profissionais que atuam em setorescriticos.

Finalmente, considerando os riscos a que
estdo expostos os enfermeiros emergencistas,
podemos dizer que o trabalho de enfermagem,
desenvolvido principalmente no ambito hospitalar
em urgéncia e emergéncia é, em muitas situacgdes,
insalubre, uma vez que expOe esses profissionais de
saude a uma diversidade e multiplicidade de riscos
que podem ocasionar acidentes de trabalho com
importantes repercussoes ao trabalhador, bem como
a sua familia e a entidade a que pertencem.

Em geral, o trabalhador de enfermagem
emergencista atua num ambiente de trabalho com
condigbes/situacdes que determinam
vulnerabilidade em seu estado de saude, como
vivéncias com tensdes e estressores, formas de
organizacdo, divisdo de tarefas, trabalho em turnos,
mais de um vinculo empregaticio, falta de
aprimoramento técnico-cientifico, escassez de
recursos materiais, entre outros, que propiciam e
acentuam o risco desses trabalhadores sofrerem
algum acidente de trabalho.

Dentre os riscos mais relevantes a que estdo
expostos os profissionais de enfermagem no setor de
urgéncia/emergéncia estdo: exposicdio a sangue,
fluidos corpéreos e excretas/ secre¢des; exposicdo a
pérfurocortantes; esforco fisico; exposicdo a
infecgOes e doencgas de diagndstico ndo confirmado;

equipamentos inadequados; exposi¢do a produtos



quimicos; radiagdo ionizante; quedas por piso
liso/molhado; arranjo fisico inadequado; estresse;
desconforto  térmico; iluminagdo inadequada;
agressividade dos pacientes; e ruidos.

A fim de preservar os profissionais expostos
aos riscos existem os equipamentos de protegdo
individual (EPI's) e equipamentos de protecdo
coletiva (EPC’s). A fungcdo principal desses
equipamentos é impedir a contaminacdo do
profissional em fungdo do contato com os pacientes,
evitar que o profissional contamine pacientes
debilitados imunologicamente e  evitar a
contaminagao cruzada de pacientes.

O fornecimento de tais equipamentos é de
responsabilidade da instituicdo e o uso dos mesmos
é de responsabilidade, principalmente, do
profissional de enfermagem. E de suma importancia
que os equipamentos de protecdo sejam utilizados e
que sejam tomados os cuidados necessarios na
realizacdo de procedimentos para que seja atenuada
a exposicdo aos riscos pelos profissionais.

Um bom trabalho em equipe juntamente com
a correta orientagao aos profissionais influi em bons
resultados na assisténcia prestada nos setores de

urgéncia e emergéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo pode-se afirmar que

esta revisao bibliografica ndo esgotou o tema em questao,

o qual é vasto e repleto de ramifica¢Ges tedricas. Uma
abordagem tem um enfoque ampliado e, assim, ndo
possibilita que o autor se aprofunde muito em cada
questdo levantada, deixando, portanto, uma
possibilidade de se retornar ao tema.

Entretanto,

conseguimos  alcancar os

Pereira WAP, Lima MADS. O trabalho em equipe no

exogllence

objetivos propostos, uma vez que categorizamos e
analisamos temas relacionados ao papel do
enfermeiro emergencista atualmente, descritos nos
artigos, identificando as dificuldades e facilidades de
acdo e sugerindo atividades para o aprimoramento
desse tipo de servigo.

enfermeiro

O tema “O papel do
emergencista: uma revisdo bibliografica” nos
possibilita enxergar propostas, solugdes, estratégias
efetivas e, principalmente, convida os profissionais
de enfermagem a serem agentes de mudancgas na
questdo. Para tanto podemos nos basear nas
dificuldades, sugestdes e experiéncias apresentadas
por diversos enfermeiros empregados em diferentes
locais.

Concluimos que apesar da praticidade
inevitavel que existe na area de urgéncia e
emergéncia, a humanizacdo do atendimento de
enfermagem é imprescindivel para alcangar um
resultado satisfatdrio tanto para o cliente como para
os familiares. A capacitacdo dos profissionais de
enfermagem, compreendendo teoria, pratica e
bastante treinamento também torna-se
indispensavel para atuar na emergéncia de forma
mais segura, aumentado as chances de sobrevivéncia
do paciente e diminuindo os riscos ocupacionais.

Finalmente, podemos concluir que ndo ha
um modo Unico e pronto de trabalhar com as
pessoas se tratando do setor de enfermagem em
emergéncia. As experiéncias, possibilidades e
necessidades locais é que devem dar direcdo, forma
e contelido ao processo, definindo assim, o perfil do

profissional de enfermagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

atendimento pré-hospitalar a vitima de acidente de




transito. Rev. Esc. Enf. USP 2009; 43(2): 320-7.

Gentil RC, Ramos LH, Whitaker IY. Capacitacdo de
enfermeiros em atendimento pré- hospitalar. Rew.
Latino-Am. Enferm. 2008 abr.; 16(2).

Marques GO, Lima MADS. Demandas de usuarios a um
servico de pronto atendimento e seu acolhimento ao
sistema de saude. Rev. Latino-Am. Enferm. 2007 jan-
fev.; 15(1).

Ramos VO, Sanna MC. Inser¢do da enfermeira no
atendimento pré-hospitalar. Rev. Bras. Enferm. 2005
mai-jun.; 58(3): 355-60.

Wehbe G, Galvdo MC. Aplicacdo da Lideranca
Situacional em enfermagem de emergéncia. Rev. Bras.
Enferm. 2005 jan-fev.;58(1): 33-8.

Pinho LB, Kantorski LP, Erdmann AL. Prdticas de
cuidado em uma unidade de emergéncia: encontros e
desencontros segundo familiares de pacientes
internados. Rev. Min. Enf. 2005 jan -mar; 9(1):07-12.

Pai DD, Lautert L. Suporte humanizado em pronto
socorro: um desafio para a enfermagem. Rev. Bras.
Enferm. 2005 mar-abr.;58(2):231-4.

Souza RB, Silva MJP, Nori A. Pronto -Socorro: uma visdo
sobre a interacdo entre profissionais de enfermagem e
pacientes. Revista Gauchade Enferm. 2007; 28(2):242-9.

Baggio MA, Callegaro GD, Erdmann AL. Compreendendo
as dimensdes de cuidado em uma unidade de
emergéncia hospitalar. Rev. Bras. Enferm. 2009 mai-
jun; 62(3).

Divino EA, Pereira QLC, Siqueira HCH. A capacita¢do da
equipe que atua no atendimento pré-hospitalar mével:
necessidade e importancia da educacdao permanente
na perspectiva dos trabalhadores. Rev. Min. Enf. 2009
jul-set.; 13(3): 358-364.

Bezerra DF, Andrade MFC, Andrade JS, Vieira MJ,
Pimentel D. Motivacdo da equipe e estratégias
motivacionais adotadas pelo enfermeiro. Rev. Bras.
Enferm. 2010 jan-fev; 63(1): 33-7.

Batista KM, Bianchi ERF. Estresse do enfermeiro em
unidade de emergéncia. Rev. Latino-Am Enferm. 2006
jul-ago; 14(4):534-9.

Panizzon C, Luz AMH, Fensterseifer LM. Estresse da

equipe de enfermagem de emergéncia clinica. Revw.
Gaucha Enferm. 2008 set;29(3):391-9.

................

Salomé GM, Cavali A, Espédsito VHC. Sala de
emergéncia: o cotidiano das vivéncias com a morte
e o morrer pelos profissionais de saude. Rev. Bras.
Enferm. 2009 set-out; 62(5): 681-6

Salomé GM, Martins MFMS, Espdsito VHC.
Sentimentos vivenciados pelos profissionais de
enfermagem que atuam em unidade de
emergéncia. Rev. Bras. Enferm. 2009 nov-dez;
62(6):856-62.

Romanzini EM, Bock LF. Concepg¢des e sentimentos
de enfermeiros que atuam no atendimento pré-
hospitalar sobre a pratica e a formagdo profissional.
Rev. Latino-Am. Enferm. 2010 mar-abr;18(2).

Oliveira AC, Lopes ACS, Paiva MHRS. Acidentes
ocupacionais por exposicdo a material bioldgico
entre a equipe multiprofissional do atendimento
pré-hospitalar. Rev. Esc. Enferm. USP 2009; 43(3):
677-83.

Oliveira RC, Camargo AEB, Cassiani SHB. Estratégias
para prevencgao de erros de medicagdao no Setor de
Emergéncia. Rev. Bras. Enferm. 2005 jul-ago;
58(4):399-404.

Santos AE, Padilha KG. Eventos adversos com
medica¢cdo em Servigos de Emergéncia: condutas
profissionais e sentimentos vivenciados por
enfermeiros. Rev. Bras. Enferm. 2005 jul-ago;
58(4):429-33.

Pai DD, Lautert L. O trabalho em urgéncia e
emergéncia e a relagdo com a saude das
profissionais de enfermagem. Rev Latino-Am
Enferm. 2008 mai-jun;16(3).




AREA DE CONHECIMENTO: SAUDE

ACOLHIMENTO NA SAUDE COLETIVA
RECEPTION IN COLLECTIVE HEALTH

Aurea Marques Ferreira !

Josiany Martins Ferreira Fernandes 2
Karyca Genyza Agostinho Lima 3
Sueli Batista *

Armando Floriano de Paula °

RESUMO

A tatica da Saude da Familia é a fundamental sugestdo de reorganizagao do modelo de atengdo a saude, tendo apoio
politico, institucional e economicamente pelo Estado, como opgdo de firmagdo dos principios do Sistema Unico de
Saude (SUS). Este trabalho contextualiza acolhimento e humanizagdo na estrat égia da Saldde da Familia, como
importante politica transversal para a designa¢do e humaniza¢do da atencdo a saude. O objetivo deste trabalho foi
buscar evidencias cientificas na literatura nacional sobre a importancia do acolhimento para uma cultura da
humanizacdo no Programa de Saude da Familia. O estudo foi baseado em evidéncias obtidas em investigacao
bibliografica disponivel, especialmente em fontes virtuais na internet. A ampliagcdo e implementagdo dessa sugestao,
em grandes centros urbanos, tem deparado dificuldades, tendo em vista o enredamento das conjunturas sociais,
politicos e econdmicos que compreendem as familias residentes nesses territérios, sendo pega de discussao de
distintos especialistas no campo da Saude Coletiva. Conclui-se que o tratamento se torna mais eficaz quando a pessoa
é acolhida, ouvida e respeitada pelos profissionais de saude. Em contrapartida, também se faz necessaria a
humanizacdo das condi¢cdes de trabalho destes profissionais, que, mais respeitados pela instituicdo, prestam
atendimento mais eficiente.

PALAVRAS CHAVE: Acolhimento; Programa Saude da Familia; Servigos de Saude; Vinculo.

ABSTRACT

The Family Health tactic is the fundamental suggestion of reorganizing the health care model, with political,
institutional and economic support by the State, as an option for establishing the principles of the Unified Health
System (SUS). This work contextualizes welcoming and humanization in the Family Health strategy, as an important
transversal policy for the designation and humanization of health care. The objective of this work was to search for
scientific evidence in the national literature on the importance of welcoming for a culture of humanization in the
Family Health Program. The study was based on evidence obtained from available bibliographic research, especially
from virtual sources on the internet. The expansion and implementation of this suggestion, in large urban centers, has
encountered difficulties, in view of the entanglement of the social, political and economic circumstances that
comprise families residing in these territories, being a piece of discussion by different specialists in the field of Public
Health. It is concluded that the treatment becomes more effective when the person is welcomed, heard and
respected by health professionals. On the other hand, it is also necessary to humanize the working conditions of these
professionals, who, more respected by the institution, provide more efficient care.

KEYWORD: Welcome; Family Health Program Health services; Bond.
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INTRODUCAO

No Brasil, convive-se com a desigualdade
socioeconémica e, de fato, essa situacdo tende a
disponibilizar iniUmeros desafios para que de maneira
essencial a saude, direito de todos os cidad3dos, passe a
ser efetivamente coberta com exceléncia e qualidade
(LIMA, 2015).

O inicio da universalidade diz sobre o ingresso
de todos os cidaddos as respectivas a¢bes de saude
exercidas e aos servigos fornecidos pelo sistema unico
de saude a todos aqueles que precisam (BRASIL, 2006).

Como a saude é um direito social, é
necessario abrandar as desigualdades com servicos e
acBes desempenhados pelo Sistema Unico de Saude
(SUS), e isso é apreciado com o principio da equidade
(ROSSI; LIMA, 2005). De acordo com o Ministério da
Saude (2013), em mais de 20 anos de histdria do
sistema, amplos avangos e modificagdes foram
contempladas aos usudrios e aprimoraram a atencdo a
saude da populagdo, mas, além disso, hd uma longa
caminhada para a pratica definitiva do sistema.

Um movimento proprio tem sido esbogado
com a constituicdo do Programa de Saude Familiar (PSF)
que se preocupa pela forma com o que os pacientes sdo

acolhidos, conforme concluiram Gomes e Pinheiros

(2015, p. 298):

O Programa de Saude Familiar (PSF) é
uma estratégia do Ministério da Saude
que propde agbes de promogdo, protegdo
e recupera¢do da saude dos individuos, a
partir da efetivacdo de suas diretrizes
operacionais. A primeira possibilidade de
efetivacdo dessas agBes pode estar
localizada no momento do acolhimento. O
confronto entre as necessidades de saude
(ou outras) trazidas pelos usuarios e o que
a institui¢do, no caso Programa de Saude
Familiar (PSF), tem a oferecer, poderd
revelar as mudangas no modelo
assistencial.

De maneira especial isto vem acontecendo a
partir da década de 90, com a ampliagdo da rede basica
por meio do estimulo concedido pelo Programa Saude
da Familia (PSF), posteriormente a Estratégia Saude da
Familia (ESF), assim como pela expansdo de servigos de
pronto-atendimento e da atencdo hospitalar (CAMPOQOS,
2007).

O Programa de Saude da Familia (PSF), desde
sua institucionalizagdo adquiriu relevancia no discurso
politico, institucional e social no dominio do Ministério
da Saude (SOUZA, 2011), com a pratica de construcées
de alocagdo de solugbes e outros dispositivos
financiadores. A partir de 1998, o programa é idealizado
pelo conjugado dos atores institucionais (dos ambitos
nacional, estadual e municipal) como extraordinario
norteador para o incremento de sistemas locais de
saude, recebendo status de tatica de reorientagdo
assistencial (SOUZA, 2011).

Acolhimento

A proposta de surgiu

procurando responder a determinadas lacunas,
publicadas e recomendadas no Sistema Unico de Satde
(SUS) por meio da Politica Nacional de Humanizagdo
(PNH) (BRASIL, 2014). Um acolhimento apropriado é um
direto inalienavel, sendo uma politica transversal que
coopera para a consolidacdo da Lei n° 8.080, que
estabelece: universalidade de acesso, integralidade da
assisténcia, equidade, direito a informagdo e
competéncia resolutiva dos servicos nos mais diversos
niveis de assisténcia para todos (BRASIL, 2010).

Acolher é adotar o que o distinto apresenta
como auténtica e individual necessidade de saude. O
acolhimento deve assistir e dar sustento as relagbes
entre equipes / servigos e usuarios / populagdes. Como
importancia das praticas de salude, o acolhimento é
edificado de maneira coletiva, por meio da apreciacdo
dos processos de trabalho e possui como designio a
constituicdo de relagGes de veracidade, compromisso e
vinculo entre as “equipes / servigos, trabalhador /
equipes e usuario com sua rede socioafetiva” (BRASIL,

2011, p. 3).




O acolhimento é uma das tecnologias
utilizadas pelo Ministério da Saude, que tem investido
na proposicao de humanizagdo dos servicos de saude
prestador a comunidade desde o comeco do século XXI,
com a intengdo de classificar os riscos para o

atendimento que possuem por escopos:

[...] avaliar o usuario logo na sua chegada;
humanizar o atendimento;
descongestionar o servico; reduzir o
tempo para o atendimento médico;
determinar a drea do atendimento

primario, devendo o usudrio ser
encaminhado diretamente a
especialidade necessaria; informar o

tempo de espera e retornar informacdes
aos familiares (BRASIL, 2013, p. 9).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, descritiva, exploratéria, ndo experimental
tracando meios bibliograficos como parametros
relacionados aos seguintes descritores: Acolhimento;
Programa Saude da Familia; Servicos de Saude; Vinculo,
trazendo de forma sucinta autores de renome

contextualizando o que se tece diante da tematica.

DESENVOLVIMENTO TEXTUAL

Em 2004 o Ministério da Saude difundiu a
cartilha que trata da Politica Nacional de Humanizagdo
da Atencdo e Gestdo do Sistema Unico de Saude (PNH-
GSUS), a qual incentiva o estimulo do acolhimento
como método de avaliagdo e classificagao de risco como
titica de modificacdo do trabalho na atengdo e
producdo da saude, em particular, nos servigos de
emergéncia e urgéncia (OLIVEIRA et al., 2013).

A cartilha da Politica Nacional de
Humanizagdo da Atencdo e Gestdo do Sistema Unico de

Salde (PNH-GSUS) ressalta a relevancia de se expressar

de modo claro para com os usudrios e também que a

organizagdo de se atender na urgéncia de dara por meio
do acolhimento com a respectiva classificagdo de risco,
para que o atendimento passe a ser o mais dinamico e
efetivo possivel, permitindo desse modo satisfacdo
maior por parte dos usuarios (PAIXAO et al., 2015).

O acolhimento incide ao recepcionar os
usuarios, desde o momento de sua chegada,
responsabilizando-se totalmente por eles, escutando
suas queixas, inquietagdes e angustias, afiancando de
maneira resolutiva e inteirando com os demais servigos
de saude para o prosseguimento da assisténcia quando
imprescindivel (GIBAUT et al., 2013). Esse fato também
foi separado por Rossi e Lima (2015), que consideram a
escuta como portal de entrada para a satisfacdo das
necessidades dos individuos e, consequentemente, um
elemento importante na consolidagao do acolhimento.

Saude-doenga é um processo, como uma
dindmica social marcado “pelas relacbes dos homens
com a natureza (meio ambiente, espago, territério) e
com outros homens (através do trabalho e das relagdes
sociais, culturais e politicas) num determinado espago
geografico e num determinado tempo” (TANCREDI;
BARROS; FERREIRA, 2013, p. 12).

O Ministério da Saude (2006) oferece duas
nogBes de acolhimento identificadas no campo da
saude. Uma delas idealiza o acolhimento como um
espaco que se mostra como um ambiente repleto de
conforto e a outra o identifica como triagem e
encaminhamento de servigos.

Acredita-se que o profissional mais
recomendado para analisar e qualificar o risco dos
usudrios recebidos nas unidades de emergéncia é o
profissional de enfermagem. Para tanto, faz-se
necessario fazer uso de um protocolo que oriente suas

acgoes. Dentre as escalas e protocolos que existem para

esta finalidade, tem-se:

a escala norte-americana Emergency Severity

Index (ESI),




a escala australiana Australasian Triage Scale
(ATS),

o protocolo canadense Canadian Triage Acuity
Scale (CTAS ©);

o protocolo inglés Manchester Triage System-
MTS ©, protocolo de Manchester (PARENTIA et
al., 2014; CAVALCANTE et al., 2012).

Dos elencados anteriormente o mais
conhecido e empregue é o protocolo de Manchester o
qual é utilizado em inimeros paises e que determinado
conjunto de especialistas brasileiros o avaliou em
relagdo a sua viabilidade de ajustamento a realidade
encontrada no Brasil. Este método estimula que o
acolhimento se dé por meio da a¢do de um profissional
de enfermagem, o qual deve ser habilitado e com
protocolos instituidos internacionalmente (GIBAUT et
al., 2013). No Brasil, o estado de Minas Gerais foi o
desbravador no emprego do Sistema de Triagem de
Manchester o qual passou a ser seguido como politica
publica desde 2008 (TORRES; BELISARIO; MELO, 2015).

O protocolo de Manchester Triage System -

MTSO© é um método de trabalho criado na Inglaterra, na
década de 90. Foi disseminado primeiramente na cidade
de Manchester em 1997 e entdo seguido como norma
em hospitais do Reino Unido, sendo posteriormente
adotado ou em fase de implantagao na Irlanda, Holanda
e Canada (AZEREDO et al., 2015). O objetivo desse
protocolo versa na classificagcdo dos pacientes de acordo
com as precedéncias de interven¢do. O método adota
0s seguintes passos:

Identificar a queixa inicial dos pacientes;

Seguir o fluxograma de decisdo;

Estabelece o tempo de espera em fungdo

da gravidade (GUEDES et al., 2014).

O fluxograma ainda determina a classificagdo
de observagdo em fungdo de um sistema de cores, no

qual:

o vermelho (emergéncia) determina
atendimento imediato;

o laranja (muito urgente) prevé
atendimento em dez minutos;

o amarela (urgente), 60 minutos;

o verde (pouco urgente), 120 minutos;

o azul (ndo urgente), 240 minutos.

A organizacdo do atendimento por meio
da classificagdo do risco permite uma
assisténcia mais dindmica e em tempo menor
(GUEDES et al., 2014; PINTO; SALGADO;

CHIANCA, 2012).

A implantacdo do acolhimento como um
modelo de técnico-assistencial que identifique e analise
os riscos é de grande importancia e se aproxima do
modelo utilizado em Betim-MG, em que os dados
comparados de acessibilidade aos servigos comprovam
um aumento extraordindrio no atendimento geral da
unidade apds a implantagdo dessa politica (FRANCO;
BUENO; MERHY, 2009).

A classificacdo de risco nos servicos de
urgéncia e emergéncia é uma complexa atividade que
esta sujeita tanto as desenvolturas e competéncias dos
profissionais de enfermagem como inclusive a fatores
exteriores e subjetivos, como o “ambiente de trabalho,
relacionamento interpessoal e comunicagdo” (SILVA et
al., 2014, p. 13). Estudos assinalam para a precisdo de
capacitacdo dos profissionais de enfermagem para
realizar a classificagcdo de risco, visto que se observou
que quanto maior for a qualificagdo do profissional e
maior o numero de horas exercitadas na classificagcdo de
risco os resultados na priorizagdo do atendimento
passam a ser mais garantidas (SILVA et al., 2014).

E evidente que a demanda dos servicos vem
se tornando cada vez maior e, de um modo geral, o
nimero de profissionais ndo estd em constante
aumento. Foi possivel constatar que esse problema

também esta presente na maioria das unidades de
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saude. Situacdo também percebida em vdrios servicos,

onde ha wuma grande populagdo para poucos

profissionais (FRANCO; BUENO, 2009; MIRANDA;
MIRANDA, 2013; UCHOA et al., 2008).

De acordo com uma verificagdo concretizada
em Porto Alegre — Rio Grande do Sul, acerca do acesso e
acolhimento, entendeu-se por acesso ao servico de
salde o distanciamento da unidade de saude e o local
em que mora o individuo, periodo e meios empregados
para o seu respectivo deslocamento, problemas a
encarar para obter o atendimento como as filas, o local
e o tempo de aguardo, terapéutica recebida pelos
usudrios, priorizagdo de circunstancias de risco,
urgéncias e emergéncias, retornos obtidos para
demandas individuais e coletivas e probabilidade de
prévio agendamento (RAMOS; LIMA, 2013).

A dificuldade de aquisicdo do medicamento
pelos usudrios da instituicdo deste estudo confirma
estudo realizado em duas unidades bdsicas de saude no
municipio de Porto Alegre Rio Grande do Sul, o qual
identificou a migracdo dos usudrios, entre diferentes
unidades de saude, em busca de medicamentos nao
disponiveis no local em que ocorreu o atendimento
(LIMA et al., 2007).

Outro estudo identificou que a falta da
medicagdo  impossibilita a continuidade do
atendimento, e a equipe sente-se descontente com
essas condigdes de trabalho, revelando um sentimento
de indignagdo quando se depara com o sofrimento da
usuaria, dificultando o acolhimento e vinculo
(SCHIMITH; LIMA, 2014).

Nada obstante, alguns dos servigos se
caracterizam pela superlotagdo, pelo tratamento
impessoal e por atuarem somente na queixa principal
do individuo (SOUZA et al., 2012).

Tal situagdo corresponde a encontrada no
Nordeste do Pais, onde o acesso a consulta acontece
por ordem de chegada, com critérios burocrdticos, sem
priorizagdo de riscos (UCHOA et al., 2008), totalmente

antagonico ao que o Ministério da Saude propde.

Essa fragilidade é conhecida pelo préprio
Ministério da Saude, que identifica a
existéncia de “grandes lacunas nos
modelos de atengdo e gestdo dos servigos
no que se refere ao acesso e a forma
como o usuario é acolhido no servico de
saude publica” (BRASIL, 2010, p.11).

Por isso, é fundamental “repensarmos
aspectos importantes da organizagdo do processo de
trabalho, gestdo, planejamento e construcdo de novos
saberes e praticas em satide” (CECILIO, 2009, p. 117).

Na pratica dessa agdo, ganha énfase o
conceito de tecnologia que, ndo deve ser embaragado
ou correlacionado de modo exclusivo a equipamentos e
magquinas, mas sim, pertinente a “saberes construidos
para producdo de produtos singulares, organiza¢do de
acGes humanas nos processos produtivos e até sua
dimensao inter-humana” (MERHY, 2007, p. 45).

Isso provém validar o que foi proposto pelo
Ministério da Saude ao afirmar que acolhimento ndo é
um ambiente ou um local, mas uma atitude ética: ndo
implica hora ou profissional caracteristico para realiza-
lo, sugere compartilhamento de conhecimentos,
consternagdes e invengdes, adotando para si a
responsabilidade de compartilhar nesse processo de
humanizagdo (BRASIL, 2006).

No entanto, o acolhimento deve permitir a
abertura para recepcionar as demandas dos usudrios,
tendendo ao encontro entre o sujeito que necessita de
cuidado e o trabalhador da area da saude (PASCHE,
2010). Desse encontro se dard a produgdo das relagdes

de escuta e responsabilidade com os projetos

intervencionistas (FRANCO; BUENO; MERHY, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o decorrer dos anos, o acolhimento,
conhecido como diretriz da Politica Nacional de
Humanizagdo do Sistema Unico de Saude (SUS), ganhou

forca em sua metodologia e passou a ser conhecido
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entre os profissionais e gestores da area da saude.
Contudo, muito ainda precisa ser debatido acerca da
operacionalizagdo de tal ferramenta para impetrar a
ambicionada ampliacdo da promocdo e qualificagdo dos
servigos de saude publica.

Por ndo ser um exercicio fechado, o
acolhimento e a Politica Nacional de Humanizacdo
(PNH) carecem de discussGes constantes por todos os
elos da cadeia (colaboradores de salude, usudrios,
gestores, familiares, pesquisadores, académicos e pela
comunidade de maneira geral). Essa discussdo deve
levar em consideragdao a importancia de fortalecer as
conexdes e a semelhanca de co-responsabilidade entre
os atores envolvidos, lembrando que os procedimentos
de producdo de saide comegcam na entrada do servico.

O acolhimento ndo é uma ag¢do independente
e exclusiva de determinado profissional, mas como um
processo coordenado e organizado, que abrange toda a
estrutura do sistema de salde e todos seus profissionais
e que serve de ferramenta para a melhora do
atendimento nos servigos, se concretizado.

Com este estudo, percebe-se que é preciso a
insercdo de abordagens tedricas e praticas sobre o
acolhimento no dia-a-dia de estudantes e profissionais
de saulde, para que apoiem a realizagdo de uma
assisténcia humanizada e integral.

Sabe-se que o tratamento se torna mais
eficaz quando a pessoa é acolhida, ouvida e respeitada
pelos profissionais de saide. Em contrapartida, também
se faz indispensavel a humanizacdo das condi¢des de
trabalho destes profissionais, que, mais respeitados
pela institui¢do, prestam atendimento mais eficiente.

Conclui-se que o tratamento se torna mais
eficaz quando a pessoa é acolhida, ouvida e respeitada
pelos profissionais de satide. Em contrapartida, também
se faz necessdria a humanizacdo das condi¢des de
trabalho destes profissionais, que, mais respeitados
pela institui¢do, prestam atendimento mais eficiente.

Posteriormente, é imprescindivel o

reconhecimento do acolhimento como ferramenta

benéfica para agilizar o atendimento dos usudrios.
Entretanto ndo é possivel determinar e solucionar todas
as problematicas relacionadas ao entrada e qualificacdo

do Sistema Unico de Saude apenas com a

implementag¢do do acolhimento. Ndo existe nenhuma
tecnologia ou politica que seja apropriada para eliminar
os problemas acarretados de maneira independente.
Para que haja efetividade e melhoria dos servigos de
saude faz-se necessario que seja articula com as demais
diretrizes e principios do Sistema Unico de Satde (SUS),
como a integralidade, a universalidade, a equidade e o
controle social, mais adiante da aquisi¢do constante de
financiamento em projetos e pesquisas de extensdo na

area da saude.
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RESUMO

O ensino fundamental compreende a fase educacional basica de introducdo as diferentes areas do conhecimento, como
por exemplo as ciéncias naturais. A medida que o tempo passa, cada vez mais se exige do professor uma reformulacdo
metodoldgica acompanhando o progresso das tecnologias, nos quais os alunos tém acesso continuo. Este trabalho teve
como objetivo principal desenvolver a aprendizagem dos alunos utilizando-se de diferentes ferramentas educacionais
gue promovem um conhecimento solidificado e significativo. Para o desenvolvimento deste trabalho, na E.E.I.F Ant6nia
Batista de Lima e Silva nas turmas de 62 ao 9%2ano, usou-se jogos on-line disponiveis na internet e também jogos
confeccionados com materiais concretos. Fez-se cruzadinhas e formuldrios on-line disponibilizados aos discentes em
forma impressa e por meio das redes sociais. Produziu-se colagens e bingos, além de parddias musicais para dinamizar
as aulas de ciéncias, disponibilizados em site. Percebe-se que o uso da tecnologia produz aulas dinamizadas e
participativas, onde os alunos sdo aprendizes e produtores de conhecimento diversificado.
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ABSTRACT

Elementary school comprises the basic educational of introduction to different areas of knowledge, such as natural
sciences. As time goes by, the teacher is increasingly required to reformulate the methodological process following the
progress of technologies, in which the student has continuous access. The main objective of this work was to develop
the students' learning using different educational tools that promote solidified and meaningful knowledge. For the
development of this work, at E.E.l.LF Antonia Batista de Lima e Silva in the classes from 6th to 9th grade, online games
available on the Internet and also games made with concrete materials were used. Crossed and online forms were made
available to students in print and through social networks. Collages and bingos were produced, including musical
parodies to boost science classes, available on the website. It is perceived that the use of technology produces dynamic
and participatory classes, where students are apprentices and producers of diversified knowledge.
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INTRODUCAO

No mundo atual as tecnologias estdo presentes de
diferentes formas e elas surgiram ao longo do
desenvolvimento da humanidade. Segundo Kenshi (2008,
p.15) “As tecnologias sdo antigas tanto quanto a espécie
humana, foi a engenhosidade humana, em todos os
tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias”.

Segundo o Diciondrio de filosofia de Nicola
Abbagnano (1982), “a tecnologia é o estudo dos
processos técnicos de um determinado ramo de
produgao industrial ou de mais ramos". Portanto
tecnologia abrange um conjunto de técnicas, utilizados
para o desenvolvimento das ferramentas tecnoldgicas,
com vistas em automatizar algumas tarefas.

As Novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo precisam ser utilizadas de forma que
permitam a mediagdo e a intera¢do do sujeito com o
outro na sociedade. A mediacdo é um conceito
fundamental na teoria da aprendizagem de L. S. Vygotsky
uma vez que esta é a a¢do onde: “a relagdo do homem
com o mundo ndo é uma relagdo direta, mas uma relagdo
mediada, sendo os sistemas simbdlicos os elementos
intermediarios entre o sujeito e o mundo” (OLIVEIRA,

1993, p.24).
Suanno (2009, p.3) afirma que:

“Dar conta de promover a construgao de
conhecimento, possibilitando interacao,
mediacdo e niveis de ajuda ao sujeito que
aprender é o grande desafio proposto aos
professores e a informatica educativa hoje,
assim como para a aplicagdo de todas as
NTIC nas praticas pedagdgicas, uma vez que
o desenvolvimento fica impossibilitado de
ocorrer na falta de situagdes e
oportunidades propicias ao aprendizado”.

i
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Neste sentido a criatividade, inovacdo e

diversificagdo das situagdes de construgdo de
conhecimento sdo fundamentais para o desenvolvimento
dos alunos, sendo este o desafio que deve perseguir o
professor contemporaneo.

As ideias basicas de Jean Piaget e Paul Fraisse
(1969, p.14), sobre o desenvolvimento mental e sobre o
processo de construgdo do conhecimento, contribuiram
para compreendermos melhor este processo no

“«

individuo.  Salientam  que o individuo estd
constantemente interagindo com o meio ambiente”.

O professor deve adaptar-se aos novos métodos
de ensino, sociointeracionista, construtivistas, sendo
apenas um mediador de intervengGes que ajude o aluno
estudar com autonomia, espontaneidade e consolidar os
diversos conhecimentos interagindo com o meio.

Os desafios impostos pelos processos globais e
pelas transformacdes sociais e culturais por eles geradas
na sociedade contemporanea, exige que o docente se
atualize e adapte-se as novas praticas pedagodgicas
condizentes com o novo perfil de aluno, atualizados no
que se refere a utilizagdo das midias e tecnologias
presentes em todos os ambitos da vida.

Segundo Krasilchik (2012) quando as tecnologias
sdo utilizadas de forma adequada, faz com que os alunos
sejam mais atentos e se envolvam em pesquisas
cientificas, além de assimilar de forma rdpida conceitos

basicos, promovendo o desenvolvimento de habilidades

para resolugdo de problemas.

METODOLOGIA

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa,
exploratédria, ndo experimental e neste contexto que este
trabalho utilizou as tecnologias para ensino de ciéncias
nas turmas de Ensino fundamental da escola publica

Municipal Antonia Batista de Lima e Silva, de 62 ao
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9%no para dinamizar o ensino de ciéncias, pois ainda
hoje o modo de ensino se organiza de modo a privilegiar
o estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse
campo de conhecimento com métodos pouco eficientes
para interpretagdo, pratica e aplicabilidade de situagdes

de intervengdo dos conteudos com a realidade.

DESENVOLVIMENTO TEGR ICO:
ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente em sala de aula, encontramos
diversas formas de ensinar ciéncias. De acordo com
Krasilchik (2004), as ciéncias podem ser uma das
disciplinas mais relevantes e merecedoras da atencdo
dos educandos, ou uma das mais insignificantes,
dependendo do que for ensinado e de como isso for
feito. A autora chama a atencdo dos professores de
ciéncias para as questdes: o que ensinar e como
ensinar? O professor deve atentar para o significado da
Ciéncia e da Tecnologia, evitando posturas alienantes.

Para Krasilchik (2000), na sua obra “Reformas e
Realidade: o caso de ensino de ciéncias”, a evolugao do
ensino de ciéncias, no Brasil, é marcada pelas
consequéncias de crises econOmicas, sociais e
politicas. Essas crises ou conflitos de ideias, no
decorrer da histéria, determinaram e determinam
padrées de crescimento de um pais, e estes, uma
envolvem o

redefinicio dos conteudos que

desenvolvimento da capacidade de seus
educandos/cidad3os. Assim, cada periodo da histéria
do ensino de Ciéncias foi marcado por uma
metodologia prépria para os objetivos daquela época.
O uso dos recursos tecnoldgicos, principalmente
a internet no ambito educacional, exige reflexdes,
principalmente, sobre o impacto das tecnologias da

informagcdo e comunicagdo na sociedade e sua

influéncia no processo ensino-aprendizagem. Para

i
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Almeida (2005), tecnologia e conhecimento integram-
se para produzir novos conhecimentos que permitam
compreender problemas atuais, desenvolver projetos
alternativos e construir a cidadania. Assim, a
construgdo do conhecimento no ambiente escolar é
favorecida pelo uso das tecnologias, porque permitem
a escola acesso as metodologias inovadoras, bem
como a aproximacdo do mundo dos adolescentes e
jovens com o mundo escolar que precisam estar
entrelagados.

Diante dessa

perspectiva, percebe-se a

necessidade de praticas pedagégicas que se
proponham a ultrapassar a reproducdo e a repeticdao
do conhecimento. Os professores sdo desafiados a
buscar metodologias de ensino cuja proposta esteja
fundamentada numa aprendizagem pluralista que
permita articulagdo entre pesquisa e discussdo coletiva
critica, oportunizando aos educandos a convivéncia
com a diversidade de opinides e oferecendo-lhes a
possibilidade de aprender.

O ensino de ciéncias acontece na maioria das
vezes de forma mondtona, com leituras extensas,
explicacdo do professor sem pratica, sem algo que
chame atencdo do aluno. Krasilchik (2004) destaca que
a falta de integracdo intra disciplinar e multidisciplinar
é fonte de grandes dificuldades no aprendizado desta
disciplina. Quando o conteldo é apresentado de forma
compartimentalizada, impede a oportunidade de dar
significado ao conjunto. Cabe ao professor mostrar as
relagbes entre os varios conceitos permitindo a
retomada do assunto sempre que necessaria.

Portanto, acredita-se que o enfoque
reducionista, que fecha a ciéncia em si mesmo,
afastando-a dos objetivos mais amplos alocados para a
educacdo, é um dos aspectos merecedores de reflexdo

e analise em termos gerais. S3o0 muitos aspectos

negativos no ensino, como as especificidades do
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ensino, a falta de ligacdo do conteldo a aplicabilidade
no dia a dia, professores conteudistas entre outros.

Assim, é necessdrio a atualizagdo da didatica
adotada, como afirma Moreno (1997), ndo se pode
atualizar o ensino sem modificar sua situagdo atual, e
fazé-lo progredir pressupbe que os que se dedicam a
ele devem usar imaginacao e ser capazes de evitar os
preconceitos que estiveram em vigor durante séculos.
Contudo estd evidenciado a grande limitagdo nas salas
de aula, no perfil do docente, na pratica pedagdgica
atual, necessitando de adaptacdo, no amadurecimento
de um novo olhar pedagdgico, com vistas no uso de
tecnologias educacionais e outros recursos que
possam suprir essa problematica.

Para concretizar o ensino de ciéncias, aliado as
tecnologias e demais formas atrativas de ensino, é
preciso amadurecer ideias e seguir pensamentos de
diversos estudiosos sobre o assunto. Segundo Santos
(1997), é preciso abandonar o ensino classico,
caracterizado pela organiza¢do curricular centrada no
conteudo especifico das ciéncias, com uma concepgao
de ciéncia universal, que possui valor por si mesma e
ndo pelas suas aplicagGes sociais e, adotarmos uma
linha pedagdgica cuja organizacdo conceptual esteja
centrada em temas sociais, pelo desenvolvimento de
atitudes de julgamento e por uma concepgao de
ciéncia voltada para o interesse social, visando
compreender as implicacdes sociais do conhecimento

cientifico.
UTILIZACAO DE MiDIAS EM SALA DE AULA

Pensar nas Novas Tecnologias de Informacado e
Comunicac¢do aplicadas a educacdo é um desafio, uma
vez que se persegue a efetivacdo da qualidade politica
das praticas pedagégicas que Demo (2002) pontua

como indicadores relevantes: praticas inovadoras

~4
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baseadas na construcdo do conhecimento em prol da
qualidade de vida de forma significativa a existéncia do
individuo e da sociedade; potencializando praticas
democraticas e emancipadoras, promovendo
participacdo e consciéncia critica perante o mundo e o
saber; exercicio da cidadania; atitude compromissada
e responsabilidade compartilhada entre os sujeitos no
processo de constru¢do do conhecimento e da
sociedade a qual se encontram inseridos; na busca da
qualidade politica das praticas pedagdgicas os
educadores precisam promover mudang¢as nos
objetivos, nos curriculos escolares promovendo assim
melhoria das condicdes do aprender a aprender;
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a
viver; aprender a ser e a conviver; saber pensar e da
relagdo entre saber e transformar, promovendo no
espaco escolar a motivagdo, a flexibilidade, a
autonomia, a criatividade, a inova¢do, formando o
sujeito enquanto um ser pesquisador, reflexivo, capaz
de buscar superar suas limitagcdes, desenvolvendo
competéncias e habilidades, produzindo
conhecimentos.

O problema da contextualizagdo do ensino é
outro aspecto a ser repensando no ensino. A
aplicabilidade do conteddo pelos docentes ndo
acontece de forma satisfatdria. Embora reconhecida a
importancia de ensinar conhecimentos biolégicos
dentro do contexto social, observa-se com frequéncia
que a selegdo, a sequéncia e a profundidade dos
conteudos curriculares estdo organizadas de forma
estanque, acritica. Desta forma, mantém-se um ensino
descontextualizado, dogmatico e alheio as
necessidades e aos anseios da comunidade escolar em
sua formacgdo para a cidadania de acordo com Silva
(1997).

Além disso, deve-se levar em consideragdo que
classicamente sdo

os conteudos programaticos
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adotados de forma extensa, colocando os professores
diante de situagdes conteudistas, com a missdao de
cumprir a programagdo curricular com uma
abordagem técnica muitas vezes, que pouco se
aprofunda nos temas desenvolvidos e muito menos
atrai os alunos.

Portanto, a utilizacdo de midias, recursos
tecnoldgicos no ensino médio hoje, é a forma mais
satisfatéria que se pode contemplar diversos tdpicos
estudados, no qual, para ser desenvolvido as
competéncias e habilidades esperadas, é necessario
sair das limitagdes do livro didatico e passar a explorar
diferentes tecnologias educacionais disponiveis nas
escolas.

Sobre a tecnologia educacional, Barreto (2006,

p.12) afirma que:

“foi definida a incorporacdo educacional
das  tecnologias. Portanto, nesse
levantamento ndo foram incluidas as
producdes centradas nas relagdes entre
educacdo e midia, objeto de outro Estado
do Conhecimento, nem as voltadas para
objetivos que extrapolam o processo de
ensino-aprendizagem, caso da utilizagdo
das tecnologias para afericdo de atributos
especificos”.

Assim, segundo a autora, ndo ha dudvidas sobre
os beneficios de insercao e impacto das NTICs — Novas
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, provocam
no ensino e aprendizagem, basta articular a
metodologia com os objetivos, dominar as tecnologias
e explora-las das mais variadas formas possiveis ndo so
no ensino da ciéncia, mis de forma educacional geral.

H3a de se investir em pesquisas e projetos
interdisciplinares onde  pedagogos, psicologos,
licenciados em geral e especialistas da area da ciéncia

da computagdo debatem possibilidades educativas
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para as NTIC e construam softwares educativos de
qualidade pedagdgica e politica, atendendo aos
anseios e postulados das ciéncias da educagao.

Segundo Serra (2003) a medida que o tempo
avanga, surgem diferentes dispositivos que mudam a
compreensdo das pessoas e os seus embasamentos
cientificos, modificando sua forma de pensar e de
interagir em sociedade.

Hoje, com todos os avangos, existe a
necessidade de adequacdo, de abertura para o novo, a
fim de tornar as aulas mais atraentes, participativas e
eficientes. A ideia ndo é abandonar o quadro negro,
mas usar as novas tecnologias em sala de aula
conjuntamente. A finalidade é auxiliar professores que
buscam atividades educacionais com tecnologia, no
qual elas sdo fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem atual e ndo mero instrumento. Sobre
esta afirmativa Pretto (1996) admite, que as novas
tecnologias podem representar uma nova forma de
pensar e sentir ainda em construcdo, vislumbrando,
assim, um papel importante para elas na elaboracao
do pensamento.

Souza (2003) pontua que as tecnologias
adquirem um novo sentido quando usadas como
ferramentas educacionais, pois deixam de ser apenas
instrumentais e tornam-se linguagens. E complementa
sinalizando que se deve pensar na forma como
abordard as tecnologias no ambito educacional e
planeja-las baseada na realidade que os discentes se
encontram. E pondera que a aceitacdo das tecnologias
nem sempre sera a mesma por todas as instituicGes,
pois vai depender do significado de que cada uma
atribui a estas ferramentas.

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de
aula para o mundo, que representam, medeiam o
nosso conhecimento do mundo. S3o diferentes formas

de representacao da realidade, de forma mais abstrata
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ou concreta, mais estatica ou dindmica, mais linear ou
paralela, mas todas elas, combinadas, integradas,
possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do
educando, dos diferentes tipos de inteligéncia,
habilidades e atitudes (MORAN, 2007).

A escola enquanto espaco social, de aprendizagem
entre pessoas, deve se apropriar das tecnologias para
tornar a aprendizagem prazerosa. Além do mais, elas
permitem inUmeras formas de mostrar um conteudo,
privilegiando todos os sentidos, através da utilizagdo de
som, imagem e movimento. Dessa forma, propiciam

recursos para os mais variados estilos de aprendizagem.

PRAXIS METODOLGGICA: ESTUDO DE CASO

Este trabalho foi desenvolvido na Escola publica
municipal AntOnia Batista de Lima Silva, localizada na
Serra da Perua, Araripe-CE.

As turmas participantes correspondem as de 62 ao
92 ano do Ensino Fundamental, com discentes de faixa
etdria de 11 a 15 anos, correspondendo a 90 alunos no
ano de 2019 e 2020.

Para o ensino de ciéncias, Oreste de Oliveira, um
dos autores deste trabalho, atual professor na referida
escola e nestas turmas, usou de diferentes tecnologias,
desde audiovisuais, como jogos online e formularios
google aos materiais concretos como jogos ludicos,
cruzadinhas, colagens e  parddias, conforme estdo
listados no blog do referido autor, disponivel pelo link a
seguir. FONTE:

(https://sites.google.com/view/edutecciencia/in%C3%ADcio).

Entre os jogos usou-se o “quem come o qué” para
explicar cadeias e teias alimentares, bem como a versdo
on-line em sala de aula e em forma de aplicativo para

android, o Kahoot para fazer quiz e jogos da atica

educacional para entender os diferentes sistemas do
corpo, onde projetou-se todos estes jogos na lousa
através do datashow e notebook (cf. link citado).

Em relagdo aos materiais concretos, fez-se bingos
para trabalhar conceitos presentes nas disciplinas,
utilizando cartelas construidas pelos alunos e materiais
impressos (cf. link citado).

As cruzadinhas foram confeccionadas através do
programa kurupiracrossword e disponibilizadas em forma
impressa para os alunos (cf. link citado).

Usou-se também as colagens como forma de
representar conceitos, como por exemplo, cadeias
alimentares e classificagdo de seres vivos (cf. link citado).

Os formularios foram feitos pela plataforma
google formularios e disponibilizou o link dos mesmos
para os alunos resolverem em casa através de grupos nas
redes sociais (cf. link citado).

As parédias foram feitas por este autor e
disponibilizada em forma impressa para os alunos e
depois gravou-se videos que foram postados no youtube
para que os discentes tivessem acesso didrio (cf. link

citado).

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que ao trabalhar com as tecnologias
educacionais no ensino de ciéncias, os alunos se sentem
mais empolgados e participam mais das aulas.

Era visivel o entusiasmo dos mesmos nos jogos on-
line e confeccionados, onde surgia uma disputa entre os
discentes para quem conseguia mais pontos, o que
acarretava maior assimilagdo dos conteudos.

O uso dos formuldrios Google para resolugao de
questdes utilizando o celular fazia com que, saisse da
rotina, de copiar e responder tradicional, e incutia na
mente dos estudantes que esta ferramenta pode ser

usada de forma positiva e educacional.
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As cruzadinhas permitem que se desenvolva o
raciocinio légico dos alunos e os instiguem a melhora da
escrita e memorizagdao de termos presentes nas ciéncias
de forma mais rapida.

As colagens faziam com que se trabalhasse em
grupos e gerasse uma melhor interagdo entre os
estudantes, o que possibilitava uma partilha de
conhecimento auxiliando no desenvolvimento dos valores
humanos entre os mesmos.

Com as parddias os alunos conseguiam assimilar
conceitos mais rdpidos e fazia com que houvesse a
criagdo de um bem-estar em sala, bem como lagos de
afetividade entre professor e aluno.

Por fim, nesse artigo tentamos demonstrar a
importancia do uso das tecnologias audiovisuais a favor
de uma aprendizagem significativa, para além da
assimilagdo dos conteddos necessarios, mas sim, uma
aprendizagem interativa construtiva entre docente,
discente e sociedade — uma prdxis contemporanea em

prol do desenvolvimento humano.
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BRINCANDO COM A MATEMATICA: A UTILIZACAO DAS TIC'S NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

PLAYING WITH MATHEMATICS: THE USE OF ICT'S IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS
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RESUMO

O presente artigo visa contribuir para acrescentar estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem especificamente
da matéria de matematica voltada para os alunos que cursdo o nono ano do ensino fundamental Il. Tem como
objetivo geral, diagnosticar a realidade de uma escola da rede privada na Cidade de Juazeiro do Norte-CE quanto a
utilizacdo de TIC para ensinar matematica nos anos finais do ensino fundamental Il. O estudo apresenta uma reflexao
a respeito do processo de ensino-aprendizagem e a formagdo continuada dos professores. Como metodologia
proposta foi realizado uma revisdo de literatura, assim como também elaboragao e aplicagao de um questionario com
os professores de matematica da referida escola, com o intuito de compreender a realidade da escola e da rotina dos
profissionais. Observou-se a partir desse estudo a importancia da utilizacdo de TIC's no ensino da matematica, onde
apresenta maior facilidade para os educadores em sala de aula, partindo da premissa que através das formas ludicas
os alunos conseguem absorver melhor o conteddo apresentado. Com resultado, apontam que a escola busca investir
tanto em estrutura como infraestrutura para a utilizagdo das TIC no ensino da matematica, assim como também
investem na formacgao continua dos professores.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo matematica; Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo; Ensino e Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to contribute to add studies on the teaching-learning process specifically on the mathematics subject
aimed at students who are in the ninth grade of elementary school Il. Its general objective is to diagnose the reality of
a private school in the city of Juazeiro do Norte-CE regarding the use of ICT to teach mathematics in the final years of
elementary school Il. The study presents a reflection on the teaching-learning process and the continuing education of
teachers. As a proposed methodology, a literature review was carried out, as well as the elaboration and application
of a questionnaire with the mathematics teachers of that school, in order to understand the reality of the school and
the professionals' routine. From this study, the importance of using ICTs in the teaching of mathematics was observed,
where it is easier for educators in the classroom, based on the premise that through playful ways students can better
absorb the content presented. As a result, they point out that the school seeks to invest both in structure and
infrastructure for the use of ICT in the teaching of mathematics, as well as investing in the continuous training of
teachers.

KEYWORDS: Mathematical education. Information and Communication Technologies. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho volta-se para uma
investigacdo a respeito da utilizagdo das TIC's no ensino
da matéria de matemdtica em uma escola da rede
privada na Cidade de Juazeiro do Norte-CE.
Compreende-se que o Século XXI trouxe consigo o
avanco das tecnologias e informacgGes, a grande parte
da sociedade hoje tem acesso a TV, radio, computador,
celular e internet, fator que se utilizado para a
educacdo pode favorecer o processo de ensino-
aprendizagem da matematica, especialmente falando
para os anos finais do ensino fundamental II.

Quando se trata do ensino da Matematica no
Brasil, essa disciplina encontra-se com maior indice de
reprovagdo, uma vez, que é considerada uma matéria
desinteressante e que possui uma dificil compreensio
e aprendizagem. Parte significativa dos estudantes nao
consegue entender os conteldos apresentados, e nas
vezes em que compreendem, sentem dificuldades em
aplicar em seu cotidiano o conhecimento matematico
adquirido em sala de aula (DOS ANJOS; MERCADO,
2016).

Tais constatagdes reforcam a necessidade e a
urgéncia da implantagdo de metodologias de ensino
variadas, de forma a dissociar a Matematica do perfil
de complexa. Para tanto, os educadores devem
apresentar essa area das ciéncias exatas como de
significado pratico e aplicavel para a vida, bem como
utilizar as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs) como ferramenta pedagdgica de apoio e fonte do
saber matemadtico (DOS ANJOS; MERCADO, 2016;
SARAIVA; VICTER; SIQUEIRA, 2017).

Desta forma é tarefa do professor, buscar
alternativas e meios para alcangar o processo de
evolucdo dos recursos tecnoldgicos, assim como

também a aplicagdo das TIC’'s em sala de aula. Uma vez,
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que esses recursos ajudara no desenvolvimento das
atividade.

Esse artigo tem como pergunta norteadora:
Qual a importancia da utilizagdo das TIC's no processo
de ensino-apredizagem?

O estudo tem como objetivo geral: Perceber e
analisar acerca da insercdao das TICs no ensino da
Matematica ministrada no nono ano de um colégio da
Rede Privada na Cidade de Juazeiro do Norte-Ce,
visando colaborar com a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem dos contelddos matematicos da
escola investigada. Como objetivos especificos, tém-se
os seguintes: Apontar o motivo pelo qual os
professores do nono ano do Colégio Sossego tém
inserido as TICs no ensino dos conteudos de
matemadtica ministrados no nono ano do ensino
fundamental; Como sdo utilizados os software nas
aulas de matematica; Verificar o modo como os
professores da instituicio de ensino pesquisada tém
aplicado as tecnologias para ministrar a disciplina de
matematica.

Como procedimento metodoldgico a pesquisa,
realizou visitas exploratdrias no colégio de ensino
fundamental | e ll, entre os meses de Fevereiro a Margo
de 2020. Foram também realizadas entrevistas com os
professores que ministram a disciplina de matematica

para as turmas do nono anos.

0S PROFESSORES DE MATEMATICA DO SECULO XXI

Durante séculos, o papel atribuido aos
docentes enquanto educadores variou conforme as
perspectivas sociais e politicas em vigor. O professor foi
considerado como o maior representante do saber e a
sua autoridade ndo podia ser contestada (AGOSTINHO,
2012).

Na atualidade, segundo os estudiosos na area

educacional, deslumbra-se o oposto. O papel do




professor no processo de ensino-aprendizagem vem
adquirindo novo significado. O educador deixa de ser o
Unico detentor do conhecimento e se torna um
articulador do saber, que passa a desenvolver o
conhecimento junto aos seus alunos (ANDRADE, 2014).

Ser o porta voz permanente das inovagdes
existentes é um papel que deve ser desempenhado
pelo educador em todas as épocas. Como ensinar

consiste em tornar conhecido o desconhecido, “agente

A tarefa de passar informagdes pode ser
deixada aos bancos de dados, livros, videos,
programas em CD. O professor se
transforma agora no estimulador da
curiosidade do aluno por querer conhecer,
por pesquisar, por buscar a informagao mais
relevante. Num segundo momento,
coordena o processo de apresentacdo dos
resultados pelos alunos. Depois, questiona
alguns dos dados apresentados,
contextualiza os resultados, os adapta a
realidade dos alunos, questiona os dados
apresentados (DOURADO et al., 2015, p.
360).

Os desafios que atualmente os professores, em
especial os de matematica, enfrentam sdo cada vez mais
amplos. Além de compreender as nogdes matemadticas
mais importantes e de serem capazes de representar tal
area do conhecimento como um grande empreendimento
coerente e interligado, os professores também sdo
demandados a saber trabalhar com as TICs (AGOSTINHO,
2012).

Diante das transformagdes do mundo moderno,
a incorporagdo das TICs nos vdrios setores da sociedade
requer uma nova postura do professor, no sentido de que
busque novas metodologias e, assim, estimule uma
aprendizagem satisfatéria e significativa para aprimorar
suas praticas educacionais, adequando-se as tecnologias
e, desse modo, preparando-se para os desafios que
encontrara na escola e na sala de aula (DOURADO et al.,
2015).

Segundo Sancho apud (ANDRADE, 2014):
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das inovagdes por exceléncia, o professor aproxima o
aprendiz das novidades, descobertas, informacgdes e
noticias orientadas para a efetiva¢cdo da aprendizagem”
(DOURADO et al., 2015, p. 359).

O professor também ndo mais é considerado
um simples veiculo de transmissdo de conteudos que
atua entre o programa e o aluno, devendo atuar como
mediador participativo (PINTO, 2004). Nesse sentido,

Dourado et al., (2015) afirma que:

A pratica docente deve responder as
questdes reais dos estudantes, que chegam
até ela com todas as suas experiéncias
vitais, e deve utilizar-se dos mesmos
recursos que contribuiram para transformar
suas mentes fora dali. Desconhecer a
interferéncia da tecnologia, dos diferentes
instrumentos  tecnoldgicos, na vida
cotidiana dos estudantes é retroceder a um
ensino baseado na ficcdo (SANCHO apud
ANDRADE, 2014, p. 40).

Uma vez decidido utilizar as TICs em sala de aula,
o professor “é confrontado com a necessidade de delinear
novas estratégias, novos critérios de avaliacdo e deixar os
alunos explorar os conhecimentos ao seu ritmo”
(AGOSTINHO, 2012, p. 42).

Com fundamento nos escritos de Pouts-Lajus e
Riché-Magnier, Agostinho (2012) afirma que o professor
do Século XXI deve atuar como um criador de diversos
contextos de aprendizagens que possibilitam otimizar o
uso das tecnologias em torno da aprendizagem do aluno,
desta forma, de acordo com a publicagdo Informdtica

Aplicada a Educagdo (BRASIL, 2009):

O(a) professor(a) devera estar capacitado(a)
para fazer a integracdo da informatica com
sua proposta de ensino e da escola,
devendo estar aberto a mudangas e
disposto a assumir um novo papel: o de
facilitador(a) e coordenador(a) do processo
de ensino-aprendizagem.

O(a) professor(a) deve assessorar o aluno
diante de uma situagdo-problema para que,
juntos, possam encontrar a melhor solugdo,




podendo testar e utilizar diferentes recursos
(BRASIL, 2009, p. 60).

Além dos aspectos citados, o professor tem de
preocupar-se, também, com a sua propria formacao, afim
de sentir-se atualizado e, principalmente, sentir-se
confiante diante dos alunos e das exigéncias atuais da
escola e da sala de aula. Essa confianca se origina ndo so
pelo dominio cientifico dos conteidos de matematica,
mas também pelo dominio que possui das tecnologias,
quer a nivel técnico, quer a nivel pedagdgico
(AGOSTINHO, 2012).

Com a capacitagao, o professor estara habilitado
para inserir as tecnologias para planejar, produzir e
ministrar com seguranca aulas mais criativas e interativas,
em que haja a integracdao das TICs com a proposta de

ensino (BRASIL, 2009).

USO DAS TICS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

A Matemidtica tem sido uma adrea do
conhecimento bastante favorecida em relagdo as diversas
TICs desenvolvidas na atualidade. As calculadoras, os
objetos de aprendizagem, os computadores, 0s jogos e 0s
softwares “podem auxiliar, construir graficos, simular e
agilizar calculos, analisar informagdes que, por muitas
vezes, envolvem manipulacdo de massa de dados”, o que
acaba sendo um processo mondtono, lento e cansativo
quando realizado manualmente (SARAIVA; VICTER;
SIQUEIRA, 2017, p. 4).

As TICs abrem para o aluno a possibilidade de
vivenciar o saber matemdtico em ambientes de
aprendizagem que valorizam o experimental e que nao
ignoram a realidade, o que para o jovem é muito
relevante em sua futura capacitagdo profissional em
qualquer area (SARAIVA; VICTER; SIQUEIRA, 2017).
Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

que foram elaborados pelo MEC como recomendagdo de
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roteiro minimo para o educador seguir em sala de aula,
para a disciplina de Matematica no Ensino Fundamental,
as TICs podem ser usadas nas aulas de Matematica com

inimeras finalidades, dentre as quais:

[...] como fonte de informacdo, poderoso
recurso para alimentar o processo de ensino
e aprendizagem; e como auxiliar no
processo de construgao de conhecimento;
como meio para desenvolver autonomia
pelo uso de softwares que possibilitem
pensar, refletir e criar solugdes; ¢ como
ferramenta para realizar determinadas
atividades — uso de planilhas eletrénicas,
processadores de texto, banco de dados
etc. (BRASIL, 1998, p. 44).

Além disso, as tecnologias podem atuar como
fortes aliadas do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, principalmente na medida em que permitem
o desenvolvimento de um trabalho que se adapta a
diferentes ritmos de aprendizagem e possibilita que o
aluno aprenda com seus erros (BRASIL, 1998).

Os PCN também refletem acerca das

contribuicdes do uso das TICs para o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizagem de Matematica a

medida que:

[...] relativiza a importancia do calculo
mecanico e da simples manipulagdo
simbdlica, uma vez que por meio de
instrumentos esses calculos podem ser
realizados de modo mais rapido e eficiente;
evidencia para os alunos a importancia do
papel da linguagem gréfica e de novas
formas de representagdo, permitindo novas
estratégias de abordagem de variados
problemas; possibilita o desenvolvimento,
nos alunos, de um crescente interesse pela
realizacdo de projetos e atividades de
investigacdo e exploragdo como parte
fundamental de sua aprendizagem; permite
que os alunos construam uma visdo mais
completa da verdadeira natureza da
atividade matematica e desenvolvam




atitudes positivas diante de seu estudo
(BRASIL, 1998, p. 44).

A recomendacdo da utilizagdo das TICs na
educacdo matematica se justifica pelo fato de que o

|u

estudo das disciplinas de exatas em geral “necessitam que
0 tedrico abstrato seja transformado, em sua grande
parte, numa forma mais concreta, transparente do que se
quer estudar ou do que se quer tirar duvidas” (DOS
SANTOS; MERCADO, 2015, p. 3).

E, ainda de acordo com o que consta nos PCN, é
muito importante que os alunos facam uso das TICs como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam
estar preparados e atualizados em relagdo as novas
tecnologias e instrumentalizados para as demandas
sociais e profissionais presentes e futuras (BRASIL, 1998).

O wuso das tecnologias como ferramentas
pedagdgicas tem a capacidade de vincular o que se
aprende em sala de aula com o mundo exterior (DOS
ANJOS; MERCADO, 2016). Assim, pode-se dizer que as
recomendac¢bes dos PCN vao no sentido de se utilizar as
TICs na sala de aula, como instrumentos essenciais para
melhor disseminar os conteidos de matemadtica.

Desse modo, as tecnologias poderdao atuar como
uma fonte de motivacdo externa, em ambientes
educacionais formais, onde as aprendizagens se
manifestam mais dificeis de realizar, desenvolvendo nos
estudantes a confianga, de forma a torna-los capacitados
para usar, reconhecer e admirar o papel da Matematica
no seu dia-a-dia, na resolugao de problemas concretos
(AGOSTINHO, 2012).

Na sala de aula, as TICs, além de atuarem como
objeto de motivagdo e predisposicdo para a
aprendizagem, possibilitam que mediante sua utilizagdo
por parte dos alunos no decurso das aulas de matematica,
conceitos matematicos,

possam compreender

desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas, de
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averiguacdao e exploragdo de novas situagdes
problematicas (AGOSTINHO, 2012).
Canavarro (1993) ressalta algumas possibilidades

para a utilizagdo das TICs no ensino de Matematica:

Como recurso de animagdo, com capacidade para
melhorar os ambientes de aprendizagem

Como recurso facilitador, possibilitando a realizacdo de
tarefas tradicionalmente realizadas a mao

Como instrumento que permite a realizagdo de tarefas
que seriam dificeis de efetuar de outro modo, como
representacgdes graficas

Como ferramenta viabilizadora de atividades de
experimentacdo e exploragdo, dentro do espirito
investigativo

*Quadro sobre a utilizagdo das TIC's no ensino da matematica

Por fim, Borba e Villarreal (2005) defendem que
as TICs podem reorganizar o pensamento matematico, na
medida em que produzem uma matematica diferente da
produzida por lapis e papel. Diferenca essa que deve ser
explorada pelas escolas e pelos professores de
matematica, pois pode abrir novas possibilidades de

ensino e de aprendizagem na sala de aula.

A UTILIZAGAO DE SOFTWARES NO
ENSINO DE MATEMATICA

Compreende-se que quando se trata de
softwares o usuario deve estar atento ao tipo de soft que
serd utilizado e para qual finalidade. Isso n3do é diferente
quando se trata de soft especificos para o ensino da
matematica.

Contudo, antes de apresentar os tipos de
software, é necessdrio fazer uma breve apresentagdo do
que soft e que o mesmo pode ser enquadrado em mais de
uma categoria.

Assim, o termo inglés software, corresponde ao
suporte ldgico ou a programa em portugués, é aplicavel a
toda colecdo de instrumentos que servem para que o
computador cumpra uma fungdo ou realize uma tarefa

(GALVIS, 1992). Ainda de acordo com o autor supracitado




ha grupo de softwares sao que podem ser vistos como
sendo linguagens e sistemas de programacao.

Entende-se que ha diferentes nivel de
complexidade que envolvem essas novas tecnologias, que
podem ser utilizadas para que os usudrios déem
instrugbes a maquina sobre como considerar as
operagoes relevantes.

Deve-se entender que, ha um conjunto de
instrugdes escrita em uma linguagem de programacao se
converte em (é traduzido) cédigo, que é executavel
diretamente pela maquina e se armazena como tal,
estamos perante um aplicativo. Desta forma, a forma de
que utiliza esses programas deve ser vista como tendo
diferentes graus de especificagdes ou generalidade. Ou
seja, os programas de processador de texto, podem ser
utilizados para qualquer finalidade de material textual,
em funcdo do que o utilizador deve fazer; dessa maneira
entende-se que é um aplicativo de propésito geral.

Ainda é importante atenta-se para os softwares
voltados especificamente para as fungGes educativas, ou
seja, as aplicagbes que estdo diretamente ligadas ao
processo de ensino/aprendizagem.

Dentro desse universo informatizado, ¢é
necessario entender que um software, para ser
classificado como sendo p educativo, deve possuir alguns
“qualidades” ou seja, alguns paramentos: deve ter um
ambiente interativo que proporcione ao aprendiz
investigar, levantar hipdteses, testa-las e refinar suas
ideias iniciais. Assim, o aluno/ usuario poderd construindo
0 seu proéprio conhecimento.

De acordo com Valente (1999, p.93), a realizagdo
“do ciclo descricdo-execugao- reflexdo de puragao-
descricdo é de extrema importancia na aquisi¢cdo de novos
conhecimentos por parte do aprendiz”.

E importante compreender os passos a serem
trabalhados para a utilizagdo dos softwares e TICs em sala
de aula: Através da descricdo do problema o professor

utilizara de todas as estruturas de conhecimentos

disponiveis, ou seja, os conceitos ja elaborados
(envolvidos no problema sobre o computador e a
linguagem de programacdo, estratégias de aplicagdo
desses conceitos, etc.)

Desta forma, podera explicar passa a passo a respeito
da resolucdo do problema. Assim, pode que busca
fornecer um feedback para os alunos. Ou seja, os
resultados nesse ponto sé serdo apresentados, a partir do
que foi solicitado para a maquina.

Neste caso, o aluno passa a pensar no que foi
trabalho, buscando extrair do mesmo, informacdo a
respeito, como por exemplo, da cor, forma, estrutura,
possibilita também que o mesmo possa deduzir alguns
conhecimentos a partir do que ja foi visto, assim, como
também compreender a sua a¢do sobre o objeto. Com
essa estrutura, o aluno buscara ndo somente
compreender o programa que esta sendo trabalho, mas
também, buscara reflexdes sobre o resultado obtido.

Depuragdao dos conhecimentos: ocorre através da
busca de novas informagGes. Ou seja, esse aspecto
ocorrerda quando o aluno, passar a pesquisa mais
informag8es, novos conceitos, novos programas a serem
trabalhados, como forma de auxilid-lo em suas atividades.
Desta forma, entende-se que o ciclo recomega descrigdo —
execucdo — reflexdo — depuragao —descrigdo. E a busca
por conhecimento ndo termina. O aluno juntamente com
o professor quebra com o ciclo de “fingir que ensina e
fingir que aprende”, considerando que o0s meios
tecnoldgicos estdo se renovando rapidamente e todos os
dias tem novas informacbes e caminhos a serem
trabalhados, dentro e fora da escola.

Assim, quando se considera esse ciclo de
aprendizagem, os softwares poder ser utilizados como
sendo um facilitador do processo de ensino, no qual
permite ao aluno a raciocinar, pensar, buscar mais
informacdes, descobrir o novo.

Contudo, ha de se pensar: Como essas ferramentas

(computador, programas de softwares, calculadoras, etc)

excGillence



os alunos estardo mesmo aprendendo? A resposta aqui
apesar de ser simples, aponta varios elementos. Sim, os
alunos estraram aprendendo. Uma vez, que para se
utilizarem de todos esses mecanismos os mesmos devem
ter a nogdo dos programas, devem saber a matematica.

As maquinas e programas, estardo sendo usadas
pelos os alunos, e caso os mesmo ndao tenham nocgdo de
calculos, por exemplo, a resposta apresentada pelos os
programas ndo estardo certas. Assim apresenta Valente
(1999, p.95) o “processo de identificar e corrigir o erro
constitui uma oportunidade Unica para o aluno aprender
um determinado conceito envolvido na solugdo do
problema ou sobre estratégias de resolucdo de
problemas”.

Sabe-se que os softwares educativos, mais utilizados

” .

sdo os saber, “exercicio e pratica”, “tutoria

III «“«
’

simulagdo e

modelagem”, “programacdo”, “jogos”, “softwares-
aplicativos” (editor de textos, editor/programa grafico,
banco de dados, hipertexo,

planilha eletrénica,

telecomunicagdes) e, mais recentemente,

“mulitmidia/hipermidia”, autoria. (NIQUINI, 1996).

RESULTADOS E DISCUSSOES

As transformagbes que acometem a sociedade

tém, nos ultimos anos, impactado o ambiente
universitario e sua forma de organizacgdo, seja académica,
seja curricular, o que repercutird sensivelmente nas
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas pelos futuros
docentes (CUNHA, 2018).

A  formagdo de um profissional requer
atualizagOes constantes, a fim de que possa acompanhar
0os avangos sociais na velocidade em que estes
acontecem, especialmente no que diz respeito as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), que
representam, na atualidade, um desafio aos educadores

(FERNANDES, 2012).
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Sendo a escola um espago de formagdo para a
convivéncia social e de preparagdo para uma futura
atuacdo profissional, os professores, e em particular os de
matematica, precisam preparar-se para introduzir as TICs
ao processo de ensino-aprendizagem de forma
apropriada e produtiva, para que os alunos possam
interagir e agir para a constru¢do de conhecimentos em
todos os ambitos da vida (MARTINI; BUENO, 2014).

Assim, uma das pecas chaves no processo de
inclusdo das TICs no contexto escolar é o professor
(CUNHA, 2018). E, de acordo com Martini e Bueno (2014),
essa tarefa sera mais facil se o professor de matematica
tiver a oportunidade de vivenciar experiéncias de
aprendizagem envolvendo as TICs ainda na formacdo
inicial.

O avango tecnolédgico e cientifico exige uma
maior profissionalizagdo e atualizacdo do professor, bem
como o rompimento de velhos paradigmas da educagao
(SILVA et al., 2015). Desse modo, o processo de
capacitacdo, que envolve a formacdo inicial e continuada
do professor acerca da inser¢do das tecnologias em sala
de aula, é de fundamental importancia para que possa
pensar e participar do processo de inovacdo do ensino
brasileiro (MARTINI; BUENO, 2014).

O conceito de formagdao abrange concepgdes
eminentemente técnicas, e inclui uma dimensao pessoal
de desenvolvimento humano global (FERNANDES, 2012).

Nesse sentido, Molina e Silva (2016) afirmam que:

Capacitar para o trabalho com novas
tecnologias como a informdtica e
telecomunicagbes ndo significa apenas
preparar o individuo para um novo trabalho
docente. Significa, de fato, prepara-lo para
o ingresso em uma nova cultura, apoiada
em tecnologia num processo de integracao
e comunicagdo (MOLINA; SILVA, 2016, p.
54).

De acordo com Cunha (2018), a formacdo é um

processo continuo e sempre inconcluso, que inicia-se
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antes mesmo do ingresso na graduagdo e se estende por
toda a vida, ganhando forg¢a especialmente nos processos
partilhados de praticas reflexivas e investigativas.

Ampliando o entendimento de que a formacdo
de professores é um processo de inconclusdo, acrescente-
se a essa ideia o fato de que “as transformacses
cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem de forma
acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, ndo
somente no periodo de formag¢do, mas ao longo da vida”
(BRASIL, 2002, p. 9).

Questionadas se participam ou ja participaram de
algum curso voltado para o uso das tecnologias no ensino
da matematica, duas professoras do Colégio Sossego
relataram acerca do periodo da graduacdo e uma delas

relatou a respeito da formagdo continuada:

Professora A: Bem...ja, mas na época da
graduagdo. Foi um minicurso que nés fomos
fazer e ai a gente trabalhava com essa parte
e com algumas disciplinas, também.
Algumas disciplinas a gente trabalhou com
GEOGEBRA, nés trabalhamos com régua e
compasso, com matematica. Trabalhamos
com esses aplicativos.

Professora B: Curso especifico ndo, mas na
minha graduagdo a gente teve disciplinas
voltadas justamente pra isso. [..] Eu
gostaria de falar sobre meu curso de
graduacdo que foi no IFCE que,
particularmente, eu gostei muito. Eu sou
suspeita de falar do campus Juazeiro,
porque la eles tocaram muito nessa tecla de
explorar ndo s6 a tecnologia, mas explorar
toda e qualquer ferramenta que seja
pedagogicamente interessante para o
ensino. Entdo, jogos,  histéria da
matematica, material concreto, dinamicas,
as tecnologias da informacao, eles exploram
ao maximo porque muitas pessoas pensam
que o curso de matematica é s6 para fazer
contas, é sé para ver o conteudo em si, e
esse curso do IFCE em Juazeiro estd voltado
também para essa parte do ensino, eles
focam muito nisso.

Professora C: Estou atualmente
participando de um curso on-line
disponibilizado pela Secretaria de Educagao

do Estado do Ceara (SEDUC), oferecido aos
professores da rede publica estadual, na
qual também faco parte. E ja participei
também de treinamentos em semanas
pedagdgicas no Colégio Sossego.

A formagado inicial é uma etapa importante na
docéncia. “E a partir dela que os futuros professores
adquirem conhecimentos e capacidades para trabalharem
na educacdo basica” (CUNHA, 2018, p. 26).

Para Fernandes (2012) e Carvalho e Guimaraes
(2016), a formagdo continuada pode fornecer
conhecimentos, acrescentar melhorias no processo de
formacgao inicial, além de possibilitar condi¢des para o
professor construir conhecimento sobre as TICs e
entender por que e como integrar essas ferramentas na
sua pratica pedagogica.

Diante das informagdes prestadas pelas
professoras do Colégio Sossego e da fala dos tedricos aqui
apresentados, tem-se que o envolvimento com as TICs
iniciou-se tanto durante o periodo da graduagao como no
envolvimento em cursos de formagdo continuada.

Os artefatos tecnoldgicos oferecem ao professor
uma enorme variedade de aplicagGes, tanto no contexto
escolar propriamente dito, em especial na sala de aula,
guanto nas atividades a serem implementadas extra-
classe, a exemplo da preparagao das aulas.

Questionadas acerca dos momentos em que
fazem uso dos artefatos tecnoldgicos, as professoras
relataram que utilizam tais mecanismos para planejar e
preparar as aulas. Quanto ao emprego das TICs na sala de
aula, as entrevistadas ressaltaram que até fazem uso das

TICs, porém, com algumas limitagGes:

Professora A: Sim, quando o assunto nos
oferece essa possibilidade. Tem alguns
assuntos que ndo cabe nenhum recurso.
Entdo, quando tem esse conteudo que da
pra gente utilizar, a gente sempre busca.
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Professora B: Para ser bem sincera, eu
gostaria de utilizar mais. Porque depende
do conteudo e da disponibilidade para
preparar essas aulas, porque sdo aulas que
exigem uma preparagdao maior do que a
exposicdao oral que eu utilizo em sala de
aula.

Professora C: Sim. Utilizo sempre na medida
do possivel, pois existe conteddos que tem
como trabalhar de forma mais dinamica. Ja
tem conteddos que n3do ddo essa
possibilidade.

No que diz respeito ao fato de o conteudo
possibilitar ou ndo o uso das tecnologias, aspecto
ressaltado por todas as entrevistadas, os PCN destacam
que cabe ao professor a decisdo de como, quando e
porque utilizar as tecnologias em suas aulas, conforme o
seu entendimento acerca da viabilidade (BRASIL, 1998).

Para o planejamento, preparac¢do e condugdo das
matérias em sala de aula, as professoras afirmaram fazer
uso do computador/notebook, da internet, de programas
de computador, e-mail, calculadora, data-show, televisdo,
softwares educacionais de matematica e jogos
educacionais digitais.

Indagadas acerca do modo de utilizagdo das
tecnologias, duas professoras da instituicdo pesquisada
relataram que fazem uso de tais recursos como

ferramenta para a realizagdo de determinadas atividades:

Professora A: Utilizo o computador na
elaboracgdo das avaliagGes, de trabalhos, de
materiais extras e o e-mail e a internet para
o envio dos mesmos para o enderego do
colégio.

Professora B: Bom, para planejar e
preparar, eu utilizo slides dindmicos. As
vezes alguns sites disponibilizam materiais,
como posso dizer, materiais de animagdo
que vocé pode mover uma figura e o aluno
poder tirar conclusdes melhores.

De acordo com Rezende e Borges (2017), os

meios tecnoldgicos atuam auxiliando ao professor, pois

facilitam a execugdo das atividades extra-classe, na
medida em que oferecem em um sé ambiente varias
opcOes para facilitar, dinamizar e enriquecer tais praticas
e otimizar o tempo de sua execugao.

Uma outra educadora entrevistada registrou fazer uso das
tecnologias como recurso pedagdégico de apoio na sala de

aula:

Professora C: Utilizo normalmente para dar
inicio a um contelido novo, para assim
chamar atencdo dos alunos e também para
que eles notem a aplicabilidade da
matemadtica no dia a dia.

A apresentacdo dos conteldos da area de exatas
por meio de artefatos tecnoldgicos é algo novo no
ambiente escolar. Inserir tais recursos como ferramenta
didatica de apoio torna a apresentacdo do saber
matematico diversificada e atraente (NASCIMENTO,
2018).

As tecnologias, quando utilizadas pelo educador
como um recurso pedagdgico, podem ser exploradas em
sua plenitude como ferramentas multifacetadas que
viabilizam o aprender e resolver problemas de forma
inovadora. Isto porque as TICs possibilitam a
apresentacdo dos conteddos matemadticos de forma
diversificada, privilegiando todos os sentidos dos
educandos por meio da utilizagdo de som, imagem e
movimento  (LOPES; CHAVES, 2018; CARVALHO;
GUIMARAES, 2016, NASCIMENTO, 2018).

A professora C relatou ainda que ao ministrar
suas aulas no nono ano do colégio pesquisado, também
faz uso dos instrumentos tecnoldgicos como nova
metodologia de ensino para lecionar os conteudos

matematicos.

Professora C: Exploro de forma a
complementar os conteddos de forma
dindmica, e busco trazer nesses recursos a
descoberta da utilizacdo dos mesmos no dia
adia.
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A fala da Professora C harmoniza-se com o
entendimento de Dos Anjos e Mercado (2016). Esses
autores entendem que a integrag¢do de novas tecnologias
na abordagem dos conteudos contribui para a criacdo de
novas estratégias de ensino e aprendizagem. O uso da
calculadora e do computador agregam um facilitador nas
acGes em sala de aula, podem ser utilizados como
alternativas metodoldgicas que vinculam o que se
aprende em sala de aula com o mundo exterior.

A professora C complementou sua fala relatando
uma de suas experiéncias com o uso das tecnologias.
Nesse caso, um jogo digital educacional como uma
alternativa metodolégica diferenciada e dinamica para

abordar a tematica semelhanca de triangulos:

Professora C: Sobre o contelido de
semelhanca de tridngulos, utilizei um jogo
on-line que cria situagcbes de medidas de
alturas inacessiveis que os alunos puderam
utilizar razdo e proporgdo para resolver
calculos possiveis no dia a dia, como medir
altura de 4arvores, paredes, monumentos,
entre outros.

De acordo com Macédo, Lima e Santos (2017),
escolas e professores tém a necessidade de utilizar, ou até
mesmo desenvolver, novas metodologias que conciliem o
conhecimento em seus diversos niveis com a capacidade
das criangas e dos jovens de aprenderem em diversos
contextos.

Um outro aspecto que emergiu das falas de duas
das professoras entrevistadas foi o fato de utilizarem as
TICs como ferramenta auxiliar no processo de construgdo

do conhecimento matematico.

Professora A: Bem, eu acredito que as
tecnologias podem transformar o abstrato
da matemdtica para o concreto. E isso é
uma forma que ajuda bastante o aluno no
entendimento daquele conteldo. Entdo, o
que a gente puder trazer para mais proximo

da realidade do aluno no seu cotidiano,
melhor sera.

Professora B: Eu busco associar o maximo
possivel a teoria que eu fago a introducdo
em sala de aula com a pratica.

A relagdo entre as novas tecnologias e a
educagdo matemadtica é extremamente favoravel, tanto
para os professores quanto para os estudantes,
contribuindo para que ocorram processos de construgao
de conhecimentos mais expressivos, apropriados e
contextualizados (MARTINI; BUENO, 2014).

Nas aulas tradicionais, desenvolvidas com uso da
lousa convencional e com giz ou pincéis, ndo é possivel
construir ilustragGes claras e dinamicas, como aquelas
que poderiam ser desenvolvidas com auxilio das TICs.
“Utilizar esse tipo de tecnologia, faz melhorar as
interpretacbes de formas Matemadticas, aprimorar a
légica, relacionar algumas teorias abstratas com praticas
mais concretas”, complementa Cunha (2018, p. 149).
Assim, os aparatos tecnoldgicos abrem para os alunos a
possibilidade de visualizarem conceitos matematicos de
dificil compreensdo (OLIVEIRA et al., 2016).

Questionadas acerca da motivagdo para a
aplicagdo das tecnologias, uma das entrevistadas relatou
fazer uso de tais recursos como ferramenta que auxilia o
trabalho de planejamento e preparagao das aulas.
Segundo a Professora A, a mola propulsora para utilizar as
TICs reside na “praticidade. O trabalho se torna mais
simples, mais rapido e consigo encontrar tudo que desejo
em um Unico lugar”.

Custédio, Brod e Lopes (2016) afirma que as
tecnologias possibilitam ao usuario criar, editar,
combinar, manipular e registrar qualquer informagao, em
qualquer lugar, tempo e meio. Tal praticidade, conforme
Molina e Silva (2016, p. 54), “estimula os professores e os
liberta, de certa forma, de tarefas administrativas, para

melhor utilizar seu tempo de sobra”.
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Uma das professoras relatou que o uso das TICs
em sala de aula justifica-se por possibilitarem a vivéncia
do saber matematico em ambientes de aprendizagem que

valorizam o experimental e que consideram a realidade:

Professora B: Bom, a percepgao dos alunos
€ quase que de imediata. Entdo é diferente
eu falar: “olha, gente, quando eu coloco um
valor positivo, o grafico vai ficar crescente”
e é diferente quando eles percebem quando
isso ocorre. Entdo, a percepc¢do deles e a
atenc¢do por sairem da sala de aula e por
estarem no laboratdrio é bem maior. Isso é
gratificante.

Destaca-se ainda que as TICs abrem, para o
aluno, a possibilidade de vivenciar o saber matematico
em ambientes de aprendizagem que ndo ignoram a
realidade, ou seja, o atual nivel de envolvimento da
sociedade com os recursos tecnoldgicos. Para o jovem,
esse entrosamento com ambientes tecnoldgicos é muito
relevante, pois ja o capacita desde cedo para sua futura
atuacdo profissional em qualquer drea (SARAIVA; VICTER;
SIQUEIRA, 2017).

Chinelato (2014, p. 22) afirma que “a matematica

produzida por humanos com papel e lapis é
qualitativamente diferente da produzida por humanos
com computadores, a partir de simulagdes e
experimentagdes”. Isto porque as ferramentas
tecnolégicas podem  auxiliar no processo de
representagdo e apresentagdo do raciocinio matemético
e, consequentemente, dos conceitos e estratégias que o
aluno utiliza (VALENTE, 2002).
A proposta do emprego das TICs em sala de aula ndo é o
de substituir o quadro, o papel e o lapis, mas de atuar
como um complemento, uma nova forma de promover a
exploracdo dos conteldos, com a possibilidade de torna-
los mais visuais e dindmicos (MONTEIRO, 2018;
CHINELATO, 2014).

As Professoras C e B destacaram que essa forma

diversificada de apresentacdo do saber matemadtico

desperta nos alunos o interesse, a curiosidade e o gosto

em aprender, conhecer e realizar descobertas:

Professora C: Eu acho que a utilizagdo das
tecnologias no ensino de matematica e
geometria é de grande importancia e
trazem bons resultados no desempenho
escolar dos alunos, desperta o gosto pela
matemadtica e os professores que tiverem a
possibilidade de utilizar, dentro da
necessidade, usem e vejam que realmente
vai surtir bons efeitos. A maior motivacado é
ver no aluno a real compreensdo do
conteudo e que ele goste e sinta prazer em
estar tendo aquelas aulas.

Professora B: A atencdo que eu consigo
deles, porque o nosso desafio hoje é
conseguir a atengdo e a motivagdo do
aluno, sdo coisas assim bem internas e que
qualquer pessoa que esteja motivada e tem
atengdo por algo, acho que ela pode
conseguir o que quiser. Entdo, quando eu
consigo a atengdo dos alunos e esse
encantamento, nossa! Uau! Eu acho que é o
que mais me motiva.

A aplicagdo das TICs no ensino propicia a criagdo
de um ambiente de trabalho mais motivador, em que os
alunos direcionam mais a sua atencdo e ficam mais
empenhados e rigorosos no desenvolvimento de suas
tarefas, conseguindo-se também melhores resultados em
termos de avaliagdo (CARVALHO; GUIMARAES, 2016).

O emprego de tecnologias também pode tornar a
aprendizagem prazerosa, visto que permitem inUumeras
formas de mostrar um conteudo, privilegiando todos os
sentidos, mediante a utilizacdo de som, imagem e

movimento (LOPES; CHAVES, 2018).

CONCLUSAO

As discussOes entorno da utilizagdo das TIC's
como ferramentas no ensino da matematica para alunos
do nono ano do ensino fundamental, vem ganhando nos

ultimos anos espacos.
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O apresente artigo tratou de compreender como
os professores de matemadtica conseguem utilizar essas
ferramentas como mecanismo facilitador de aprendizado.

A pesquisa mostra que a escola estudada, tem ao
longo do tempo capacitado os professionais da educagdo
e se equipado para atender essas novas demandas dos
alunos.

Conclui-se que os professores aplicam as
tecnologias na praxis docente como ferramenta didatica,
como metodologia inovadora de ensino, bem como
instrumento que auxilia na realizacdo de atividades
determinadas e no processo de construgio do

conhecimento.
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GERADA PELOS FRUTOS DO CERRADO

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND SUSTAINABILITY: THE ECONOMY
GENERATED BY THE FRUITS OF THE CERRADO

Maércia Andréa Mota Paz Silva

RESUMO

N3o se pode separar mais a humanidade da natureza. O homem colocou-se na posi¢do de dono da terra, sem uma
visdo unificada de que é parte do cosmo, que integra elementos que compdem o todo, sem hierarquia. O mundo é um
sistema composto por partes como um organismo combinado por células, e todas as porgdes sao importantes e
interdependentes. A realidade atual exige uma reflexdo, a preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel
representa a possibilidade de garantir mudangas no meio ambiente e criam identidades e valores comuns e agdes
solidarias que ndo comprometam os sistemas ecoldgicos e sociais que sustentam as comunidades, pensando nisso o
presente artigo apresenta uma revisdao com o objetivo de aprofundar a reflexdo sobre como o conhecimento em
educacdo ambiental pode ser fundamental para a sustentabilidade do Cerrado, o incentivo para esse estudo veio em
virtude da notdria devastacdo da fauna, flora e o desequilibrio ambiental que vem acontecendo no decorrer dos anos
e pela necessidade de apontar a economia gerada pelos frutos desse bioma, buscando assim uma valorizagdao do
Cerrado, pois, 0 mesmo passou a ter visibilidade econdémica, o que aumentou consideravelmente sua ocupagao e
degradacao, e isto o coloca como um dos biomas brasileiros sob maior ameaca de destrui¢cdo na atualidade.

PALAVRAS-CHAVE: educagdo ambiental; economia; frutos do cerrado

ABSTRACT

You can’t separate humanity from nature anymore. Man has placed himself in the position of owner of the earth,
without a unified vision that he is part of the cosmos, that integrates elements that make up the whole, without
hierarchy.The world is a system composed of parts as an organism combined by cells, and all portions are important
and interdependent. The current reality demands a reflection, concern for sustainable development represents the
possibility of ensuring changes in the environment and creates common identities and values and solidarity actions
that do not compromise the ecological and social systems that sustain communities, thinking about it this article
presents a review with the objective of deepening the reflection on how the knowledge in environmental education
can be fundamental for the sustainability of the Cerrado, the incentive for this study came due to the notorious
devastation of the fauna, flora and the environmental imbalance that has been happening over the years and the
need to point out the economy generated by the fruits of this biome, thus seeking a valorization of the Cerrado,
because, the same came to have economic visibility, which considerably increased its occupation and degradation,
and this places it as one of the Brazilian biomes under greater threat of destruction today.

KEYWORD: environmental education; economy; cerrado fruits
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INTRODUCAO

Baseada na falta de harmonia, a relagdo entre
homem e natureza vem gerando prejuizos tanto ao
meio ambiente quanto ao ser humano, é de saber
publico que é preciso informar o homem sobre os
problemas ambientais, para que assim haja uma
formacdo de consciéncia, comportamentos e acGes
adequadas ao uso do meio ambiente e a sua protegao,
com isso, sabemos que a educagdo ambiental se impde
como, instrumento de combate a crise em que o meio
ambiente vive, objetivando segundo a UNESCO,
despertar a consciéncia ecoldgica dos individuos para
uma utilizagdo mais racional dos recursos do Universo,
concordamos que a educacdo ambiental traz a
conscientizagdo do mal uso e exploragdo predatéria dos
biomas.

Nesse estudo buscamos mostrar o uso dos frutos
do Cerrado como meio econdmico e como isso vem
afetando o bioma Cerrado. Desde a Revolugdo Industrial
e com o crescimento populacional, a cada dia é possivel
observar os sérios impactos ambientais em decorréncia
da mudan¢a no modo de produgdo artesanal para a
magquinofatura e a construcdo de grandes cidades. Para
Gongalves (2001), o ser humano é um animal que vive
nos mais diferentes ecossistemas, nao so se adaptando
a eles, mas, sobretudo, a partir da revolugcdo neolitica,
moldando-os a ele, em virtude das suas necessidades
histoérico-culturais desenvolvidas.

Com cerca de aproximadamente 200 milhdes de
hectares, o Cerrado ocupa quase toda area do Brasil
central, sendo uma das maiores e ultimas reservas de
terra do mundo capaz de suportar imediatamente a
producdo de graos e a formacdo de pastagens; e desde
meados da década de setenta, vem sendo explorada a

uma alta taxa de abertura de novas areas agricolas.

METODOLOGIA

i

exa=

REVISTA CIENTIFICA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com

caracteristicas de cunho  bibliografico, sendo
exploratéria, ndo experimental, abarcando a tematica

onde foram utilizados como descritores as palavras:

O CERRADO E A EDUCAGAO AMBIENTAL

A populagdo mundial vem crescendo de forma
desordenada, de forma nao planejada, e com grande
impacto negativo quando relacionado ao meio
ambiente pela ma ocupacdo do solo, ma utilizacdo dos
recursos naturais, contaminagdo de recursos hidricos,
poluicdo atmosférica, destruicdo de rios, queimadas,
devastacao de florestas, caca predatdria, entre outros.

De acordo com Reigota (1994), assim como
definido na Carta de Belgrado que traz que a educagao
ambiental deve ser continua e multidisciplinar, e teria
gue considerar o regionalismo e os interesses nacionais,
para ele, a educagao ambiental teria como objetivos:
desenvolver nas pessoas a consciéncia do meio
ambiente global e de seus problemas de modo que se
sensibilizem diante dos mesmos; levar o conhecimento
acerca do ambiente global e de seus problemas, de
modo a desenvolver a responsabilidade e critica;
difundir valores sociais e comportamentais que
contribuam para a prote¢do e qualidade do meio
ambiente; levar as pessoas a pensarem sobre as
solugBes frente aos problemas ambientais, percebendo
suas responsabilidades e necessidade de agdo; capacita-
las para avaliarem medidas e programas referentes ao
meio ambiente.

Reigota (2012) afirma que sendo a educagdo
ambiental uma exigéncia contemporanea mundial, ela
deve extrapolar a mera transmissdo de conhecimento
sobre a natureza passando a ser entendida como uma
educacdo politica antes de tudo. O autor denuncia que

|t(

na atualidade a educa¢do ambiental “estd empenhada
na realizagdo de seu projeto utdpico de estabelecer

uma sociedade sustentavel e mais justa.”.
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Segundo o Artigo 1.2 da Resolugdo n.2 001/86 do
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA),

|u

entende-se por Impacto Ambiental “qualquer alteragao
das propriedades fisicas, quimicas, bioldgicas do meio
ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou
energia resultante das atividades humanas que afetem
diretamente, ou indiretamente: a saude, a seguranca, e
o bem-estar da populacdo; as atividades sociais e
econdmicas; a biota; as condi¢bes estéticas e sanitdrias
ambientais; a qualidade dos recursos ambientais”. E
dentro do contexto de falta de equilibrio da relagdo do
homem com o meio ambiente é que surge a
necessidade de pensar sobre a educagao ambiental.
Com mais de 40 tipos de paisagens, onde
destacamos o campo limpo, campo sujo, o cerradao, a
vereda, a mata calcaria e a mata de galeria, o cerrado
tem um grande potencial alimentar, madeireiro,
combustivel, agroindustrial, forrageiro, medicinal e
ornamental. A maioria dos solos sob vegetacdo de
cerrado tem sido diagnosticada como de baixa
fertilidade natural, apresentando interferéncia direta na
disponibilidade de nutrientes para as plantas se
desenvolverem e atingirem altas produtividades. A
baixa fertilidade dos solos pode ser corrigida, ndo
constituindo um obstaculo para o cultivo da soja nas
areas agricolas no bioma Cerrado (KLINK; MACHADO,
2005). O Ministério do meio ambiente (MMA)
caracteriza o cerrado como sendo o maior da América
do Sul. Situado nos estados de Goias, Tocantins, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Bahia,
Maranhdo, Piaui, Rondo6nia, Parana, Sdo Paulo e Distrito
Federal, ao todo s3ao 2.036.448km2, banhado por
grandes bacias hidrograficas — Amazonia/Tocantins, Sdo
Francisco e Prata). O cerrado brasileiro apresenta
grande diversidade de ‘habitats’, com um catélogo de
11.627 espécies de plantas nativas, com diversas etnias
que sobrevivem dos recursos naturais desse bioma,
assim fazendo parte do patrimonio histérico e cultural
brasileiro, e ainda assim tem muitas de suas espécies

estdo em risco de extingao.
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Ainda relacionando os dados do Ministério do
Meio Ambiente, a partir de um mapeamento, ficou
evidente que leis foram desrespeitadas e cerca de 50%
do bioma foi desmatado, resultado de um processo de
degradagdo de seus recursos, com flora e fauna
dizimados pela forma adotada para a expansdo de
novas areas de lavouras e pastagens, que sustentam o
agronegacio, tudo isso aliado a caga e pesca predatdria.
E visto entdo a necessidade do desempenho do papel
da educagdo ambiental para o controle dessa situagdo

degradante em que o bioma vive.

A MAGNITUDE DO CERRADO

Auguste de Saint-Hilaire (1975) escreveu com
exaltagdo sobre as paisagens que encontrou:

“Para ter uma ideia de qudo fascinante é a
paisagem no local, o leitor deve-se imaginar junto do
mais adordvel da natureza: um céu do mais puro azul,
montanhas coroadas de rochas, uma cachoeira
majestosa, agua de clareza incomparavel, o verde
brilhante das folhas e, finalmente, as florestas virgens,
exibindo todos os tipos de vegetagao tropical”.

O cerrado cobria boa parte do Brasil, hoje
degradado, o cerrado é mal protegido e perdeu boa
parte de sua cobertura vegetal nativa, o desmatamento
vem intensificando essa degradacdo, por meio desse
desmatamento, o Brasil vem se tornando um dos
produtores de soja do mundo, nesse contexto
Almeida(1998) diz que o desmatamento indiscriminado
nas areas de nascentes somados ao uso abusivo de
agrotéxicos em grandes e pequenas lavouras sdo
fatores que contribuem para que toda vida do Cerrado
se perca de forma acelerada e incontestavel. O que
pode causar eventos tragicos para o bem-estar humano,
para a conservacdo da biodiversidade e para o
desenvolvimento sustentdvel no Brasil, por ser
responsavel pela dgua doce de boa parte do Brasil e
paises proximos, com a formagdo de grandes bacias

hidrograficas, cerca de 70% da agua que flui, por isso é




de grande importdncia sua integridade. Conhecida
como floresta invertida, por suas raizes profundas, tem
suas arvores baixas e pouco visiveis, o que canaliza as
dguas de superficie de volta para reservatorios
profundos do solo. Abrigando cerca de 12.000 espécies
de plantas nativas, cerca de 250 espécies de mamiferos,
267 espécies de répteis, 209 espécies de anfibios, e uma
populacéo rica e diversificada de cerca de 850 espécies
de aves, distribuidos em uma ampla variedade de
‘habitats’, 1.300 espécies de peixes, sendo que cerca de
900 espécies do Cerrado estdo ameacadas de extingdo,
incluindo 266 espécies da fauna e 635 espécies de flora.
Habitado por povos tradicionais que ao longo de muitas
sustentaveis e

geracbes  desenvolveram  usos

mutuamente benéficos da biodiversidade e dos
recursos naturais da regido, evidenciamos que o
Cerrado é melhor preservado quando essa conservagao

vem das comunidades locais.

A ECONOMIA GERADA PELOS FRUTOS DO CERRADO

As frutas originarias do Cerrado estdo disponiveis
em boa parte do ano, com duas esta¢des bem definidas,
uma chuvosa e quente, e outra fria, onde a safra de
frutas é maior na estagdo chuva que vai de outubro a
abril. Através da variedade de frutos, familias tiram seu
sustento, com uma relevante fun¢do na vida cotidiana
dos  produtores rurais, falta apenas mais
aproveitamento e incentivo por parte governamental.
Frutos esses que podem ser comercializados tanto para
culinaria tipica, ou consumo imediato. As frutas nativas
do cerrado sdao muito utilizadas para a produgdo de
doces, geleias, sucos e licores sendo, assim, potencial
para familias que se favorecem com o eco-turismo
regional, pratica em crescente ascensdo em toda regido
Centro-Oeste. Pelas técnicas de extragdo e conservagao
dos pequenos fabricantes, o produto final desses frutos
ndo abrangem um grande pubico, entretanto, os

produtos nativos ja sdo largamente utilizados na

economia empresarial, por empresas multinacionais,

.................

como é o caso da fava-danta(dimorphandra mollis),
explorada pela Merck Industrias Quimicas S.A., e do
6leo de buriti, explorado pela Natura. Junqueira et. al.
(2012) afirmam que dentre as frutiferas do cerrado, as
espécies mais procuradas atualmente, em ordem de
importancia sdo pequi (Caryocar spp.), mangaba
(Hancornia spp.), araticum (Annona crassiflora), caju do
cerrado (Anacardium spp.), maracujas nativos, baru
(Dipterix alata), cagaita (Eugeniadysenterica). Mais
recentemente, a macauba voltou a ser procurada para
extracdo dedleos e fabricacdo de sorvetes. Entretanto,
apenas o abacaxi, maracuji-azedo (Passiflora edulis
Simms “flavicarpa)” e maracuja-doce (Passiflora alata
Curtis) sdo atualmente cultivados em grande escala.

Para Posey (1986) afirma que algumas dezenas
de espécies de diferentes familias que produzem frutos
comestiveis. Estes frutos sdo consumidos em diferentes
formas pelas populagGes locais e constituem, ainda,
uma importante fonte de alimentos para animais
silvestres e também para o gado. Para Ribeiro (1999), o
extrativismo é a principal forma de obten¢do desses
frutos, e é feita através de catadores, esses fazem parte
de familias de baixa renda e envolvem todos os
componentes da familia inclusive criancas. Além de
consumo, existe o poder medicinal desses frutos, como
laxantes, e até mesmo o efeito antidiarreico e
cicatrizante das folhas do «cajui; e o poder
antibronquitico da resina do Jatoba (MANCIN, 2002).

HENRIQUES (2003), fala sobre o uso do pé do
fruto da lobeira contra diabete e o de chd ou pomada
da mamacadela para o vitiligo (despigmentacdo da
pele). A polpa de pequi contra bronquite e os frutos da
pimenta-de-macaco contra a prisdo de ventre e cdlica
renal.

O buriti, gueroba, coquinho azedo, macauba
tudo se aproveita das folhas para cobertura de tetos e
como matéria-prima para extracdo de fibras para
confeccdo de redes, chapéus, balaios, peneiras; o
peciolo, ou seja, no pé da folha (do buriti) em confecgdo
de moveis, brinquedos e

artesanato, pequenas




embarcacGes; o tronco depois de caido é utilizado como
calhas em irrigagdo de pequenas areas, e mais uma vez
dos frutos extraem-se corantes para alimentos.O
objetivo principal do desenvolvimento de novas
tecnologias é a busca para um aproveitamento racional
dos frutos do Cerrado visando assim propiciar um
auxilio maior as comunidades que vivem desse

extrativismo (VEIGA, 1999).

CONSIDERAGOES FINAIS

Como um importante bioma do complexo
vegetacional brasileiro, o Cerrado, abriga um grande
numero de espécies da fauna e flora e em todo o estudo
ficou evidente que sua importancia ndo tem sido
reconhecida pela sociedade que vé no Cerrado um local
para exploracdo, as vezes até desconsiderando a sua
necessidade de preservagao. O governo que tem como
dever garantir a prote¢do do meio ambiente, ndo tem
mostrado agGes efetivas para a prote¢do do Cerrado. A
maneira como vem sido tratado é algo preocupante,
uma vez que este bioma é responsavel por grande parte
de carbono do planeta. E essencial a articulagdo das
disciplinas escolares na abordagem do problema tendo
em vista a educagdo ambiental, com o intuito de formar
cidad3dos preocupados com a questdo ambiental, tornar
seres pensantes, capazes de problematizar o tema em
questdo, permite um olhar mais amplo voltado a
preservacdo deste bioma, tanto pela sua riqueza
econdmica quanto ambiental, pois, ao conservamos o
meio ambiente, se garantird a possibilidade de
sobrevivéncia para as gerag¢des futuras, pois, 0 homem
ao destruir o meio ambiente estard destruindo a si
mesmo. Deve se desenvolver a consciéncia de que é
possivel produzir sem degradar o meio ambiente.

O homem é o principal agente transformador do
espaco, a agricultura e pecuaria foram fatores
primordiais para a degradagdao do Cerrado, mais que
nunca o Cerrado passa por larga devastacdo de suas

areas, o que aponta para a necessidade de ndo somente

.................

a reflexdo sobre as questGes ambientais, com a grande
exploragao de frutos do Cerrado, observamos o grande
potencial que os mesmos apresentam no cendrio
agroindustrial brasileiro, seu processamento vislumbra
agregar valor comercial e nutricional, além de conferir
aroma, sabor e cor, caracteristicas Unicas e peculiares
destes frutos, a extracdo de Oleos essenciais e
compostos bioativos destas matérias-primas, poderdo
fortalecer o uso dos frutos do Cerrado, onde com uma
boa educagdo ambiental, conhecendo os limites
impostos pela prépria natureza, tudo isso poderd
viabilizar a comercializagdo dos frutos, gerando assim
uma economia a populagdo local, através de ampliacdo
industrial, minimizando o desperdicio e promovendo a

preservacdao do meio em que se vive.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AVIDOS, Maria Fernanda Diniz; FERREIRA, Lucas Tadeu.
Frutos dos Cerrados. Biotecnologia Ciéncia e
Desenvolvimento, v. 3, n. 15, p. 36-41, 2000.

Angella, F. C. O. (2014). Avaliagao da atividade
antioxidante em extratos de frutas tipicas do Cerrado
brasileiro (Dissertagio de mestrado). Universidade de
S3o Paulo, Sdo Carlos.

BERNARDO Loureiro, Carlos.; LAYRARGUES, Philippe
Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de. Educagao
Ambiental: repensando o espago da cidadania. Sdo
Paulo. Ed. Cortez, 2002.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Leis de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 15 de ago. De
2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo
Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introdugdo: Ensino de primeira a quarta série. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

CONSELHO NACIONAL DO MEIO AMBIENTE — CONAMA.
1986. Resolugdo Conama 001. Disponivel em:<
www.mma.conama.gov.br/co nama> Acesso em
17/12/2020.

FERREIRA, Nilsons Clementino. A sustentabilidade do
cerrado brasileiro no século XXI.
em

Disponivel




http://www.proec.ufg.br/revista_ufg/Revista%20UFG%
20%20Dezembro%202010/Files/A%20sustentabilidade
%20d0%20cerrado%20brasileiro%20n0%20seculo%20xx
i. pdf. Acesso: em 16 de setembro de 2013.

FREIRE, A. C. Educacdo ambiental e a sustentabilidade
do cerrado. Revista Eletronica De Educagdao Da
Faculdade Araguaia, 4: 287-301, Araguaia, n. 4, p. 287-
301, jul. 2013.

FREIRE Dias, Genebaldo. Educagdo Ambiental:
Principios e praticas. 8 edicdo. Sdo Paulo. Ed. Gaia,
2003.
GONGALVES, C. W. P. Os (des) caminhos do meio
ambiente. 8 ed. Sao Paulo:Contexto,
2001.

GONCALVES, Karina Gondolo; DUARTE, Gisele Soares
Dias; TSUKAMOTO FILHO, ANTONIO DE ARRUDA.
Espécies frutiferas do cerrado e seu potencial para os
safs. FLOVET-Boletim do Grupo de Pesquisa da Flora,
Vegetacgdo e Etnobotanica, v. 1, n. 7, 2015.

LAHSEN, M.; BUSTAMANTE, M. M. C; DALLA-NORA, E. L.
Desvalorizando e superexploran do o Cerrado
brasileiro: por nossa conta e ri sco. 2016. Disponivel
em: <www.ccst.inpe.br/w p-
content/uploads/2016/11/Safeguarding-Cerra do-
INALML_PORTUGUES.docx+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br > Acesso em: 25/11/2019.

LEONARDI. Economia no meio ambiente. Teoria,
Politicas e Gestao de Espagos Regionais. (Campinas, SP:
UNICAMP, 1997), pp. 241-262.

Luzia, D. M. M. (2012).Propriedades funciona is de
Oleos extraidos de sementes de frutos do Cerrado
brasileiro (Tese de doutorado). Universidade Estadual
Paulista, Sdo José do Rio Preto.

Morzelle, M. C., Bachiega, P., Souza, E. C., Vil as Boas, E.
V. B., & Lamounier, M. L. (2015). C aracterizagdo
quimica e fisica de frutos de curriola, gabiroba e murici
provenientes do Cerrado brasileiro. Revista Brasileira
de Fruticultura, 37(1), 96-103. http://dx.doi.org
/10.1590/0100-2945-036/14.

REIGOTA,Marcos.O que é educagao ambi ental.
Sdo Paulo.Editora Brasiliense.2000.

REIS, A. F.; SCHMIELE, M. Caracteristicas e
potencialidades dos frutos do cerrado na industria de
alimentos . Brazilian Journal Of Food Technology,
Campinas, v. 22, p. 1-12, 2019.

Saint-Hilaire A 1975. Viagem a Provincia de Goids. RR

Junqueira (trad.). Edusp, Belo Horizonte — Itaiaia —S3do
Paulo

.................




AREA DE CONHECIMENTO: EDUCAGAQ.

EDUCACAO AMBIENTAL: A PRATICA DOCENTE NO AMBITO
ESCOLAR CAMPONES EM CODO- MA

ENVIRONMENTAL EDUCATION: TEACHING PRACTICE IN PEASANT
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RESUMO

E de saber publico que a Educagdo Ambiental objetiva a formacdo de cidad3os criticos e que esta deve ser trabalhada
de forma transversal e interdisciplinar com a intengdo de analisar a concep¢les e praticas pedagogicas dos
professores no que se refere a Educacdo Ambiental no ensino fundamental, sob os seus pontos de vista observando
vossas consciéncias quanto as questdes socioambientais. Para tanto, participaram dessa pesquisa professores do
Ensino Fundamental, do 62 ao 92 anos da rede municipal camponesa de Codd no Estado do Maranhdo. Muitos desses
professores que participaram da pesquisa enfatizam o meio ambiente como sendo a natureza, o local onde se vive e
donde se extraem recursos. Suas respostas baseiam-se em conceitos ou informag¢des que comumente se apresentam
desvinculadas de uma proposta de trabalho que contribua para a formacdo de cidadaos criticos, aptos a construirem
conhecimento por meio de mudanga de valores e de uma postura ética diante das questdes ambientais. A analise e
interpretacao dos resultados demonstram que a Educa¢gdo Ambiental ndo é um tema de facil dominio e naturalmente
ndo se torna algo confortdvel quando tém que aborda-lo na educacgao, é fato que é necessario compreensdo do que a
mesma define, o que necessita de compromisso e reflexdao sobre as praticas hoje exercidas em sala deaula.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao Ambiental. Ensino Fundamental. Educagdo Camponesa

ABSTRACT

It is public knowledge that Environmental Education aims the formation of critical citizens and that this should be
worked in a transversal and interdisciplinary way with the intention of analyzing the pedagogical conceptions and
practices of teachers with regard to Environmental Education in teaching fundamental, from their point of view
observing your consciences on socio-environmental issues. For this, participated in this research elementary school
teachers, from 6th to 9th years of the peasant municipal network of Codé in the State of Maranhdo. Many of these
professors who participated in the research emphasize the environment as being nature, the place where one lives
and where resources are extracted. Their answers are based on concepts or information that commonly present
themselves disconnected from a proposed work that contributes to the formation of critical citizens, able to build
knowledge through changing values and an ethical stance towards environmental issues. The analysis and
interpretation of the results demonstrate that Environmental Education is not a theme of easy mastery and naturally
does not become something comfortable when they have to address it in education, it is a fact that it is necessary to
understand what it defines, what needs commitment and reflection on the practices practiced today in the classroom.

KEYWORDS: Environmental Education. Elementary School. Peasant Education
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INTRODUCAO

O homem em toda sua evolugao, no decorrer dos
tempos, levou o fogo para as cavernas com intuito de
produzir calor para a sobrevivéncia, assim adquirindo o
habito de cozinhar, veio o aprendizado da cultura,
transformando os ndmades em comunidades fixas,
nascendo assim a familia patriarcal, o que deu inicio a
nossa civilizagdo. Saltando para o fim da Segunda
Guerra Mundial, chegamos ao periodo das descobertas
nucleares, do estudo profundo do ‘DNA’. As
transformagdes do dia-a-dia puseram a qualidade de
vida, e o meio ambiente como adversidade que o
vivente deve encarar, com tudo isso a pratica da cultura
capitalista, vem deixado marcas profundas na Terra.
Para Leff (2001) comenta que “a crise ambiental ndo sé
se manifesta na destruicdo do meio fisico e bioldgico,
mas também na degradac¢do da qualidade de vida, tanto
no ambito rural como no urbano”. Como ser impactante
do meio ambiente, o homem, a sua atuagdo, porém,
nem sempre provocou modificagcGes desastrosas nos
ambientes naturais.

Nesse meio, temos a educagdo no Brasil, ndo
pode ser dita como excelente, especialmente
a educagdo oferecida nas escolas das areas rurais
apresenta, problemas graves de origem, pois,
foi planejada a partir da escola urbana. Para Fazenda
(2009), os professores ndo devem realizar trocas de
seus conteudos especificos ou métodos apenas, mas
também, trocas de visdes de mundo, objetivando o
enriquecimento mutuo. No meio rural, ndo deve ser
diferente, apesar de que uma porcentagem dessas
escolas possam se encontrar em situagdo precaria, mas
consideremos o lema de que quem faz a escola é o
professor, nesse ponto de vista buscaremos aqui
mostrar, esse professore como o mesmo lida com

a insergdo da Educagdo Ambiental nesse ambito.

A ESCOLA CAMPONESA
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REVISTA CIENTIFICA

A educacdo rural é o resultado de um duro
processo histérico, econémico, social e cultural
comprometido com varios interesses que ndo os
unicamente educacionais. Para Leite (1999), a educacgdo
rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores tendo por retaguarda
elitismo acentuado do

ideoldgica o processo

educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria.

Ressalta Calazans (1979) que o desenvolvimento
da educacgdo rural através da historia reflete, de certo
modo, as necessidades que foram surgindo em
decorréncia da propria evolugdo das estruturas sécio-
agrarias do pais.

Nos meados de 1920, em decorréncia do
movimento migratério, comega a despertar na
sociedade brasileira o interesse para a educagao rural,
surgindo assim o Ruralismo Pedagodgico, que
permaneceu até a década de 30 e propunha que a
escola rural fosse ligada as condi¢des da drea para que o
homem permanecesse fixo ao campo.

Com a chegado do Estado Novo, foi criada a
Sociedade Brasileira de Educag¢do Rural, que pretendia
expandir o ensino e preservar o folclore rural. Leite
(1999), diz que o sentido de contencdo que orientava as
iniciativas do Ruralismo Pedagogico se mantém, mas,
agora, coloca-se explicitamente o papel da educagdo
como canal de difus3do ideoldgica.

A promulgagdo da Lei 4.024, em dezembro de
1961, deixou a estruturagdo da escola fundamental na
zona rural a cargo das municipalidades, aleifixava as
primeiras diretrizes e bases para a educacdo nacional.
No governo Castelo Branco, através do Ministério do
Planejamento, foi criado o Plano Decenal de
Desenvolvimento Econ6mico e Social para o periodo de
1967/76, no qual o processo educativo, tanto urbano
quanto rural, aparece como instrumento de capacitagao
minima do cidaddo para sua futura inser¢cdo no mercado

de trabalho e consequente elevagao da sua qualidade

de vida.




Ainda segundo Leite, Em uma tentativa de
ampliacdo das neo-relagdes de produgdo/trabalho no
campo, a modernizagdo reavivou e valorizou a escola e
comunitarios, buscando

0S  grupos condigdes

satisfatorias de vida para a populagdo rural,
incentivando e fomentando a criagdo de pequenas
cooperativas e/ou grupos produtivos. Com o fim do
periodo militar foram desenvolvidos outros projetos de
educacao rural, no Nordeste, instalou-se o EDURURAL,
com o intuito de viabilizar novos conceitos
sobre educacdo no meio rural, ainda assim enfatizando
a realidade campesina e também o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) que ao trabalhar
educacionalmen- te tanto os grupos urbanos como os
agrupamentos rurais, tentou transmitir o projeto social
e politico do governo central, visando exclusivamente a
questdo econdmica e politica do regime, isto é,
promover o aumento e aceleragdo da producgdo, porém,
inibindo avangos sociais mais amplos para a classe
trabalhadora.

Nos anos 90, o Ministério da Educacdo, finalmente abre-
se a construgdlo de uma politica nacional
de educagdodo campo, a partir das pressGes dos
movimentos sociais do campo.

Em 2002, a escola rural conquista as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo.No dia 04 de novembro de 2010, por meio do
decreton.27.352, que trata sobre a politica de
educagdo do campo e o Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria-PRONERA, foi definida
a abrangéncia dos termos “populagdes do campo” e os
limites da escola do campo (aquelas situadas em area
rural, conforme definicdo pelo IBGE ou em area urbana
desde que predominantemente destinadas
a populagtes do campo). A educagdo para a populacdo
rural é tratada no presente sob a denominagdo de
Educacdo do Campo e agrupa uma variada realidade
que engloba as mais diversas praticas da vida
campesina, tais como os espagos onde vivem 0s povos
tradicionalmente agricultores, extrativistas, cacadores,
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ribeirinhos,  pesqueiros, indigenas, quilombolas,

posseiros, locatarios, meeiros, fazendeiros e
empregados rurais. Em muita das vezes considerada
apenas local de alfabetizagdo por suas vdrias limitacgdes.
Para Furtado (2004), as instituicGes escolares rurais
apresentam caracteristicas proprias em fungdo da
dispersdao da populagdo residente sendo que, em sua
grande maioria, os estabelecimentos sdo de pequeno
porte, ao se considerar o niumero de alunos atendidos.
O modelo de escola rural que prevalece na nossa
historia é composto quase que exclusivamente de
classes multisseriadas a cargo de professoras leigas ou
com tempo de formacao menor por
conseguinte menor experiéncia que as professoras das
escolas urbanas. Embora tal situacdo seja mais
representativas nas regides norte e nordeste ela ainda
persiste em todo o pais. Ela alerta para que muitos
educadores que se dispGem a lecionar no interior estdo
em inicio de carreira e em sua maioria, ja comecam a
trabalhar pensando na possibilidade de se transferir o
mais rapido possivel para uma escola na cidade
buscando um estabelecimento onde
possam trabalhar menos. Além disso, segundo ele, a
escola rural ndo considera a realidade na qual estd
inserida. Branddo (1990) salienta que os conteudos sdo
0s mesmos no campo e na cidade, bem como os
periodos de férias e de aulas o que no seu entender é
totalmente inadequado ao calendario agricola de
muitas regides do Brasil.

De acordo com dados do Ministério da
Educagdo/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (MEC/INEP), as escolas rurais atendem a
8.267.571 alunos, que representam 15% da
matricula nacional e tem predominancia na oferta do
ensino fundamental de 1.2 a 4.2 série o que corresponde
a 59% dos alunos da drea rural. Hoje existe sim uma
maior preocupa¢do com qualidade e o trabalho
desenvolvido nas escolas rurais, é evidente que

a qualidade das escolas brasileiras deve independer de

sua localizagdo geogréfica, o local da escola é onde




estdo os alunos, de modo que, se existem alunos no
campo estes tém direito a frequentar escolas de

qualidade.

OBIJETIVO

Analisar a concepgdes e praticas pedagdgicas dos

professores no que se refere a Educacdo Ambiental.

METODOLOGIA

A opcdo por uma abordagem qualitativa é
consequéncia das concepgbes que foram adotadas
nessa pesquisa quanto a visdo de sociedade, de ciéncia
e de educagdo, assumida pelo pesquisador. Bogdan e
Biklens (1994) definem a investigag¢do qualitativa como
uma investigacdo em que os dados recolhidos sdo
designados qualitativos, isto é, ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas.
As questdes a investigar sdo formuladas com o objetivo
de investigar os fen6menos em toda sua complexidade
e em contexto natural e privilegiam a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo.

Segundo Alves (1991), na pesquisa qualitativa, a
realidade é uma construgdo social na qual o
investigador participa, e para que os fendmenos sejam
compreendidos dentro de uma perspectiva subjetiva, e
em uma perspectiva em que o conhecedor e
conhecimento estdo sempre em intera¢cdo, e a
influéncia dos valores é inerente ao processo de
investigacdo.

Foi utilizada uma metodologia qualitativa para a
realizagdo da pesquisa, optando por uma abordagem
interpretativa, caracterizada pela compreensdo da acdo
humana como inerente e significativa, sendo a agdo
uma compreensdo para o pesquisador, ou seja,
considerando que uma ag¢do inclui certo conteudo
intencional diante do qual é necessario entender seus

possiveis significados (Schwandt, 2006).

.................

Participaram dessa pesquisa professores de
Ciéncias naturais, com atuacdo nos anos compreendidos
entre 0 6.2 e 0 9.2 do ensino fundamental, de diversas
escolas que compdem a rede Municipal de Educacgdo na
area camponesa, desenvolvendo suas atividades nos
dois periodos letivos, sendo que um Unico professor
atua no periodo intermediario, o questiondrio contava
com 6 questdes de cunho fundamental para a obtengdo
de nossos resultados.

Os professores estdo lotados em escolas da Zona
Camponesa da cidade de Coddé-MA. Do total de 10
professores participantes da pesquisa, com relacdo ao
género, identificou-se que seis se declararam do género
masculino, quatro do género feminino. Identificou-se
também que 3 atuam no turno matutino, 4 no turno
matutino e vespertino, e 3 somente vespertino.
Relacionado aos anos letivos nos quais eles atuam, foi
identificado que 2 deles atuam nas séries, 6.2 e 7.2 ano,
3 atuam de 8.2 a2 9.2 ano e 5 atuam de 6.2 a 9.2 ano.
Depois de confrontados com o referencial tedrico. Os
resultados foram discutidos, a partir do ponto de vista
que foram informados, e assim foi percebido a tamanha
contribuicdo desta pesquisa para a compreensdao dos

desafios para a pratica docente da Educagdo Ambiental.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Comegamos com as concepgBes que 0s

professores possuem a respeito do Meio Ambiente. Foi

definido trés opgdes: 1-O conjunto de seres bidticos e

abidticos que se relacionam entre si formando e

transformando o meio em que vivem. 2-Todos os

componentes fisicos, quimicos e sociais que afetam os

ecossistemas e todos os seres vivos. 3-Meio em que

vivemos.

TABELA 1:

PROFESSORES

01 02 03 04 05 06 07 |08 |09 (10
3 2 B B B 1 B B P2 1




FONTE: Questionario Aplicado/2019

Para Reigota (2007) o primeiro passo para a
realizagdo da Educagdo Ambiental deve ser a
identificacdo das representactes de Meio Ambiente das
pessoas envolvidas no processo educativo. De acordo
com as respostas, foi visto que 60% dos professores
construiram ao longo do tempo uma boa representacao
social, e uma concep¢ao de meio ambiente ndo tao
distante da realidade. Assim, compreender as diferentes
concepgOes sobre MA é importante para que se possam
entender melhor tanto as inter-relacées entre o homem
e 0 ambiente como também suas expectativas, duvidas
e agoes.

Quando indagados sobre se sua escola possuia
projetos direcionados a Educagao Ambiental, definimos

S para Sim/ N para N3o:

TABELA 3:

AREA PROFESSORES
Area social 1
Area econémica 0
Area politica 0
Area ideoldgica 0
Area cultural 1
Area ecoldgica 0
Todas as anteriores 8
Nenhuma das anteriores 0
TOTAL 10

TABELA 2:

PROFESSORES

01 02 03 04 05 (06 (07 |08 09 |10
S s s S S S S S S5 5

FONTE: Questionario Aplicado/2019

Pudemos observar que 100% das escolas estdo
comprometidas com a Educagdao Ambiental, € um bom
prospecto ja que a Educagdo Ambiental devera garantir
que alunos vejam a conservacdo do meio ambiente, e
uso dos recursos naturais como responsabilidade de
cada um, buscando a sensibilidade, responsabilidade e a
formacgdo para a cidadania. Jacobi (2003) argumenta
gue no ambiente escolar, sera possivel a interpretagdo
das informagdes, podendo criar situagdes de interagao
entre sala de aula e meio ambiente. Assim, a escola
pode transformar-se no espaco em que o aluno terd
condicdes de analisara natureza em um contexto
entrelacado de praticas sociais, parte componente de
uma realidade mais complexa e multifacetada.

Quando indagados sobre o que a Educagao

Ambiental compreende:

.................

FONTE: Questionario Aplicado/2019

Dos professores, 80% deles em suas respostas,
analisamos que eles como cidaddos tem uma concepgao
da necessidade e importdncia que a Educagdo
ambiental tem como uma ferramenta estratégica na
preserva¢do e conservagdo do meio ambiente como
também na luta de seus direitos, entendendo assim que
a educagdo ambiental abrange todas as areas. Carvalho
(2001) diz que o modo como se realiza a educagdo e
suas diferentes compreensGes da relagdo sociedade-
natureza, inerentes ao paradigma ecolégico, ndo nos
permitem uma Unica educag¢do ambiental, mas uma
miriade complexa construida por sujeitos ecoldgicos
distintos, com visdes paradigmaticas de natureza e
sociedade, numa rede de interesses e interpretagdes

em permanente conflito e didlogo.

Foi solicitado que os professores respondessem S
para Sim/ N para N3o, sobre o fato de ser uma escola do

campo impGe maiores desafios ao ensino da Educacdo

Ambiental.

TABELA 4:

PROFESSORES

01 02 (03 |04 05 06 07 (08 |09 (10
N S S S N N N N N N

FONTE: Questionario Aplicado/2019




De nossos sujeitos pesquisados, 30% deles
julgam que ser do campo imp&e ainda mais desafios,
sendo minoria frente aos 70% que pensam o contrdrio,
é importante que se pense na superagdo dessa
diferenca entre rural/urbano para levar a educagdo no
campo para outro patamar, considerando a identidade
cultural dos grupos que ali produzem suas vidas. Caldart
(2005) ressalta que a educagdo do campo tem como
particularidade, o vinculo com sujeitos sociais
concretos, e com um recorte especifico de classe, mas
sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade:
antes de tudo ela é educagdo, formacdo de seres
humanos.

O espagco escolar consiste em um ambiente

apropriado para discutir sobre Educacdo Ambiental?

TABELA 5:

PROFESSORES

01 02 03 04 05 06 (07 08 09 [10
S s S 5 s 5 5 S S5 5

FONTE: Questionario Aplicado/2019

Obtivemos uma resposta unanime, onde 100%
dos professores entrevistados afirmaram que a escola é
sim um ambiente apropriado para discutir sobre a
Educagdo Ambiental, de acordo com Veiga; Amorim;
Blanco (2005) é na tematica ambiental que a escola
poderia apresentar um

impacto significativo na sociedade, mediante a
criagdo de canais de comunicagdo com a populagdo que
possibilitem a discussdo e reflexdo sobre o papel dos
cidaddos quanto ao meio ambiente.

Na sequéncia, questionamos sobre sua forma de
abordagem da educagdo ambiental, como opc¢des for foi
dado: A-Com contelido, B-Trabalhos e/ou pesquisas, C-
Reportagens e/ou documentario.

TABELA 6:

PROFESSORES

01 02 (03 04 05 |06 (07 (08 09 |[10

A.- A A C A C KA B B A

.................

FONTE: Questionario Aplicado/2019

Ficou claro que 60% dos professores quando
questionados, responderam que a didatica pedagodgica
da insercdo da educacdo ambiental acontece por meio
dos conteldos programaticos previstos no conteudo
programatico da disciplina, enquanto 20% afirmaram
que se da através de trabalhos e outros 20% através de
reportagens, nessa perspectiva é visto a necessidade da
interdisciplinaridade, romper barreiras disciplinares,
apontar uma visdo global sobre o assunto, para
possibilitar uma aprendizagem mais abrangente.
Segundo Siqueira (2003) a interdisciplinaridade jamais
ignora as ‘condi¢Ges efetivas, sociais e histdricas, sob as
quais existem e funcionam a ciéncia e o homem de
ciéncia contemporanea’ (Castoriadis). Sendo assim,
afirmo que um trabalho interdisciplinar critico (ndo
ingénuo), diz respeito as inumeras interacGes e
interferéncias, portanto, é sindbnimo de complexidade.
sinbnimo de

Como complexidade, a

interdisciplinaridade ndo se ensina [...].

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando observamos as praticas docentes,

percebeu-se que o envolvimento na educagdo
ambiental é algo apenas casual, a escola que deve ser
vista como agente desenvolvedor da questdo ambiental.
Foi perceptivel que ha sim, a vontade e o engajamento
apesar de que as vezes possa faltar materiais e
estrutura para o real desenvolvimento dos contetdos e
projetos que podem ser assimilados, embora nado
postos em pratica. O fato de n3do possuirem uma
formacdo direcionada as questdes ambientais, dificulta
a insercdo da Educacdo Ambiental no dia-a-dia desse
professor. Eles percebem a necessidade dessa pratica.
As escolas fica o desafio de compreenderem que os
seus professores necessitam de formagdo pois, apesar

de serem profissionais capazes, s3o incompletos.

Aceitar o desafio significa assumirem a parcela de
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responsabilidade nessa formacdo, criando espagos de
aprendizagem e, até mesmo, arcando financeiramente

com parte dessa capacitagdo. Dessa forma, a

capacitacdo terd que sair dos discursos pois nao se
forma com eles. E deixar as paginas das promessas dos
projetos pedagdgicos para se tornar realidade. Objeto
desse estudo de observar praticas metodoldgicas
voltadas para a EA, foi alcangado e pretende-se a partir
desse estudo conseguir contribuir para que seja vista a
necessidade de um maior interesse das partes para a
necessidade de que a Educacdo Ambiental, seja melhor

desenvolvida, na pratica docente.
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RESUMO

Ao abordar o tema “dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita” pode-se tecer uma série de reflexdes sobre o
assunto, o qual tem gerado muita discussdo entre os docentes, que ainda se mostram despreparados para lidar com as
criangas com problemas de aprendizagem. Este trabalho busca refletir sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos
nos anos iniciais mais precisamente em uma sala do 32 ano da escola “Ana Ferreira do Nascimento” em Nova Olinda, CE.
Para realizagcdo desta pesquisa, utilizou-se dois instrumentos metodolédgicos fundamentais: um questionario aplicado ao
professor da turma e a observacdo direta em sala de aula com a “dindmica do repolho” com perguntas indiretas
trabalhando leitura e escrita dos discentes. Os resultados revelaram que apesar dos grandes desafios que a escola
enfrenta e das dificuldades de aprendizagem encontrada pelos alunos, os mesmos conseguem aprender a ler e a escrever
mediante as diferentes metodologias utilizadas pelos docentes da institui¢do citada.
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ABSTRACT

By addressing the theme "learning difficulties of reading and writing" a series of reflections can be made on the subject,
which has generated much discussion among teachers, who are still unprepared to deal with children with learning
problems. This paper seeks to reflect on the learning difficulties of students in the initial years more precisely in a 3rd year
classroom of the school "Ana Ferreira do Nascimento" in Nova Olinda, CE. To carry out this research, two fundamental
methodological instruments were used: a questionnaire applied to the class teacher and direct observation in the
classroom with the "cabbage dynamics" with indirect questions working reading and writing of the students. The results
revealed that despite the great challenges that the school faces and the learning difficulties encountered by the students,
they can learn to read and write through the different methodologies used by the teachers of the institution mentioned.
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INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem em leitura e
escrita no ambito da educagdo basica é um tema que
gera preocupagdes para os professores, principalmente
os alfabetizadores dos anos iniciais da rede publica, que
se preocupam com o processo educacional. Essas causas
podem estar relacionadas aos fatores exteriores ao
individuo ou inerentes a eles.

Estes sdo problemas presente no cotidiano das
escolas e enfrentados pelos professores que atuam no
inicio do processo de ensino aprendizagem, sendo esse
tema, um assunto que ainda gera bastante discussdo e
dificuldades em conceitua-lo.

Atualmente, existem programas, projetos e
formagbes continuadas entendidas como um processo
permanente de saberes para facilitar e aperfeicoar a
pratica pedagodgicas dos professores, que luta contra as
dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos
alunos dos anos inicias.

Segundo Julio Furtado (2015 p.35) “a formacdo
continuada é uma atividade, realizada ao longo da vida
profissional dos docentes, com objetivo de assegurar uma
acdo efetiva que promova aprendizagem significativas”.

Para conhecer as competéncias e habilidades
adquiridas pelos alunos, a escola passa por um processo
de avaliagcdo, o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Estado do Ceara (Spaece), que tem
como objetivo avaliar os conhecimentos relacionados a
leitura e a escrita dos educandos do ensino Fundamental
e Médio.

Dessa forma vale ressaltar que a leitura e a
escrita sdao dois processos continuos, inseparaveis, em
que um fortalece a construcdo do outro. Considerando
que, esses dois processos sdao primordiais para o
crescimento e o desenvolvimento dos educandos no

inicio do ensino aprendizagem.

No entanto, as dificuldades de aprendizagem de
leitura e escrita das criangas no inicio do processo
educacional, podem ser superadas no decorrer da vida,
com ajuda de profissionais capacitados e de
psicopedagogo que entenda e se interesse pelo assunto.

Diante dessa problematica, se indaga o que mais
tem sido feito para sanar estas dificuldades de
aprendizagem de leitura e escrita? Trabalhar leitura de
textos curtos, leitura de palavras com jogos educativos,
ditados de palavras sdo estratégias que ajuda a amenizar
os problemas de dificuldade de aprendizagem dos
educandos.

Portanto, o interesse pelo estudo desse tema
surgiu a partir da experiéncia obtida em sala de aula de
um dos autores deste artigo. Durante quinze anos de
vivencia trabalhando como professora do ensino
fundamental I, com alunos do 12 ao 32 ano, constatou-se
as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita de
alguns discentes, o que despertou o interesse pela
escolha desse tema de pesquisa.

Este estudo especifico foi realizado com base em
alguns tedricos que discorre a respeito das dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita dos alunos no
inicio do processo de ensino aprendizagem, o que
justifica as preocupacgGes por parte dos professores que
leciona nesta area.

A inquietacdo por parte de alguns professores é
gue a maioria dos alunos do fundamental, em especial o
terceiro ano, precisam de um olhar especifico para sanar
dificuldades, situacdo que consequentemente contribui
para o insucesso e a evasdo escolar.

Observa-se nas escolas publicas um grande
numero de alunos com problemas diversos que afeta
negativamente na aprendizagem, principalmente na
leitura e na escrita, pois cabe as escolas desenvolver

projetos com atividades diferenciadas que estimulem as
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criangas a aprender a ler e escrever de forma dinamica e
prazerosa.

Na tentativa de encontrar solugdes para resolver
os problemas relacionados a leitura e a escrita, os
professores e gestores se reunem em busca de recursos
que possam ajudar a amenizar os problemas desse
fracasso escolar.

Os tedricos utilizados para embasar nossas
reflexdes sdo: Soares (2010) que forneceu subsidios sobre
leitura e letramento; Ferreiro & Teberosky (1999) que
apresenta o ponto de vista sobre a Psicogénese da lingua
escrita e Freire (2008), que mostra a importancia da
leitura no processo da aprendizagem.

Objetiva-se com este trabalho refletir
especificamente as dificuldades de leitura e escrita dos
alunos do 32ano do Ensino Fundamental da Escola “Ana
Ferreira do Nascimento”, conhecendo as principais
concepcoes sobre a leitura e escrita de diferentes autores
da literatura atual e possiveis discussGes sobre o assunto

abordado, além de desenvolver a pratica de leitura e

escrita através de diversos géneros textuais.

DESENVOLVIMENTO TERR ICO:
AS DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA
NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Dificuldade de aprendizagem é um problema
genérico que afeta a capacidade de um grupo
heterogéneo de fazer uso da escuta, fala, leitura, escrita,
e também no raciocinio matemdtico. Que pode surgir de
fatores tanto organico como emocionais, o importante é
gue seja diagnosticado para melhor auxiliar no
desenvolvimento do processo educativo (FONSECA,
1995).

Para Fonseca

(2004) as dificuldades de

aprendizagem de leitura e escrita tem sido observado de

.................

forma diferente nas séries iniciais. Levando em conta o
contexto histdrico e cultural e a realidade dos individuos.

Bossa (2004) afirma que ao longo da histdria da
educagdo, a temadtica sobre dificuldades de leitura e
escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo de muitos
pesquisadores. Basicamente dos professores das redes
publica nos ultimos tempos nas séries iniciais. Para ele
“esse problema estd enraizado na forma de organizacédo
da educagdo” (BOSSA, 2004, p.48).

Scoz (2010) salienta que o processo de
alfabetizacdo é amplo e complexo, e implica ndo s6 a
capacidade intelectual, mas também diferentes fatores
de ordem social, emocional, fisico e psicoldgico da crianca
e requer dos educadores interagdo com todas as dreas
para desenvolver suas habilidades.

Os estudiosos Candido (2013) e Fonseca (2011)
afirmam que entre o transtorno fisico, a dislexia é uma
das dificuldades de aprendizagem que mais afeta a leitura
e a compreensao e escrita das criangas no decorrer do
processo de ensino aprendizagem, para eles a dislexia
dificulta o reconhecimento correto de palavras e na
capacidade de decodifica-los.

No entanto um dos principais problemas da
educacdo basica no pais, a dificuldade de leitura e escrita
é motivo constante de preocupacdo entre educadores.
Dados da avaliagdo nacional da alfabetizagdo (ANA)
mostram que mais da metade dos alunos do 32 ano do
Ensino Fundamental da rede publica tem niveis de leitura
considerado insuficientes. (BRASIL, 2017)

Scoz (2010) afirma que sdo diversos os fatores
que contribuem para as dificuldades de aprendizagem, e
gque ndo se limita somente as causas fisica ou
psicolégicas, e nem a questdes sociais. Para o mesmo é
preciso compreender essas dificuldades a partir de uma
perspectiva multidimensional, que englobe fatores

organicos cognitivos, afetivos e pedagdgicos.




Diante das dificuldades de aprendizagem nos
anos iniciais Reis (2017) afirma que, os pais precisam
entender que a escola ndo é uma instituicdo qualquer,
um lugar diferente, esquisito e sim um ambiente
acolhedor que necessita do apoio da presenc¢a da familia
para poder oferecer uma educagdo de qualidade.

Dessa forma Soares (2010) salienta que
alfabetizar é mais que letrar. E facilitar a compreens3o da
leitura e da escrita pelo qual os alunos adquirem o
dominio de suas prdprias habilidades dentro da realidade
em que vivem, onde as criangas ndo precisam so
conhecer o alfabeto para formar palavras e nem juntar
palavras para formar frases, mas é necessario identificar a
variedade de texto e o que tem em comum entre eles.

Segundo Soares (2010) o letramento é o ato de
ensinar e aprender as praticas de leitura e escrita, no
qual, o sujeito mesmo alfabetizado, mais que ndo tem o
habito de desenvolver a leitura e escrita dentro da
sociedade, ndo pode ser inserido no mundo dos letrados,
pois se faz necessario vivenciar momento que favorega o
envolvimento na leitura e escrita dos mesmos.

Ferreiro (2000) afirma que “nenhuma pratica
pedagodgica é neutra e todas estdo apoiadas de certa
forma em conceber o processo de aprendizagem e o
objeto dessa aprendizagem”, pois é no processo de
alfabetizagdo que a leitura e a escrita da crianga deve ser
tratada corretamente, e quando ndo feito isso, a escola
encontrara dificuldades serissimas para lidar com a
leitura, afinal de conta a leitura na sua fungao mais basica
nada mais é do que a realizagdo dos objetivos de quem
escreve.

Nesse sentido Rojo (1998) afirma que qualquer
individuo que viva em sociedade, independente de ser
crianga, entende que a escrita é a realidade do mundo em
que vive. Para melhor compreender como funciona a

escrita esse sujeito comega a questionar a respeito do seu

uso. Da sua estrutura interna e organizagdo externa,
enfim procura conhecer melhor.

De acordo com Rojo (1998) assim acontece com
a crianga quando quer aprender, a mesma procura se
envolver no mundo da leitura e da escrita tentando
rabiscar, folhear livros, até entender como se faz para
chegar no mundo da leitura e da escrita dentro do seu
contexto. A aprendizagem sera sempre um ato individual.
Cada pessoa aprende por si, de acordo com as suas
caracteristicas pessoais, ou como se costuma dizer cada
um aprende segundo seu desenvolvimento fisico e
mental.

Para Soares (2007) saber ler e escrever significa
ter o dominio de leitura e escrita, ser capaz de ler e
escrever qualquer género textual. Letrado é aquele que
faz uso socialmente tanto da leitura como da escrita.

Nesse sentido Freire (2008) reforca com a
importancia da pratica que, o sujeito aprende a ler lendo
e a escrever, escrevendo, pois é praticando e passando
por experiéncias concretas que o individuo se sente
motivado a fazer uso da leitura e da escrita,
especialmente quando a mesma é acompanhada pelo
professor ou pela familia.

Dessa forma Piaget (1974) afirma que o
conhecimento se da através da interacdo e da
convivéncia do individuo com o meio, partindo desta
interagdo o0 sujeito constroem seus conceitos, e
desenvolve seus préprios conhecimentos. Piaget afirma
gue a construgcdao do conhecimento da crianga acontece
devido a mesma esta inserida com o meio, tendo contato
com objetos, com as coisas, 0s animais, as pessoas e até
mesmo com seu proprio corpo, tudo que faz parte da
natureza. Dessa forma as crian¢as quando nascem, ja traz
consigo um processo interno que facilita sua
compreensdao mas depende do desenvolvimento e da
experiéncia com o meio e das condi¢des que este lhe

oferece.
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Desse modo, Piaget (1974) salienta que existe
um sujeito ativo desde o nascimento, com estrutura
organica que impulsiona a agdo, mas cujo
desenvolvimento depende radicalmente dessa mesma
acdo. Nesse caso Ferreiro (2004) afirma que “o real existe
fora do sujeito, no entanto é preciso reconstrui-lo para
conquista-lo.”

Essa é a razdo da teoria de Piaget ser chamada
de “construtivismo”, porque o conhecimento se constroi
essencialmente na interagdo do sujeito com o objeto.
Dessa forma ao perceber as dificuldades de
aprendizagem de leitura e escrita dos alunos, o professor
deve estar atento para trabalhar atividades diversificadas
com essas criancas de forma que possibilite seu

desenvolvimento junto aos outros (HOFFMANN, 2012, p.
35).

PRATICA DE LEITURA E ESCRITA

Coelho (2000) salienta que a leitura tem um
papel muito importante na formacdo e na personalidade
da crianga, portanto desde cedo cabe ao professor
procurar meios de incentiva-lo, fazendo uso de pequenas
e diversas obras literdrias, capaz de atrair a atencdo e o
interesse do educando com o objetivo de formar bons
leitores. A mesma autora afirma ainda que, na fase inicial
da crianca, a leitura pode ser estimulada de diversas
formas, através de contos literarios, coloridos que aguce
a imaginagdo, despertando o gosto pela leitura
enriquecendo o vocabuldrio das mesmas. Para o autor

“

os contos infantis tém grande influéncia no
comportamento das criancgas”.

No entanto essas praticas de leitura sé ocorrerdo
mediante as necessidades de cada individuo, pois é papel
do professor proporcionar leitura desafiadora que

provoque no aluno curiosidade, interesse, e motivagao

visto que o objetivo ndo é apenas ensinar a ler e escrever

mas sim possibilitar que nossos alunos sejam capazes de
fazer uso social da leitura e escrita, contribuindo com a
formagcdao de cidaddo critico e reflexivo dentro da
sociedade (BRASIL, 2008).

Moacir (2009) afirma ainda que a leitura
interpretativa requer do aluno o conhecimento e a
compreensdo da leitura informativa. Contudo ¢é
necessario conhecer e compreender a capacidade de
analisar, as informagdes contidas no texto.

Segundo Geraldi (2001) a leitura ndo é uma
atividade mecanica de simples decodificacdo de signos,
ela ndo pode ser passiva. Dai a necessidade de perceber
as relagBes entre texto e contexto, de traduzir os
significados das palavras e desvendar o que se oculta por
tras delas.

Para Kleiman (2005) as criangas que tiveram uma
relacdo amorosa mais dedicada com os livros de histéria,
na creche, nas escolas ou até mesmo no lar, terdo mais
possibilidades e sentido de interagir com as atividades,
mesmo que seja de forma decodificada. Conhecem vdrias
funcdes da palavra escrita e estdo a procura da chave que
Ihes permita entrar no mundo da leitura e da escrita.

Sabe-se que ler é atribuir um significado ao
texto, e escrever é produzir um texto com significado e
funcdo propria. Ler é interpretar. Mas na pratica
pretendemos ensinar a ler através de exercicios que n3do
sdo leituras e escrever através de texto que ndo tem
significado algum para os educandos (BRASIL, 2008).

De acordo com Soares (2004) a crianga que ndo
compreende a leitura ndo é considerada letrada e nem
alfabetizada. Dessa forma é preciso, estarmos atento se
as criangas sabem realmente ler ou se apenas decodifica.
Portanto, para compreender melhor o processo de
conhecimento da leitura e escrita da crianca se faz
necessario um estudo mais aprofundado do assunto.

E necessario, que a escola saiba seguir a

sequéncia natural na qual o ser humano manifeste seu
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pleno dominio da lingua: falar, ler, escrever. O que se
constata, na maioria das vezes, sao criangas caladas,
enchendo o caderno de simbolos desconhecidos. A
escrita é encarada de uma forma equivocada. Ela deve
ser vista como técnica grafica que representa a lingua
oral, dando-lhe uma forma material; uma maneira de
acumular e transmitir conhecimentos (ISELDA, 1987
p.55).

Mortatti (2004) diz que o sujeito ndo pode ser
considerado letrado porque passou por uma
alfabetizacdo e uma escolarizacdo, isso sdo apenas
fatores necessarios para que o sujeito possa se tornar um
letrado. A mesma diz ainda que a disponibilidade de
materiais, impresso e escrito, sdo necessarios, mas nao
suficiente para garantir o sucesso no letramento.

Pensadores como Paulo Freire Na obra de Streck
e colaboradores (2010) intitulada de Dicionario Freire
aponta para o reconhecimento de que a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra, e a leitura da
palavra escrita implica na ampliagdo da possibilidade de
leitura do mundo. Assim, concluimos que o
desenvolvimento de bons leitores limita as possibilidades
de leitura do mundo, da compreensao da realidade social
e da intervencgdo do sujeito buscando a transformacgao da
sociedade.

Para Smith (1999) uma das grandes questdes dos
educadores consiste em como iniciar as criangas na
aprendizagem da leitura, as quais ainda ndo consegue ler
nada ou quase nada. O primeiro passo é tornar a
aprendizagem da leitura algo facil, ou seja, “tornar a
leitura significativa, atraente, atil e uma experiéncia
frequente para as criangas.”

Para a crianga que convive frequentemente num
ambiente rico em experiéncia de leitura se torna mais
facil e mais prazeroso a superacdo do ato de ndo saber
ler. Pois é a partir dessa perspectiva que a pesquisadora

Emilia Ferreiro (1984) vem contribuindo

significativamente na area do construtivismo com os
estudos sobre a psicogénese da leitura e da escrita.

No entanto, Ferreiro (1984) inverte o foco da
alfabetizagdo, pois o que dirige sua pesquisa é procurar
saber como a crianga aprende a ler e a escrever, qual é
génese e a evolugdo desse processo. Nesse caso o
professor precisa ter conhecimento do processo de
alfabetizacdo a lingua escrita: o que é escrever, para
guem escrever, como escrever em que consiste a escrita

da linguagem oral.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Fontes (2001), na obra intitulada, a
construcdo do Pensamento e da Linguagem, L.S.Vigot
s k i afirma que é no processo de ensino aprendizagem
que a crianga precisa conhecer a escrita como objeto de
funcdo social. Fungdo essa que leva os mesmos a se
comunicar, expressar suas ideias e sentimentos, e ao
mesmo tempo lhe permitem aprender a ler e escrever
adequadamente, conforme requer o uso da escrita nas
diversas situagdes.

Costa (2008) argumenta que, atualmente é no
processo de ensino aprendizagem que o professor precisa
buscar novas estratégia que instigue a leitura e a escrita
dos alunos. Alerta que s3ao poucos os professores leitores
e proficientes. Mas segundo ela “a inexisténcia da
atividade de leitura ndo se restringe aos docentes”.

Nesse sentido Costa (2008) afirma ainda que:
para aprender a ler e escrever a crianga necessita ter
maturidade e envolvimento afetivo com o processo de
leitura e escrita, ter oportunidade de interagir com este
processo, enfim, ter liberdade de construir o conceito do
que é ler e escrever, através de diversas e constante
experiéncia com a leitura e a escrita, construindo assim

alunos letrados e ndo apenas decodificadores.
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Para tantos o letramento é a autonomia do
conhecimento de ler e escrever, isto quer dizer, reunir e
decifrar, o que implica no uso da lingua escrita que traz
impactos sociais, culturais, politicos, econOGmicos e
cognitivos, ou seja o letramento é o fruto da agdo de
explicar ou saber ler e escrever, assim como a
decorréncia do uso dessas habilidades em praticas sociais
(BRASIL, 2008).

Em seu livro psicogénese da lingua escrita, as
autoras Ferreiro e Teberosky (1999, p.21) diz que:
Conforme uma perspectiva pedagdgica, o problema da
aprendizagem da leitura e da escrita tem sido exposto
como uma questdo de métodos. A preocupac¢do dos
educadores tem-se voltado para a busca do “melhor” ou
“mais eficaz” deles, levantando-se, assim, uma polemica
em torno de dois tipos fundamentais: método sintético,
que parte de elementos menores que a palavra, e
método analitico, que parte da palavra ou de unidades
maiores.

Conforme Souza, (2004) é necessario que o
professor procure método mais adequado a sua turma
para que possa realizar seu trabalho da melhor forma, o
qual seja prazeroso, motivador, e que desperte na criang¢a
o gosto pela leitura e pela escrita. Agindo dessa forma, o
professor pode se sentir a vontade para escolher ou
seleciona-los ou as técnicas que facilite ainda mais o
processo de construcdo da aprendizagem da leitura e da
lingua escrita.

Teberosky (2002) afirma que “a crianga antes
mesmo de entrar na escola, ja dispdem de um saber
sobre a escrita”. Que sO precisa ser estimulado e
valorizada pelo professor, a fim de que esse
conhecimento existente ndo seja ignorado. Nesse caso, o
educando precisa ser conhecedor e mediador desse saber
para que essa via de aprendizado ndo se perca.

Dalmante (2009) acrescenta que: é papel dos

professores, e da escola juntamente com as familias

buscarem métodos e maneira de estimular, ainda mais, a
capacidade de o sujeito fazer uma leitura prazerosa de
facil compreensdo. Onde o mesmo possa se sentir
fortalecido e motivado no seu desempenho tanto de
leitura como de escrita.

Para Hoffmann (2012) o desenvolvimento da
crianca depende muito da convivéncia familiar, da
maneira como ela é tratada no seu ambiente escolar. Pois
0 espaco de interagdo social da as mesmas oportunidades
de interagir, questionar e de participar da vida cotidiana
no meio em que residem. Sendo assim todos que fazem
parte desse processo podem contribuir de forma positiva
para seu desenvolvimento educacional.

A crianca cujo meio social é rico em experiéncia
de leitura e escrita, o processo de ensino aprendizagem
se torna mais acessivel, pois o meio provoca a
curiosidade, o interesse, e motiva a crianca a aprender a
ler e escrever de forma prazerosa (HOFFMANN, 2012).

A mesma autora acima discorre que essa
situacdo desafiadora provocada pelo meio desperta no
aprendiz a necessidade de mudangas de comportamento,
ampliagdo de conhecimento e consequentemente um
maior desenvolvimento no processo de construgdo e
assimilacdo da crianca (HOFFMANN, 2012).

Almeida (2010) diz que o fazer diferenciado na
alfabetizagdo, na perspectiva do letramento, exige do
professor alfabetizador, conhecimentos especificos
acerca da natureza da aquisicdo da leitura e da escrita,
afim de que possa compreender a dinamica do processo
de aprender pelo aluno com vista a sistematizagdo do
codigo escrito.

A aprendizagem escolar também ¢é considerada
um processo natural, que resulta de uma complexa
atividade mental, na qual o pensamento, a percepgao, as
emocdes a memadria, a motricidade e os conhecimentos
prévio, estdao envolvidos onde a crianga deva sentir o

prazer em aprender (BRASIL, 2016).
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Dentre os autores citados acima Hoffmann
(2012), Freire (2008), Soares (2004) e Piaget (1974), a
crianga se sente mais segura no processo de ensino
aprendizagem, sendo estimulada pelo meio, a construir o
conhecimento da leitura e da escrita através de
interacdo, e de estimulo, sendo assim a mesma terd
possibilidades de crescimento na aprendizagem no

decorrer do processo educacional.

PRAXIS METODOLOGICA: ESTUDO DE CASO

Este trabalho foi desenvolvido em uma turma de
Ensino Fundamental | de 32 anos, denominada 32A (turno
vespertino, ano 2019) composta por 30 alunos cada, com
faixa etaria de 08 a 09 anos na Escola Publica municipal
“Ana Ferreira do Nascimento”.

Usou-se como instrumento de coleta de dados,
observagbes sistematicas, ou seja, o acompanhamento
em sala de aula do trabalho do professor fazendo
anotacbes para esclarecimento de duvidas, conforme
Marconi e LAKATOS (1999).

Empregou-se também questionarios para coleta
de dados que segundo Laville e Dionne (1999, p.21), “o
uso dos mesmos permite alcancar rapida e
simultaneamente um grande numero de pessoas, uma
vez que elas respondem sem que seja necessario enviar-
Ihe um entrevistador”.

No momento de observacdo foi sugerido a
professora um questionario elaborado por Maria Pereira
de Santana com perguntas de acordo com as
dificuldades encontradas pelas criangas no contexto de
sala de aula, onde a mesma pudesse responder de acordo
com os seus conhecimentos e suas experiéncias adquirida
no meio, para nortear a aplicacdo de um meio pratico
com intuito de contribuir com o ensino aprendizagem.

Em contrapartida, em conversa com a professora

no planejamento foi proposto realizar uma atividade

dindmica com questionario que pudesse ser aplicado nas
criangas com perguntas abertas sobre as dificuldades de
leitura escrita, e também fazer uma comparagdo com os
resultados obtidos entre ambas as partes.

Por conseguinte, organizou-se a dinamica do
repolho, onde foi escrito varias perguntas, uma em cada
folha e depois enrolada uma, a uma. Antes se realizou
uma roda de conversa com a turma para explicar passo a
passo como seria a atividade.

Com a turma em circulo e ao som de uma musica
o repolho ia passando e a medida que a musica parasse
guem estivesse com o repolho tirava uma folha lia a
pergunta de cunho pessoal sobre leitura e escrita, e
respondia oralmente.

Por ultimo para constatar as dificuldades de
aprendizagem na leitura e escrita encontrada pelos
alunos, foram trabalhados texto voltados para a leitura e
escrita dos alunos de forma espontdnea onde foi
explorado a compreensdao do mesmo através de
questionario oral. As perguntas eram feitas de acordo

com a leitura do texto estudado.

CONSIDERAGOES FINAIS

No percurso do processo de desenvolvimento
desta pesquisa, foi possivel fazer uma reflexdao sobre os
diversos aspectos envolvidos nas condicdes das
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita de uma
turma do 32 ano da escola Ana Ferreira do Nascimento.
Vale ressaltar que embora as dificuldades sejam multiplas
e diversificadas, e estejam ligadas a muitos fatores
internos e ambientais da crianga, a forma como a escola e
a familia lidam com essas condi¢cdes tem um papel
decisivo na conducdo e evolucdo do processo de
aprendizagem dos mesmos.

Entende-se que o aluno com dificuldades de

aprendizagem em leitura e escrita, ndo deve ser
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considerado como deficiente, trata-se apenas de uma
crianga que aprende de forma diferente. Compreende-se
que as realidades das escolas em relagdo aos alunos com
dificuldades ainda deixam a desejar, pois ndo sdo
adequadas as necessidades. Acredita-se que ja houve um
grande avang¢o nesta area, mas ainda ha muito o que se
fazer para melhorar as condi¢cbes de aprendizagem no
sentido da leitura e escrita.

Portanto a escolha deste tema, foi de suma
importancia para uma melhor compreensdo de como
trabalhar as dificuldades de aprendizagens em leitura e
escrita das criangas dos anos iniciais. Percebemos que o
objetivo foi alcancado com éxito, pois através desta
pesquisa concluimos que apesar dos fatores negativos
que contribuem para o fracasso escolar, os discentes
conseguem desenvolver a pratica de leitura e escrita
dentro de suas potencialidades.

Considerando que o tema “dificuldades de
aprendizagem” é um tema que gera bastante
preocupacgdes para os profissionais no inicio do processo
educacional, acreditamos que este trabalho contribuiu de
forma positiva e significativa para o crescimento e o
desenvolvimento na pratica pedagogica dos docentes que

atuam no inicio do processo de ensino aprendizagem.
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