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A Revista Cientifica Excellence
é um periddico multidisciplinar
bimestral, concebido pela
Excellence Group e Inova Editora,
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producdo cientifica e académica
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Saude e outros.

Seu objetivo é disseminar as
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atuam em diferentes areas do
conhecimento e regides do Brasil e
paises de lingua portuguesa. Além
de referendar instituicdes, que
primam por difundir
conhecimentos produzidos com
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APRESENTACAO

discentes e docentes.

A Revista Cientifica Excellence
possui uma plataforma que relne
varios periddicos eletrdnicos, e
divulga artigos académico-
cientificos. De acesso gratuito, este
veiculo esta disponivel a todos os
leitores interessados em
acompanhar as praticas de
pesquisa desenvolvidas em
diversas areas, em suas diferentes
linhas. A multidisciplinaridade que
orienta a elaboracao do periddico
tem como propdsito salientar os
pontos de contato existentes entre
os campos deinvestigacao.

A escolha do meio eletronico
para a publicacdo se fundamenta
na democratizacao da era digital.
Além do acesso pleno dos leitores
aos conteudos publicados,

proporciona aos pesquisadores
uma oportunidade a mais para a
divulgacdo de seus trabalhos.

Os artigos encaminhados serdo
submetidos a avalia¢do da
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com autores do Brasil
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Novos desafios, velhos
paradigmas, uma das
reclamacOes generalizadas de
escolas e Universidade é de que
os alunos ndo aguentam mais a
forma como o professor da aula,
reclama do tédio e a distancia do
conteddo das aulas com a
realidade diaria. Do ponto de vista
metodoldgico o educador precisa
aprender a equilibrar processos
de organizacdo e outras
atividades inseridas neste
contexto, conhecimentos
necessarios para lidar com o uso
das tecnologias para acompanhar
o desenvolvimento do aluno em
amplos aspectos, fazendo uso
virtual, suas ferramentas e novas
didaticas.

O atual contexto historico,
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principalmente no periodo
pandémico, direciona para a
necessidade de uma
transformacdo do consagrado
modelo de escola.

Nesse periddico,
apresentamos analises, reflexdes,
aprofundamentos de ideias e
esforcos coletivos de
pesquisadores gque atuam em
diversas areas do saber do
conhecimento e divulgam seus
resultados primarios e/ou
secundarios no contexto
educacional.

A ciéncia colabora com o
desnudamento de diferentes
realidades que nos circulam, e
tem como objetivo estudar as
culturas humanas, suas histérias,

modo de vida, comportamentos

1 ndiivildiuatitsemstoiclifalils ,
proporcionando a compreensao
de diferentes grupos.

Espera-se que a confianca
depositada nesta revista, como
um dos meios para a socializacao
desses resultados de pesquisa, se
renove, propiciando uma maior
visibilidade a producdo
académica. Afinal, entendemos
que é ai, nesse processo de
iniciagdo, que os principios éticos
de responsabilidade para com o
publico comecam a fazer um
pouco mais de sentido,
articulando-se a outras praticas
formativas e alicercando as bases
para a vida do profissional e do

futuro pesquisador.

Boa leitura!

Pas-Doutorando
Cristiano de Assis Silva
Editor-Chefe
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AREA DE CONHECIMENTO: SAUDE E EDUCAGCAO [é

O PAPEL DO ENFERMEIRO DO TRABALHO NA PREVENGCAO E PROMOGAO
DA SAUDE DO TRABALHADOR: UMA REVISAO

THE ROLE OF THE OCCUPATIONAL NURSE IN THE PREVENTION AND PROMOTION
OF WORKER HEALTH: A REVIEW

Alex Felipe Correia !

RESUMO

A enfermagem do trabalho é uma das especialidades da area da saude que mais cresce pela a sua relevancia. O
enfermeiro desenvolve seu trabalho dentro das empresas, oferecendo cuidados e colaborando na prevencdo de
acidentes de trabalho e doengas laborais com papel imprescindivel, uma vez que age na amplitude iniciando a
prevencdo de doengas ocupacionais e acidentes de trabalho. Considerando esse papel, demonstra-se neste trabalho
que tem por objetivo exposto, por meio de uma pesquisa bibliografica sobre as responsabilidades e colaboragdes do
enfermeiro do trabalho no direcionamento e preven¢do de acidentes e doengas ocupacionais. Acredita-se que a
atuacdo do enfermeiro do trabalho seja atualmente essencial vital para o desenvolvimento e consolidagdo das
empresas, uma vez que estda diretamente ligado a qualidade de vida do trabalhador. Had muitas dificuldades associadas
ao proprio mercado de trabalho e problemas internos, que abrangem o relacionamento entre organizagGes e
trabalhadores, mediada pelo enfermeiro. O enfermeiro, tende a dedicar muito tempo em atividades educativas o
enfermeiro em saude ocupacional pouco colabora para o desenvolvimento das pesquisas sobre os mercados de
trabalho e sobre suas proprias dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE: Enfermagem do Trabalho. Competéncias e habilidades do enfermeiro.

ABSTRACT

Occupational nursing is one of the fastest growing health specialties due to its relevance. The nurse develops his work
within the companies, offering care and collaborating in the prevention of occupational accidents and occupational
diseases with an indispensable role, since he acts in the breadth initiating the prevention of occupational diseases and
occupational accidents. Considering this role, it is demonstrated in this paper that it has as objective exposed, through
a bibliographical research about the responsibilities and collaborations of the occupational nurse in the direction and
prevention of accidents and occupational diseases. It is believed that the performance of the occupational health
nurse is currently essential for the development and consolidation of companies, since it is directly linked to the
quality of life of the worker. There are many difficulties associated with the job market itself and internal problems,
which include the relationship between organizations and workers, mediated by nurses. The nurse tends to devote a
lot of time to educational activities; the occupational health nurse contributes little to the development of research on
labor markets and their own difficulties.

KEYWORDS: Occupational Nursing. Nurse competencies and skills.

! Mestrando em Ciéncias da Saude Coletiva pela ACU - Absoulute Christian University. Especializacdo em Enfermagem
Forense - Faculdade UNYLEYA. Graduagdo em Enfermagem - Faculdade FGM/IBGM. E-mail:
alexfelipecorreia@hotmail.com. Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/5391300137906331
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INTRODUCAO

De acordo com o Conselho Nacional de Saude
(CNS) a enfermagem elenca uma das 16 profissdes da
salde, sendo regulamentada pela lei 7.498/1986,
representando 60% do conjunto dessas ocupacdes
(BRASIL, 2000). Para a American Nurses Association
(ANA), a enfermagem é definida como a protecdo,
promogdo e valorizagdo da saude e habilidades, a
prevencdo de doencgas e lesGes, o alivio do sofrimento
por meio de diagndsticos e tratamentos, e advocacia no
atendimento de individuos, familias, comunidades e
populagdo (ANA, 2013).

Contudo a utilidade social do trabalho da
enfermagem, apesar de ndo haver consenso em relagdo
a natureza do cuidado, ha concordancia no que diz
respeito a estreita relagdo entre cuidado humano e o
trabalho da enfermagem. Os relacionamentos
estabelecidos entre profissionais de salide e usuarios se
apresentam como temas desafiadores para a
restruturagdo dos servigos de saude (MS, 2015).

De uma forma bem especifica, a enfermagem do
trabalho consiste como uma peculiaridade que vem se
confirmando, através dos ultimos anos, como uma das
mais importantes profissGes que existem, ndo apenas
no contexto do setor de saude, mas também de um
modo geral no cenario do trabalho e da sociedade
contemporanea como um todo.

Sendo assim, o enfermeiro do trabalho vem
alcancando cada vez mais espago nas empresas,
tornando-se parte direta do quadros de profissionais do
trabalho, agindo de forma direta para auxiliar nao
somente para a qualidade de vida do trabalhador, mas
especialmente agindo na orientagdo quanto a
prevencdo de riscos ocupacionais, oferecendo
assisténcia de enfermagem aos trabalhadores que
estejam doentes ou acidentados, objetivando seu bem-
estar fisico e mental, além da gestdo na assisténcia,
além da atribuicdo técnico pelas atividades e pela

equipe de enfermagem.

A compreensdo da atuagdo do enfermeiro do
trabalho é a de que o trabalhador satisfeito e saudavel
coopera de forma mais ampla para a empresa. Logo, o
enfermeiro do trabalho é considerado como
fundamental nas empresas, responsabilizando com a
saude e seguranca de seus funcionarios, guiando e
supervisionando o atendimento das Normas
Regulamentadoras do Ministério do Trabalho e
Emprego, analisando regras especificas, estabelecidas
na Constituicdo Federal e na Consolidagdo das Leis do
Trabalho, além da elaboragdo de atividades de saude
(GARCIA, 2007).

Esse estudo se justifica pela analise dos possiveis
ambientes de atua¢do de um Enfermeiro do Trabalho,
partindo da premissa de que toda empresa deve se
atentar com a preservacdo da saude do trabalhador.
Uma vez que, as principais incumbéncias dos
enfermeiros estdo relacionadas com as agbes de
assisténcia, sequenciada por acbes educativas, em
conjunto com a realizagdo de procedimentos de
enfermagem, quando requeridas (ABRAMIDES, 2013).

Assim, a pergunta que conduz esse artigo
consiste em: Qual a importancia do profissional de
enfermagem do trabalho diante das suas contribuices
de saude, que surgem desde os cuidados com o
trabalhador, na prevengao e promogéo a saude?

A partir dessa visdo, este estudo tem como
objetivo entender o papel do enfermeiro do trabalho
frente a prevengdo e promogdo da saude do
trabalhador; apresentar as principais fungdes do
enfermeiro do trabalho na promog¢do de seguranga e
saude, prevencdo de acidentes de trabalho e doencas

ocupacionais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo bibliografica
descritiva, uma vez que a revisao
bibliografica, incluiu pesquisas em livros,
dissertacgdes, artigos originais e de revisao
(VERGARA, 2013).
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E de cunho descritivo, pois de acordo com Ruiz
(2010), esta caracteriza-se como sendo intermedidria
entre os trabalhos exploratérios e os explicativos, uma
vez que, ndo é tdo inovadora e tampouco tdo
aprofundada como estas formas de estudo pressupdem.

Para a composicdo da presente pesquisa foram
realizadas buscas de artigos cientificos originais e de
revisdo, nas bases de dados Google Académico,
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Biblioteca
Virtual em Saude do Ministério da Saude. Onde foram
utilizados os descritores: Papel, Enfermeiro do trabalho,
Prevengdo, Promocgdo e Saude do trabalhador.

Tendo como critérios de inclusdo, a utilizagdo de
materiais de estudos que inicialmente tiveram uma
primeira leitura para compreensdo do contetdo, sendo
escolhidos os que apresentaram maior importancia com
relagdo ao objetivo do trabalho. Além disso foram
utilizados artigos nos idiomas inglés e portugués, tendo
como recorte temporal de publicagdo entre os anos de
2010-2019. E como critérios de exclusdo, foram
excluidos todos os estudos com mais de 10 anos de
publicacdo, ressaltando a condi¢cdo de estudos mais

recentes sobre a temdtica.

RESULTADOS E DISCUSSOES:
ENFERMAGEM DO TRABALHO

A enfermagem ja é consolidada enquanto
ciéncia, pois se apresenta um corpo de conhecimento
cientifico concreto e significativo o desenvolvimento de
atividades de pesquisa, com aumento producdo e
publicacdo do conhecimento cientifico. Atua no status
expressivo no cendrio social brasileiro na atualidade
como profissdo, com a¢des que promovem a saude e
qualidade de vida, prevenindo doengas e agravos a
salde e de assisténcia ao sujeito e aos grupos, cabe
ressaltar ainda para as atividades correlacionadas ao
ensino, administragdo, auditoria, saude e seguranga no
trabalho, e demais, com reconhecimento como um bem

social.

Como especialidade, a enfermagem do trabalho
originou em meados do final do século XIX na Inglaterra,
onde os enfermeiros tinham como atribuicbes a
prevencdo de doengas, na seara da saude publica, e
realizavam visitas nos domicilios e aos trabalhadores
doentes ou acidentados e a suas familias. Ja no Brasil, a
enfermagem do trabalho foi inserida nas organiza¢des
por meio da de obrigatéria no inicio dos anos 80,
quando o Estado brasileiro comegou a exigir que as
organizagOes contratassem profissionais especializados,
bem como “médico do trabalho, enfermeiro do
trabalho, auxiliar de enfermagem do trabalho,
engenheiro de seguranga do trabalho de seguranca do
trabalho e técnico de seguranga do trabalho” (MORAES,
2010, p. 19).

A enfermagem do trabalho consiste em:

Um ramo da enfermagem de saldde publica e,
como tal, utiliza os mesmos métodos e técnicas
empregados na saude publica visando a promogdo da
saude do trabalhador; prote¢do contra os riscos
decorrentes de suas atividades laborais; protecdo
contra agentes quimicos, fisicos, bioldgicos e
psicossociais; manuten¢do de sua saude no mais alto
grau de bem-estar fisico e mental e recuperagdo de
lesdes, doengas ocupacionais ou ndo ocupacionais e sua
reabilitacdo para o trabalho (Silva, 2005, p. 34).

Ao considerar a definicdo de especialidade,
Bulhdes (1986, p. 243) expde a enfermagem do trabalho
da seguinte maneira:

A enfermagem do trabalho é uma especialidade
destinada ao cuidado daquele que trabalha, portanto,
preocupa-se com trabalhadores. Sua atencdo volta-se
para os trabalhadores de todas as categorias e de todos
os setores de ocupagdo, onde quer que se encontrem.

Considerando o panorama expresso acima, pode-
se confirmar que a enfermagem do trabalho esta
intimamente associada a coletividade, mesmo que o
profissional de enfermagem ndo deixe de oferecer a
atencdo individual que é cabivel para cada trabalhador.

Vale ressaltar é que as medidas tomadas sdo
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abrangentes a todos, de modo que nenhum individuo
que integre a empresa seja excluido do seu trabalho.
Partindo dessa compreensao pode-se afirmar que a
enfermagem do trabalho estd intimamente ligada ao

coletivo.

O ENFERMEIRO DO TRABALHO E SUAS
PRINCIPAIS ATRIBUICOES

O enfermeiro do trabalho realiza suas atribui¢cdes
listadas no rol de atividades basicas bem como: fungdes
técnicas abrangendo dinamometria, acuidade visual,
antrometria e afericdo de sinais vitais, curativos e
gerindo os medicamentos, coleta de material para
exames laboratoriais, campanhas de vacinagdo,
prevengdo de doengas ocupacionais, ag¢les de
promogao a saude, desinfeccdo e esterilizagdo de
material, responsabilidade de ensino, realizagdo
programas de promog¢do a salde e seguranga no
trabalho, prevencdo de acidentes e doengas
ocupacionais, demais ag¢bes educativas, além das
atividades administrativas e de pesquisa e produgao
cientifica (MORAES, 2010).

Iu

Diante do panorama da atuagdo profissional “o
maior empreendimento do enfermeiro do trabalho esta
em contribuir para evitar os acidentes e doengas, pela
identificacdo e eliminagdo dos riscos existentes no
ambiente de trabalho” (SILVA, 2005 p. 33). Sendo assim,
confirma-se que o enfermeiro do trabalho fortalece
suas ag¢des ndo apenas fiscalizando a saude do
trabalhador, porém, atua na atengdo ao cuidado e
prevengdo de doengas e acidentes sob seu ambiente de
trabalho.

No contexto da atengdo no ambiente de trabalho
e aos individuos que sdo responsaveis, o enfermeiro do
trabalho se apresenta como um profissional que busca
encaminhar informacgao, atencdo e cuidados a todos, de
forma explicita e clara. Para tal, pode fazer uso de
processos diversos e isso inclui a requisicdo da

organizagdo em recursos humanos e financeiros para o

desenvolvimento das ac¢bes que deliberam como
essenciais.

Passo a passo, o enfermeiro do trabalho tornou-
se relevante em sua atuagdo na saude do trabalhador,
desenvolvendo o atendimento, direcionando atividades
que promovem a saude e seguranga no trabalho,
atuando na prevengdo de acidentes e doengas no que
tange o desenvolvimento dos postos de trabalho. Nos
dias atuais, a tendéncia é que as organizagdes
contratem cada vez mais as equipes multiprofissionais.
E nelas, além dos profissionais que abrangem desde o
fonoaudidlogo, ergonomista, nutricionista,
fisioterapeuta, preparador fisico, e demais, com o
objetivo  principal de aplicar um  trabalho
interdisciplinar, consideram a visdo holistica direcionada
a saude e seguranca do funcionario (GRACA, 2005).

Dessa forma, a responsabilidade do enfermeiro
do trabalho foi passando por diversas evolugdes sendo
que atualmente esse profissional trabalha de forma
direta nas empresas, com o foco n3do apenas na
prevencdo de acidentes e doengas de trabalha, mas
também promovendo a saude do trabalhador.

Fundamenta-se, consequentemente, numa
especializagdo do profissional de enfermagem que o
habilitado em atuar de modo direto nas empresas
desenvolvendo sua agdo em conjunto com os
funciondrios. A realizagdo dessa pratica que se
desenvolve por meio de um processo. De modo
especifico no contexto da saude do trabalhador, o
processo de enfermagem se aprimora “em promogado
de cuidados e protegdo aos trabalhadores, tornando-os
conscientes dos riscos a que estdo manifestados e fazer
com que atuem no seu autocuidado. E assim, busca-se a
reducdo dos riscos ocupacionais” (BULHOES, 1986 p.
204).

Diante do exposto, entende-se que a atuacdo do
profissional de enfermagem do trabalho se apresenta
como um dos papeis mais do que fundamentais na

busca da qualidade de vida e da prépria saude do

trabalhador. Assim, o enfermeiro do trabalho tem
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ganhado, no ambito das empresas, um papel cada vez
mais relevante, que cabe o destaque a atencdo desse
profissional. Apds a contribuicdio para a saude do
trabalhador, incluindo a orientagdo e prevengdao de
acidentes e doencas laborais, o enfermeiro do trabalho
colabora para o bem-estar do trabalhador e, como
consequéncia, para o bem-estar da propria organizagao.
Como afirma Silva, 2005 p. 25:

“age como gerente do servico de saude porque
desenvolve uma pratica autébnoma, auto motivada e
autodirigida, e compete-lhe fazer levantamento das
necessidades de saude da companhia e dos
trabalhadores, desenvolvendo e implementando um
programa de saude que fornega "cuidados médicos
eficientes e baratos".

Destaca-se dessa forma que o papel pertencente
ao enfermeiro do trabalho encontra-se de certa
maneira reduzido, restrito ao cuidado e assisténcia ao
trabalhador, no dmbito de desenvolver somente um
programa de saude, de modo a colaborar para que a
organiza¢do tenha os seus funcionarios saudaveis, com
custo minimo, aptos a estarem sempre colaborando
com a mesma. No Entanto, encontram-se objetivos
divergentes a esse respeito afirmando ser o enfermeiro
contratado por uma organizagdo apenas com o “com o
objetivo de promover, conservar e recuperar a saude
dos trabalhadores. Cabe a ele desenvolver programas
de prevencgao das doengas ocupacionais e dos acidentes
do trabalho” (BULHOES, 1986, p. 103).

Para a Associagdo Nacional de Enfermagem do
Trabalho ANENT, empresa que a mais de vinte anos
procura auxiliar para a formacdo dos enfermeiros do
trabalho, dedicando  capacitagbes, troca de
experiéncias, elaborando inimeras pesquisas com o
intuito de promover o profissional, sdo diversas as
responsabilidades do enfermeiro do trabalho
atualmente na seara das empresas. Responsabilidades
esta que se iniciam com o estudo das condigdes de

trabalho, analisando os possiveis riscos, defrontando

com o desenvolvimento de atividades que objetivam

com promoc¢do da saude do trabalhador, abrangendo
cuidados de seguranca e higiene, melhorias do préprio
trabalho (ANENT, 2015)

Observa-se dessa maneira que a atuagao do
enfermeiro do trabalho estd se elevando cada vez mais.
Podendo ser um profissional focado e atento ao dia a
dia da organizacdo, sua rotina, suas atividades e as
circunstancias de trabalho onde os colaboradores sdo
expostos de forma direta. Logo, busca-se do profissional
de enfermagem uma atitude de dedicacdio a uma
fiscalizagdo praticamente em constancia, de modo a
possibilita-lhe compreender os provaveis riscos de
acidentes ou de agentes causadores de doencgas e dai,
elaborar maneiras de auxiliar a minimizagao dos riscos
aos quais os funciondrios podem serem evidenciado.

Nessas consideracdes, é papel do enfermeiro do
trabalho o levantamento diversos de dados estatisticos
associando-os com as atividades funcionais, a realizagao
e avaliacdo de programas de prevencdo de acidente, de
doengas profissionais e ndo profissionais, prestacdo dos
primeiros socorros no ambiente de trabalho
possibilitando ainda o atendimento ambulatorial como
administracdo de medicamentos, afericdo de pressdo
arterial, efetuagdo de curativos, vacinagdes, inalagdes e
testes e coleta de amostras para exames. Ou seja, é
competéncia do enfermeiro realizar consulta de
enfermagem com ajuda do processo de enfermagem
para com os funciondrios, focando na anamnese,
reduzindo o absenteismo; diagnosticar as necessidades
de enfermagem do trabalho com colaboragdo de um
plano estratégico de assisténcia a ser prestada pela
equipe de enfermagem do trabalho para a protecdo,
recuperacgdo, preservacdo e reabilitacio da saldde do
trabalhador. (ANENT, 2015).

Também é competéncia do enfermeiro realizar
testes de acuidade visual, realizar curativos e
medicagOes conforme prescricdo médica, inserir a
sistematizacdo da assisténcia de enfermagem,
considerando a defesa do profissional, trabalhador e

responsaveis pela organizagdo (publica ou privada);
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elaborar campanhas de promocgao a saude: hipertensao,

diabete, vacinagao, tabagismo, alcoolismo,
sedentarismo; realizar a desinfecgdo e esterilizagdo de
materiais, por meio das medidas de biosseguranca;
elaborar e avaliar os projetos realizados com equipe
multidisciplinar (PPRA, PGRSSS, PCMSO); fiscalizar os
locais de trabalho participando da identificacdo das
necessidades no campo de seguranca, higiene e
melhoria do trabalho de acordo o setor; supervisionar e
analisar as ag¢des de assisténcia de enfermagem aos
funcionarios.

Cabe ainda realizar o tratamento e descarte de
residuos de em conformidade com a legislagdo da
ANVISA, preservando a seguranca individual e coletiva,
fazendo uso de mecanismos de prote¢do adequados,
quando da realizacdo dos servigos, analisar insumos e

medicamentos quando houver a necessidade. (SILVA;

LUCAS, 2011)

COMPETENCIAS E HABILIDADES DO ENFERMEIRO DO
TRABALHO NA PREVENGAO DE ACIDENTES E DOENGAS
OCUPACIONAIS

Os acidentes de trabalho s3o apreensoes
permanentes no contexto empresarial. O quantitativo
de funciondrios que atuam nas empresas apresenta que
a quantidade de atividades feitas pode ser consideradas
altas, em virtude da necessidade de atender sua
demanda (GRAVENA, 2002). Além do mais, os cuidados
no que tange a protecdo contra acidentes nao se limita
somente a manutengdo dos equipamentos e
magquinarios, mas inclui a protecdo dos funcionarios em
seus cargos (DEMORI, 2008). Vale destacar que a
seguranga no trabalho é assegurada por meio de
medidas de prevengdo de acidentes no trabalho, que
sdo oriundas de aspectos de riscos operacionais. Que
estdo no concerne de fatores legais e de prevengao:

Acidente de trabalho é o que ocorre pelo
exercicio do trabalho a servico da empresa, provocando

lesdo corporal ou perturbacdo funcional que cause a

morte ou a perda ou redugdo, permanente ou
temporaria, da capacidade do trabalho. Sob o ponto de
vista prevencionista, o acidente de trabalho é o mais
abrangente, englobando também os quase acidentes e
os acidentes que ndo provocam lesGes, mas perda de
tempo ou danos materiais (SALIBA, 2004, p. 19).

A seguranga do trabalho engloba diversos
aspectos que sdo vistos como fundamentais para que se
possam analisar as circunstancias adequadas para o
desenvolvimento das atividades realizadas pelos
funciondrios em suas atribui¢des. Logo, destaca-se que,
os aspectos de risco que sdao expostas diante da
possibilidade de acidente no ambiente de trabalho se
destacam em concerne a eletricidade, o uso das
magquinas e equipamentos, incéndios, armazenamento,
transportes de materiais de diversos tipos,
manuseamento de produtos quimicos e inflamaveis,
ferramentas manuais, etc (MELO; RODRIGUES, 2005).

Logo, inumeras vezes os acidentes de trabalho
surgem pelas ag¢Ges e condicdes sem seguranca
provenientes das atividades de trabalho. Desta forma as

principais motiva¢des de acidentes de trabalho podem

ser: Objetivas e Subjetivas. Descritas a seguir:

e (Causas objetivas sdao  aquelas
relacionadas aos métodos de manuseio e
técnicas de utilizado dos equipamentos
das empresas, as quais sao verificadas
como sendo de facil ocorréncia caso nao
haja o devido cuidado por parte dos
trabalhadores. S3o as condi¢Ges inseguras
de trabalho que colocam em risco as
maquinas, 0s equipamentos e a
integridade  fisica e mental do
trabalhador.

e (Causas subjetivas sdo aquelas que
dependem do trabalhador. Sdo os atos
inseguros que podem provocar danos a
ele ou as maquinas, materiais e
equipamentos. (FUNDACENTRO, 1980).

Na Visdo de Lasmar e Mejia (2012, p. 04) “por
ato inseguro entende-se como a forma pela qual as

pessoas estdo expostas de forma consciente ou
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inconsciente aos riscos de acidentes”. Conforme esses

autores, por situagdo instavel consiste nas

circunstancias de um ambiente onde sdo realizadas as
atividades de trabalho, inserido o risco a integridade
fisica e a saude dos funcionarios e a integridade da
estrutura e equipamentos.

As circunstancias instaveis consistem

especialmente as falhas que podem aparecer no meio
da atividade realizada, requerendo o treinamento e
acompanhamento das atividades realizadas, em
especial na relagdo a atencdo diante do uso dos
equipamentos de seguranga e 0 manuseamento

apropriado  dos instrumentos e  maquindrios

fundamentais.
Sobre doengas ocupacionais sabe-se que

consistem naquelas que sdo adquiridas ou

desencadeadas diante de situagOes especiais em que o
trabalho é atuado pelo profissional. A elevagao de casos
das doencas ocupacionais aconteceu apds a inser¢do do
capitalismo, onde os trabalhadores passaram a ser
consumidos pelo trabalho, sobrecarregados por muitas

atividades ocorrendo consequentemente um

sofrimento fisico e mental. E sdo subdivididos em:

e Doengas Profissionais ou tecnopatias:
o proprio trabalho é a causa da doenga;

e Doengas do Trabalho ou mesopatias:
onde o trabalho ndo é o motivo principal
da doenga, no entanto, age em diversos
casos, agravando-a.

A saude do trabalhador teve inicio no
centro de discussdo ja na antiguidade e se
intensificando com a chegada da
industrializacdo, estimulada pelo interesse
na elevagdo da produgdo. Em especial no
Brasil, essa preocupa¢do mais elevada
comegou no final do século XIX. No
entanto, a enfermagem do trabalho sé
teve sua relevancia compreendida acerca
das organizagbes nos anos 70,
considerando os altos indicies de
acidentes de trabalho que aconteciam
entdo. (AZEVEDO, 2010).

Acredita-se ser esse programa uma das principais

areas de atuacdo do enfermeiro do trabalho,

considerando que o mesmo deverda ser planejado,
implementado e fundamentado nos riscos ja listados,
considerando também os critérios que coincidem de
modo diresto sobre o colaborador e sobre a
coletividade, tendo uma natureza de prevencgdo,
promogdo da saude e de diagndstico precoce de
doengas ocupacionais. Além do mais, espera-se ainda
das empresas, através da atuacdo da enfermagem do
trabalho, atividades relacionadas a promogdo da saude
do trabalhador. Como ja mencionado anteriormente
essas atividades devem fazer parte do PCMSO, pautadas
em estudos minuciosos sobre a realidade dos
trabalhadores e suas circunstancias de trabalho,
implantados indicadores e os objetivos a serem
atingidos num determinado periodo. (AZEVEDO, 2010).

O profissional da enfermagem do trabalho possui
uma atuacdo bastante abrangente dentro das
empresas. Tais fungBes essenciais estdio o

direcionamento e preveng¢do de acidentes e de doengas

laborais. De modo mais exato:

“O enfermeiro do trabalho assiste ao
trabalhador de maneira integral. Ele deve
considerar o cenario em que a empresa se
localiza, seu ambiente interno, verificando
questdes como: ruido, processo de
trabalho, matérias primas utilizadas na
producdo e seus riscos para a saude do
trabalhador” (MAURO, 1998, p.32 — 34).

Além do mais, é atribuicdo do enfermeiro, a
principio, em parceria com o profissional da seguranca
do trabalho que levanta e mapeia as provaveis areas de
risco, identificando quais os possiveis acidentes que
podem acontecer. Posteriormente, estd apto para
construir um plano de trabalho que tenha como
objetivo central a prevencdo de acidentes desse tipo e
além disso, que possibilite promover também aos
funciondrios os procedimentos instantaneos de
primeiros socorros caso alguns acidentes venham a

acontecer.
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As doencgas laborais que também podem ser
chamadas de ocupacionais consistem naquelas que o
sujeito desenvolve em detrimento de sua exposicdo a
agentes ou circunstancias que possam provoca-la.
Diante disso ha atualmente minimos paradigmas para
que certas atividades sejam desenvolvidas de forma a
ofertar o menor risco a saude do funcionario. E assim,
para tais doengas possam vir a ser coibidas requer a
compreensdo do cenario e ambiente em que elas
possam ser desenvolvidas e os critérios que as
desenvolvam. (BEZERRA, 2010)

Logo, entre os aspectos relacionados as doengas
ocupacionais é possivel listar o préprio ambiente, em
suas particularidades fisicas e psicoldgicas, os
mecanismos de trabalho, o espago em si e a sua prépria
empresa. Além desses, hd os inUmeros aspectos de risco
(fisicos, quimicos, ergonémicos, mecanicos, bioldgicos e
psicossociais) com os quais o trabalhador se depara em
seu dia a dia (CAMPOS; CASTRO, 2010).

Todos as argumentagdes levantadas, associadas
com os problemas que vao desde a auséncia de
treinamento e de sinalizagdo apropriada, escassez de
equipamento e a falta de respeito e até mesmo a falta
de conhecimento das regras de seguranc¢a sdo aspectos
que favorecem para os surgimentos das doengas

ocupacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pela realizagdo deste trabalho, fica explicito a
relevancia do profissional da enfermagem do trabalho
agindo de forma direta nas empresas, com objetivo ndo
apenas de prevenir acidentes de trabalho e doengas
ocupacionais, mas de desenvolver uma atuagao
imprescindivel na promogdo da saude do trabalhador, e
dessa forma, oferece um amplo beneficio para todo
coletivo da empresa.

Vale ressaltar que a literatura encontrada para o
estudo apresenta poucas evidéncias dos obstaculos

enfrentadas pelo enfermeiro do trabalho e,

especialmente em categorias de trabalho que ndo
estejam associadas com a enfermagem. A producdo
sobre a enfermagem em saude ocupacional se volta,
especialmente, para os temas das atribui¢cdes do
enfermeiro e sua importdncia no contexto
organizacional.

Concluindo assim, a relevancia que, além de
colaborar para a saude do trabalhador as
recomendacses oferecidas pelo enfermeiro do trabalho
ndo sdo restritas ao ambiente fisico da empresa que se
trabalha. Pois, uma vez aconselhados e preparados, os
trabalhadores tornam-se multiplicadores e levam todas

as informacgdes colhidas para suas familias e para a sua

comunidade.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO

A PLATAFORMA PEGE MODULO PROFESSOR ONLINE COMO FERRAMENTA DE
ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS ESPECIAIS POR PROFESSORES DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE EM CAXIAS-MA

THE PEGE PLATFORM ONLINE TEACHER MODULE AS A TOOL TO FOLLOW SPECIAL STUDENTS BY
SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE TEACHERS — AEE IN CAXIAS-MA

Noélia Rodrigues Bezerra Andrade !

RESUMO

INTRODUCAO: Esse artigo pretende levar ao conhecimento e discussdo a plataforma PEGE (Programa Estatistico e
Gestor Escolar) médulo Professor Online responsavel pelo acesso langamentos referentes aos processos didrios de
Sala de Aula, que sdo os planos, aulas, notas, faltas e ocorréncias, se houver, como ferramenta de acompanhamento
dos alunos especiais por professores de atendimento educacional especializado — AEE em Caxias-MA. OBJETIVO:
Fornecer informacdes aos professores de atendimento educacional especializado com o intuito de auxilid-los em suas
acOes pedagogicas no acompanhamento de cada aluno utilizando a plataforma educacional PEGE (Programa
Estatistico e Gestor Escolar) mddulo Professor Online. METODOLOGIA: Trata-se de uma pesquisa descritiva com o
intuito de discorrer a funcionalidade da plataforma PEGE como ferramentas utilizada no acompanhamento dos alunos
especiais. CONSIDERACOES FINAIS: Constata-se que o uso de plataforma PEGE é uma plataforma que requer algumas
adequacgGes no mddulo Professor Online, para professores do AEE, de forma se obter dados mais eficazes para busca
de melhores resultados na educacdo.

PALAVRAS-CHAVE: Sistema Pege; Professor Online; Atendimento Educacional Especializado.

ABSTRATCT

INTRODUCTION: This article intends to bring to the knowledge and discussion the PEGE platform (Statistical and
School Manager Program) module Professor Online responsible for accessing releases referring to the daily processes
of the Classroom, which are the plans, classes, grades, absences and occurrences, if any, as a follow-up tool for special
students by teachers of specialized educational services — AEE in Caxias-MA. OBIJECTIVE: To provide information to
specialized educational service teachers in order to assist them in their pedagogical actions in monitoring each student
using the PEGE (Statistical and School Manager Program) educational platform, Professor Online module.
METHODOLOGY: This is a descriptive research with the aim of discussing the functionality of the PEGE platform as
tools used in monitoring special students. FINAL CONSIDERATIONS: It appears that the use of the PEGE platform is a
platform that requires some adaptations in the Professor Online module, for AEE teachers, in order to obtain more
effective data for the search for better results in education.

KEYWORDS: Pege System; Online Teacher; Specialized Educational Service.

! Doutoranda em Ciéncia da Educac3o pela Absoulute Christian University. Mestra em Educac3o pela Universidad San
Lorenzo. Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade Ciéncias Humanas de Vitéria. E-mail: noeliarba@gmail.com.
Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/1403579523126622
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, a inclusdo vem sendo bastante
discutida nos meios de comunicagdo, trazendo
discussdes que promovem uma reflexdo acerca dos
Direitos Humanos, fazendo com que as pessoas com
necessidades especiais possam exigir seus direitos,
tanto no contexto escolar quanto nos demais espagos,
mas, no entanto, muitas vezes é dentro do espago
escolar que é reforcado as desigualdades e as injusticas
sociais. Ndo obstante, as escolas devem receber
recursos e apoio para atender as necessidades destes
alunos.

De acordo com Mantoan:

A inclusdo é um desafio que, ao ser
devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria da qualidade
de educagdo basica e superior, pois para
que os alunos com e sem deficiéncias
possam exercer o direito a educagdo em

7

sua plenitude, é indispensavel que essa
escola aprimore suas praticas, a fim de
atender as diferengas. (MANTOAN, 2007,
p. 45)

Devem-se priorizar novas praticas de ensino que
beneficie todos os estudantes, ou seja, fazendo com
que eles alcancem cada vez mais um nivel de
aprendizagem maior, sendo a aprendizagem o centro
das atividades escolares.

O AEE é um atendimento especializado, que
ajuda, identifica e organiza recursos pedagogicos, e,
esse tipo de atendimento de maneira nenhuma pode
ser caracterizado como reforgo escolar.

E uma érea do conhecimento onde envolve a
interdisciplinaridade que envolve recursos, metodologia
e praticas pedagdgicas possibilitando a inclusdo social
de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotagdo.

O profissional da sala de AEE deve introduzir
praticas inovadoras e o planejamento deve ser feito de

forma colaborativa juntamente com o professor da sala

exﬂ'ﬁ()ﬁ?

regular, deve ser desenvolvido meios que consiga

introduzir todos, inclusive a familia do aluno, pois

“O relacionamento entre a familia e a
escola deve ser harmoniosa, favorecendo
o didlogo sobre as diferencgas de valores e
pontos de vista sobre a educagdo”
(PAULA, 2007, p. 16).

Portanto, o AEE é de suma importancia na escola
comum, pois ira ajudar os alunos com de necessidades
educacionais especializadas a evoluirem positivamente,
ajudando no desenvolvimento do trabalho do professor.

Considerando que o uso de plataformas digitais
no contexto educacional, cresceu, principalmente no
auge da pandemia. Sendo utilizada tanto nas salas
regulares quanto nas salas de atendimento educacional
especializado.

A a plataforma PEGE (Programa Estatistico e
Gestor Escolar) uma plataforma digital desenvolvida
pela INFATEC (empresa idealizadora do sistema),
contempla as salas de atendimento educacional
especializado e nesse artigo vamos apresentar, em
carater especifico, como ela funciona nos registros de
atendimento ao aluno com necessidades educacionais
especializadas.

Sabe-se que a plataforma é dividida em maddulos,
nesse momento serd abordado o mddulo Professor
Online, apresentando a estrutura para os professores
das salas de atendimento educacional especializado.

Nesse médulo, o professor de AEE tem acesso as
seguintes ferramentas:

520: 011031988  Data de Entrada:
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FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php

Os dados gerais da escola e informagdo do cargo
relacionado ao professor de AEE. Além das seguintes
abas: avaliacdo, aulas/faltas, ocorréncias, planejamento
da turma, prontudrio do aluno, registros escolares,
quadro de hordrios, acervo digital, tutorial, suporte
eletrénico, meus certificados e manual plano de
estudos.

Na aba AVALIACAO, observa-se que ela é
realizada de forma individual, dividida em semestres.
Nesse campo, o professor de AEE faz um breve
comentdrio sobre cada crianga atendida pela sua turma
relacionado aos aspectos de desenvolvimento, os
avancos, as dificuldades e desafios, as aprendizagens
consolidadas, aprendizagens em desenvolvimento e
interagdes dos alunos incluindo a devolutivas dos pais,

conforme ilustragdo a seguir.

a B

Ano Letivo: 2022

PERFIL DA CRIANATA

| ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO: (ARTISTICO, SOCIAL, EMOCIONAL. MOTOR, INTELECTUAL,
CRIATIVIDADE, CRALIDADE, LEITURA, ESCRITA E OUTROS)

REGISTRE AQUI TODAS AS CONQUISTAS. AVANCOS, DIFICULDADES E DESAFIOS ENFRENTADOS
PELOC ALUNG{A), COM A FINALIDADE DE SEU NO DE ENSING
APRENDIZAGEM.

NOC PARECER DESCRITIVO DESTE SEMESTRE, DESCREVA AS APRENDIZAGENS CONSCLIDADAS, AS
APRENDIZAGENS AINDA EM DESENVOLVIMENTO E AS DIFICULDADES CONFORME OBSERVACOES
CRITICAS DAS ATIVIDADES, E INTERAGOES (CONSULTE AS DEVOLUTIVAS DOS PAIS)

FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php

Nas AULAS/FALTAS, o professor registra o nome
do aluno, a necessidade educacional especial, e as
atividades realizadas no dia, como segue a imagem a

baixo:

mtmehor © oes ow cauee wa 020 Gt pee et Bre Bl
Fillrar por Mis: Todos os Meses

T| 2 3 4 Quantidace de Aulas: 451 | Quantesde de Registros: 177
WMosvando 59 por pigna

Ouansdade 04 Autas Vabdadas: 173

Dato Conteddos | Habilidades Validagan

) i Dije (Dl): cragles coordenadas e subordinadas. Valtaca em

Q /7 B D 19122022 e enticar os Sl Y

R {Dija [DI): eracBas cocrdenadas & subcedinadas Valdads o

Q7 @ 16122022 Yobiidades- isntsicar as dicul o0z
4

exo>)llence

REVISTACIENTIFICA

FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php

Ao inserir o registro de aula, a equipe
administrativa da escola faz a validagdo conforme as
informagdes inseridas na plataforma.

O PLANEJAMENTO DA TURMA, no atendimento
educacional especializado, tem uma estrutura

diferenciada.

Criar Planejamento

visuaizar [ Acicio]

Informacdes do Planejamento

Ano Letivo: 2022
Tuma’:  AEE VESPERTINO v Nivel”

Componente cumicular  pisciplinas voltadas a0 a v

Tpo go Peniodg Selecione o lipo v

Peaiodd Selecione um ipo

Arquivo: [ Escolher arquivo | Nenhum arquivo escolnido

Habilidades . " .
DI Habilidades académicas (Leitura, escrita, soletracdo, matematica, linguas,

ciéncias, dentre outras)
Habilidades da vida didria (Vestudrio, aparéncia, organizacdo de
pertences pessoais. lidar com dinheiro, locomogao, dentre outros)

D) fisica (C motora, equilibrio,
jogar bola, dentre outros)

O soc c dentre outros),

T Habildades de recreacdo e lazer(Jogos, esportes, passeios. dentre

outros).

Ementa*

Objetivos®

Atividades diferenciadas™

Procedimentos
metodologicos®

Recursos didaticos &
equipamentos®

FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php
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Critérios de avaliagdo”

Referéncias®

FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php

Essa estrutura solicita as seguintes informagdes:
ano letivo, componente curricular, tipo de periodo
(semanal, quinzenal, mensal, bimestral, semestral e
anual), habilidades, ementa, objetivos, atividades
diferenciadas, procedimentos metodoldgicos, recursos
didaticos e equipamentos, critérios de avaliagdo,
referéncias.

Nas HABILIDADES marca a opg¢do que sera
trabalhada conforme o tipo de planejamento, sendo
elas: Habilidades académicas (Leitura, escrita,
soletragdo, matematica, linguas, ciéncias, dentre
outras); Habilidades da vida diaria (Vestuario, aparéncia,
organizagdo de pertences pessoais, lidar com dinheiro,
Habilidades

locomogao, dentre outros);

motoras/atividade fisica  (Coordenagdo  motora,
equilibrio, jogar bola, dentre outros); Habilidades sociais
(Atitudes, comportamentos, dentre
outros); Habilidades de recreagdo e lazer(Jogos,
esportes, passeios, dentre outros)

Na EMENTA, descreve-se de forma clara os
conteudos a serem abordados com o aluno, publico alvo
da educacgao especial.

Nos OBIJETIVOS, insere-se o0s objetos de
conhecimentos e temas das aulas (conteudos) que
serdo trabalhados.

Nas ATIVIDADES DIFERENCIADAS, é descrita as
atividades que se pretende desenvolver com o aluno do
AEE, no ambito de adequagao de material, Libras, Braile,

Comunica¢cdo Aumentativa e Alternativa, Tecnologias

Assistivas, dentre outras atividades diferenciadas que
contribuirdo para o desempenho do aluno.

Nos PROCEDIMENTOS METOLOGICOS, informa-
se o plano de agdo que serd utilizado com o aluno no
AEE.

Os RECURSOS DIDATICOS E EQUIPAMENTO,
refere-se ao material que serd produzido e utilizado
com os alunos.

Nos CRITPERIOS DE AVALIACAO, sdo observados
o desempenho, as conquistas e os objetivos alcangados
no AEE.

As REFERENCIAS, registra os referenciais
bibliograficos utilizados na constru¢do do plano de
atendimento educacional especializado.

Ao se tratar da aba OCORRENCIA, registra-se
situagcGes como bullying, postura inadequada com o
colega, ndo fez a tarefa de casa, ndo fez a tarefa na sala,
dentre outras ocorréncias. Registra-se a data e nas
observacgdes inseri o nome dos alunos envolvidos. Como
ilustra a imagem:

Qcorrincias

o 2022

AEE YESPERTINO «

o

o faz tareda na classa

FONTE: http://caxias.pege.com.br/gestor/index.php

Os professores do AEE devem se adequar as
plataformas digitais, inclusive através do meio oficial
que é a Plataforma PEGE, buscando manter o registro
da rotina de atendimento aos alunos, cumprindo, na
medida do possivel, os planos individuais de
desenvolvimento e, colaborando na eliminagcdo de
quaisquer barreiras de acessibilidade que possam existir

nas interagées entre escola, aluno e seus pares.
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Tornando o acesso as informacgbes sobre o
acompanhamento dos alunos com necessidades
educacionais especializada mais pratico e bem acessivel
para a gestdo escolar e a secretaria municipal de

educacdo.

OBIJETIVO

Fornecer informagGes aos professores de
atendimento educacional especializado com o intuito de
auxilid-los em suas agdes  pedagdgicas no
acompanhamento de cada aluno utilizando a
plataforma educacional PEGE (Programa Estatistico e

Gestor Escolar) médulo Professor Online

METODOLOGIA

A metodologia desse artigo Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com enfoque
descritivo sendo considerada pesquisa base com o
intuito de discorrer a funcionalidade da plataforma
PEGE como ferramentas utilizada no acompanhamento
dos alunos com necessidades educacionais
especializadas que sdo acompanhados pela equipe de
atendimento educacional especializado — AEE, na

escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgdo especial, enquanto modalidade de
ensino e campo de conhecimento, deve se articular a
todas as praticas da escola, com aporte de recursos,
servigos e conhecimentos especializados para promover
ainclusao.

Diante disso, a plataforma PEGE traz informacgdes
necessarias para o acompanhamento do aluno que tem

a necessidade educacional especializada.

.................

Observou-se que para os registros, inclusive, no
que diz respeito a avaliacdo, o professor precisa da
devolutiva dos pais, o que deixa bem nitida a
participacdo da familia no desenvolvimento de cada

aluno.
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AREA DE CONHEMENTO: EDUCAGCAO

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: ESTIMULO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL NO SECULO XXI
EDUCATIONAL TECHNOLOGIES: STIMULATING CHILD DEVELOPMENT IN THE 21ST CENTURY

Custédio Cazenga Francisco !

RESUMO

INTRODUCAO: As tecnologias educacionais podem ser definidas como um conjunto de recursos tecnolégicos, que
serve como mediadora para o processo de ensino e aprendizagem. OBJETIVO: Refletir sobre a importancia do
estimulo de desenvolvimento infantil das tecnologias educacionais no século XXI. METODOLOGIA: O apresente texto
consiste em uma revisao de literatura do tipo Narrativa, e utilizamos bancos de dados cientificos, para abarcar autores
propostos. O intuito foi de trazer conteudos relevantes a tematica com enfoque em varias teorias. Foi feita uma
pesquisa analitica e bibliografica de abordagem qualitativa sobre o assunto através de livros, artigos e em videos aulas
dos bancos de dados como Pepsic, Scielo e Google Académico. Em seguida, foi realizada uma inclusdao dos materiais
mais relevantes, excluindo contetidos que n3o diziam respeito sobre a tematica. CONSIDERACOES FINAIS:  Conclui-se
que as cartilhas educativas impressas e tecnologias virtuais sdao materiais educativos que oferece desenvolvimento
neuropsicomotor, € um instrumento adequado para auxiliar pais, familias, estudantes e profissionais de educagao
infantil no século XXI. Constitui-se, assim, como um precioso auxiliar, tanto para futuros professores, como para todos
aqueles que queiram atualizar os seus conhecimentos e aprofundar a sua formagdo. Espera-se que a partir desta,
pesquisa, os professores das instituicdes académicas do nivel superior e das areas afins tenham melhor entendimento
sobre o tema, uma visdo técnica e cientifica mais abrangente.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias educacionais; estimulo; desenvolvimento infantil.

ABSTRACT

INTRODUCTION: Educational technologies can be defined as a set of technological resources that mediate the
teaching and learning process. OBJECTIVE: To reflect on the importance of stimulating child development through
educational technologies in the 21st century. METHODOLOGY: The present text consists of a literature review of the
Narrative type, and we used scientific databases to cover proposed authors. The aim was to bring relevant content to
the theme with a focus on various theories. An analytical and bibliographical research with a qualitative approach was
carried out on the subject through books, articles and video lessons from databases such as Pepsic, Scielo and Google
Scholar. Then, the most relevant materials were included, excluding content that did not relate to the theme. FINAL
CONSIDERATIONS: It is concluded that printed educational booklets and virtual technologies are educational
materials that offer neuropsychomotor development, it is an adequate instrument to help parents, families, students
and professionals of early childhood education in the 21st century. It is thus a valuable aid, both for future teachers
and for all those who want to update their knowledge and deepen their training. It is hoped that from this research,
professors from higher education institutions and related areas will have a better understanding of the subject, a
more comprehensive technical and scientific vision.

KEYWORDS: Educational technologies; stimulus; child development.
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INTRODUCAO

A infancia é um momento de extrema
importancia do desenvolvimento humano. E uma fase
de muitas descobertas e aprendizagem, além do
desenvolvimento de varias habilidades dos dominios da
linguagem, psicomotricidade, aspectos cognitivos,
sensorial e sécioemocionais, a partir da interagdo das
caracteristicas genéticas, bioldogicas e ambientais, e as
relagdes estabelecidas pelos adultos (PEREIRA NETO et
al., 2020).

O desenvolvimento infantil é constante e estd
relacionado a idade, correspondente as fases que a
crianga vai aumentando a autonomia neuropsicomotora
para desempenhar fungbes mais complexas e
organizadas (DELGADO et al., 2020). Em cada fase
torna-se imprescindivel o cuidado e estimulos para o
bom desenvolvimento integral dos infantes (YANEZ,
2016).

A estimulagdo na primeira infancia, periodo de
vida compreendido entre 0 e 6 anos ou 72 meses
(BRASIL, 2012), objetiva estimular as potencialidades
das funcGes cerebrais da crianca reverberando nas
diversas dimensGes dos processos evolutivos, na
perspectiva da autonomia e desenvolvimento integral.

Os fatores que podem prejudicar o
desenvolvimento tipico estdo condicionados aos
indicadores de riscos bioldgicos, eventos ocorridos
durante os periodos pré, peri e pds-natais, riscos
genéticos (mas formagBes congénitas), sindromes
genéticas e, por ultimo, os riscos ambientais. Todos
estes riscos estdo vinculados as experiéncias adversas
ligadas a familia, ao meio e a sociedade (BRASIL, 2012).

Para muitos pesquisadores (CORSI, 2016; YANEZ,
2016; CUNHA, LEITE, ALMEIDA, 2015) na primeira
infancia o cérebro infantil estd em constante
aprendizagem de modo que se justifica a importancia
de expor as criangas a estimulos para que ocorram
condi¢Ges propicias paras as ramificaces e toda

arquitetura da engenharia neural.

................

Para Vieira (2012), é na Primeira Infancia que
acontece o desenvolvimento de grande parte das
potencialidades humanas. Entretanto, quando ocorrem
atrasos ou desordens no desenvolvimento integral e
sadio das criangas é necessario que cuidados especiais
sejam tomados. Assim sendo, é preciso adotar
procedimentos de estimulagdo precoce para estimular,
desenvolver e potencializar a plasticidade cerebral.

Considerando que a importancia do estimulo de
desenvolvimento infantil das tecnologias educacionais
no século XXI como um problema de politicas
educacionais, com maior relevancia nos paises em
desenvolvimento, escassez de dados publicados, foi
motivo evidente do autor, para pesquisar, na esperanga
de contribuir para um melhor conhecimento deste
tema.

Esta  Pesquisa propGe: Produzir novos
conhecimentos, obter informagdo desconhecida para a
solucdo do problema, melhoria de Saberes e praticas
educativas e contribuir para ciéncia.

A abordagem deste tema é de suma importancia
por se tratar de um levantamento para as Instituicdes
de ensino. Sendo assim, pretende-se investigar neste
trabalho: Qual importancia do estimulo de
desenvolvimento infantil das tecnologias educacionais
no século XXI?

Esta pesquisa tem como objetivo, refletir sobre a
importancia do estimulo de desenvolvimento infantil

das tecnologias educacionais no século XXI.

REFERENCIAIS TEORICO:
ESTIMULO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL DAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
Estudos apontam um  quantitativo de
aproximadamente 200 milhdes de criangas menores de
5 anos sujeitas a apresentarem atraso no

desenvolvimento neuropiscomotor (ARAUJO et al.,

2018).
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Estd previsto que no ano de 2030 quase 120
milhGes de criangas apresentardo comprometimentos
de crescimento e desenvolvimento. Entdo, sdo
necessarios investimentos em agdes por meio de
politicas publicas, programas e investimentos focados
em miminizar os fatores (DELGADO et al., 2020).

Pelas orientagdes do Ministério da Saude, os
infantes devem ser avaliados desde os primeiros dias de
vida e acompanhados durante sua primeira infancia
(BRASIL, 2012). Nesse contexto, para Morais, Carvalho e
Magalhdes (2016) ha uma série de condigbes que
podem interferir consideravelmente no
desenvolvimento infantil, sendo estes fatores de
diferentes aspectos, tanto aqueles inerentes aos
sujeitos, como situagdes externas aos individuos.

Almeida et al., (2021) relatam que o
comportamento neuropsicomotor ndo esta atrelado
exclusivamente ao sistema nervoso, mas, além dele,
estd associado a fatores com abordagem
biopsicossocial. As intervengdes profissionais para
estimular o desenvolvimento integral da crianga devem
contemplar o maior numero possivel de fatores
biopsicossociais, a fim de identificar potenciais riscos e
favorecer as estratégias para prevenir e/ou minimizar
atrasos.

Desse modo, os cuidados com desenvolvimento
infantil nos primeiros anos de vida se tornam
fundamentais para a garantia da promogdo a saude,
prevengdao de atrasos no desenvolvimento da crianca
nos mais diversos fatores pré. peri ou pds-natais. Tem
sido disseminado um arsenal de materiais educativos
como recurso em saulde, que proporciona ao publico-
alvo uma compreensao reflexiva acerca do estado de
saude fisica e mental da crianga, favorecendo mudancas
de habitos e atitudes comportamentais aplicaveis em
seus territorios, por meio da producdo de um saber
para autonomia do cuidar ndo sé de si, mas de toda a
familia (FALKENBERG et al., 2014)

Com o objetivo de promover o desenvolvimento

infantil tipico e de prevenir eventuais atrasos que

exﬂ'ﬁm?

podem ser advindos de uma variedade de fatores pré,
peri ou pods-natais, tém sido difundidos materiais
educativos como ferramentas de educagdo em saude.
Estes geram possibilidades de ensino-aprendizagem por
meio da interacdao entre familiares e crianga e assim,
gerando progndsticos positivos em relagdo ao
desenvolvimento infantil (FREITAS; CABRAL, 2008).

Kitsao-Wekulo et al., (2021) desenvolveram e
testaram o uso de um aplicativo de celular para
acompanhar a progressao do desenvolvimento de
criangas por parte dos pais e/ou cuidadores, que
consistia em perguntas sobre a progressio do
desenvolvimento das criangas de até dois anos. As
questdes abrangeram cinco dominios: comunicagdo;
motor fino; motor grosso; pessoal-social; e, resolucdo
de problemas. Dependendo da resposta recebida, a
crianga seria classificada como tendo 'atingido um
marco' ou 'marco ndo alcangado'. Se uma crianga
tivesse alcancado o marco para uma idade especifica,
um cuidador receberia um SMS sobre como estimular a
crianga a atingir o préximo marco.

De forma semelhante, Barreto et al., (2021)
desenvolveram um protdtipo conversacional mamae -
bebé (GCBMB) para promogdo da saude infantil até dois
anos de idade. E ofertada uma relacdo de idades em
meses, num rol de 1 a 24 meses de vida. Ao selecionar a
idade desejada, o usudrio tem acesso a uma sequéncia
de perguntas e, conforme suas respostas, orientagdes
adequadas para a situacdo especifica abordada, como
por exemplo: cuidados e orientagdes sobre problemas
na amamentagdo, introducdo a alimentacgdo
complementar, checagem do calendario vacinal, marcas
do desenvolvimento para a idade selecionada e sinais
de risco.

Os disturbios do desenvolvimento sdo condig¢Ges
ao longo da vida caracterizadas pelo inicio na infancia e
um atraso no desenvolvimento e maturagdo do sistema
nervoso central (SNC). O disturbio neuromotor pode ser
considerado uma desordem no controle da postura e do

movimento, causada por uma lesdo no SNC, podendo
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gerar ainda alteragbes do toOnus muscular e o
aparecimento da movimentacdo involuntaria (SILVA et
al., 2015; RAGO, 2009). Portanto, abordar os disturbios
do desenvolvimento é uma prioridade para a agenda

global de satide (TOMLINSON et al., 2014).

METODOLOGIA

O apresente texto consiste em uma revisdo de
literatura do tipo Narrativa, e utilizamos bancos de
dados cientificos, para abarcar autores propostos. O
intuito foi de trazer conteudos relevantes a tematica
sobre a importancia do estimulo de desenvolvimento
infantil das tecnologias educacionais no século XXI com
enfoque em varias teorias. Foi feita uma pesquisa
analitica e bibliografica de abordagem qualitativa sobre
0 assunto através de livros, artigos e em videos aulas
dos bancos de dados como Pepsic, Scielo e Google
Académico.

Em seguida, foi realizada uma inclusdo dos
materiais mais relevantes, excluindo contetddos que ndo

diziam respeito sobre a tematica.

ANALISE E DISCUSSAO

Diante desse contexto, foram realizados estudos
para desenvolver materiais que auxiliem a familia nesse
processo. De Souza e Knobel, (2019) desenvolveram um
guia ilustrado de orienta¢des a cuidadores de criancas
com deficiéncias neuromotoras. O guia consistia em
pontos que abordavam: principais posicionamentos e
como posicionar as criangas, Orteses, quarto,
alimentacdo, banho, forma correta de carregar o filho,
vestir, cuidados com quem cuida, lazer, brinquedos e
brincadeiras. O guia foi bem aceito pelos familiares e
cuidadores, que o consideraram facilitador das
atividades cotidianas com a criancga.

Ja Hamdani et al., (2021) adaptaram o médulo de
transtornos do desenvolvimento das Diretrizes de

Intervencdo de Gap de Saude Mental da Organizacdo

................

Mundial da Saude (mhGAP-IG) em um aplicativo
Android baseado em tablet para treinar cuidadores de
criangas com transtornos do desenvolvimento. O
desfecho primario foi o funcionamento da crianga,
medido pelo Programa de Avaliagdo de Incapacidade
Infantil para Transtornos do Desenvolvimento (DD-
CDAS) aos 6 meses pos-intervengdo e os desfechos
secundarios foram qualidade de vida relacionada a
saude dos pais, envolvimento conjunto cuidador-
criangca, bem-estar socioemocional das criangas,
experiéncias

empoderamento familiar e

estigmatizantes. No  periodo de intervencdo
relativamente curto de 6 meses, nenhuma melhora no
funcionamento da crianga foi observada, porém houve
melhorias significativas na qualidade de vida
relacionada a saude dos cuidadores.

Dentre os disturbios neuromotores, o transtorno
do espectro autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por déficits na
interacdo social e comportamentos restritos e
repetitivos (RRBs) e devido ao uso de ferramentas
variadas de triagem e diagndstico, a interpretacdo dos
resultados deve ser cautelosa (WANG et al., 2018).

Qiu et al.,, (2022) exploraram a aplicabilidade
clinica de um sistema de triagem online para detec¢do
de TEA baseado na tecnologia de telemedicina. Em
comparagdo com a triagem offline, este sistema de
triagem online pode ter as seguintes vantagens: (1)
Mudanga no modelo de atengdo a saude. Essa triagem é
realizada principalmente on-line, permitindo que
realizem o rastreamento precoce do TEA sem sair de
suas comunidades e promovendo o desenvolvimento de
um modelo ativo de saude infantil diferente do modelo
tradicional de saude passiva. (2) Relatdrio automatico
dos resultados da triagem. (3) Feedback oportuno dos
resultados da triagem. (4) Gerenciamento de dados de
resultados de triagem. (5) Consulta online com o
médico. Comparado aos métodos tradicionais de
triagem em papel, o sistema de triagem online pode ter

as vantagens de alta eficiéncia, precisdo e custo-
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beneficio, o que é adequado para triagem precoce em
uma grande populagdo de amostra.

Em relagdo a linguagem, esta é uma habilidade
que o ser humano tem e por meio dela comunica-se, a
fim de expressar suas ideias, emogdes e desejos, além
de colaborar para o desenvolvimento de outras areas.
Além disso, pode-se dizer que a primeira forma de
socializacdo da crianga ocorre por meio da linguagem e
é efetuada no ambiente familiar e escolar por meio de
instrugdes verbais durante atividades diarias (SCOPEL et
al., 2012). No entanto, para que a interagdo dos pais
e/ou cuidadores com a crianca se torne mais efetiva, é
importante que saibam como tornar essa comunicagdo
evolutiva. Nesse sentido, faz-se necessario informar a
populagdo quanto aos aspectos para o desenvolvimento
da linguagem, as etapas de aquisicdo, para que assim,
possam ser capazes de observar as variagbes no
desenvolvimento (MENDONCA; LEMOS, 2011).

Martins et al., (2015) realizaram um estudo para
criar um Website com enfoque no desenvolvimento da
linguagem de bebés de 0 a 48 meses, com descrigdo de
conceitos, como estimular a linguagem e dicas gerais.
Este foi avaliado por 2 cuidadores, 4 pais e 14 maes
como satisfatério, quanto ao tema e vocabuldrio. O
autor aponta que é de grande importancia aumentar o
acesso as informacdes de salde e que a internet tem
sido uma valiosa ferramenta para disseminagao do
conhecimento fonoaudioldgica (BLASCA, 2010).

De forma semelhante, Alexandre et al., (2020)
desenvolveram uma tecnologia educativa no formato
de cartilha sobre desenvolvimento tipico da linguagem
oral, comtemplando os aspectos de fonologia,
semantica, sintaxe, narrativa e audicdo, citando o que é
esperado para cada idade e aborda ao final de cada
tépico sugestdes sobre como estimular a linguagem.
Para os autores, o material educativo impresso é um
método eficaz para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem em saude e que pode aumentar a

autonomia do publico-alvo.

exﬂ'ﬁm?

Ainda sobre a linguagem, Costa e Molini-
Avejonas (2020) desenvolveram um aplicativo para o
uso dos pais na intervengdao fonoaudidloga, com o
propésito de minimizar as consequéncias de um
transtorno do desenvolvimento da linguagem. O
conteido foi organizado em videoaulas, videos,
reportagens, material complementar e atividades. O
resultado foi satisfatdrio, pois foi possivel elaborar um
programa de orientacdo a distancia capaz de criar um
espac¢o terapéutico inovador, tecnoldgico e motivador
compativel com a realidade das familias atuais.

Por fim, o sono da crianca é um fator
extremamente importante para o desenvolvimento
sauddvel, pois este estd intimamente relacionado ao
crescimento, a aprendizagem e ao funcionamento do
organismo (BONUCK et al., 2016). Quando a crian¢a ndo
dorme bem, pode haver prejuizo no desempenho
escolar, problemas emocionais e comportamentais,
alteragdo cognitiva e outros distirbios de saude que
podem resultar em menor qualidade de vida, além do
risco de desenvolver doengas (REYNAUD et al., 2018).
Uma alternativa muito utilizada na educagdo em saude
é o emprego de materiais educativos que facilitam a
compreensdo e aumentam a adesdo, favorecendo a
adocdo de habitos mais saudaveis, principalmente
tratando-se da populagdo infantil (SOUSA; TURRINI,
2012).

Diante disso, Llaguno et al., (2021) criaram e
validaram uma cartilha sobre higiene do sono para
criangas escolares composta por quatro temas: “O que é
higiene do sono?”, “Importancia do sono”, “Como
realizar a higiene do sono?” e “Guia rapido de
recomendacbes de higiene do sono”, que podera
auxiliar a crianca a entender a importancia do sono para
seu desenvolvimento e obter habitos adequados de
sono e de autocuidado. Os autores apontam ainda que
se nota a escassez de materiais educativos na literatura
sobre higiene do sono voltados especificamente para as

criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao reunir, de forma logicamente organizada e
sequenciada, um vasto conjunto de informagdo relativo
a temas essenciais sobre a importancia do estimulo de
desenvolvimento infantil das tecnologias educacionais
no século XXlI, permitir-se-a que o tempo consumido
pelos professores, em pesquisa de informagdo — base
possa ser, agora, utilizado com vantagem noutras
pesquisas de aprofundamento adicional e em
actividades reflexivas de relacionamento teria-pratica.

Em temas desta complexidade, torna-se dificil,
por vezes, definir onde se situa o nivel de informagdo
suficiente para iluminar as situagdes educativas e
fundamentar as praticas. Assim, sem perda da noc¢do de
equilibrio, as equipas de autores optaram por seguir um
critério de alguma sistematicidade, de modo a permitir
aos professores o acesso a diversas abordagens
conceptuais e metodoldgicas através das diversas
correntes do pensamento pedagdgico e andragogico.

Conclui-se que as cartilhas educativas impressas
e tecnologias virtuais sdo materiais educativos que
oferece desenvolvimento neuropsicomotor, é um
instrumento adequado para auxiliar pais, familias,
estudantes e profissionais de educagdo infantil no
século XXI e constitui-se, assim, como um precioso
auxiliar, tanto para futuros professores, como para
todos aqueles que queiram atualizar os seu
conhecimentos e aprofundar a sua formacao.

Espera-se que a partir desta, pesquisa, os
professores das instituicdes académicas do nivel
superior e das areas afins tenham melhor
entendimento sobre o tema, uma visdo técnica e
cientifica mais abrangente. Estudos futuros serdo

necessarios para dar continuidade 4 este estudo.
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AREA DE CONHEQMENTO: EDUCAGAO

A IMPORTANCIA DA LINGUA INGLESA NA CONTEMPORANEIDADE E O SEU
ENSINO NAS ESCOLAS PUBLICAS

THE IMPORTANCE OF THE ENGLISH LANGUAGE NOWADAYS AND
ITS TEACHING IN PUBLIC SCHOOLS

Elias Marcio Carneiro da Silva ?

RESUMO

O trabalho com a Lingua Inglesa nas escolas publicas geralmente apresenta-se de forma pouco dindmica e motivadora
para os alunos. Muitas vezes encontra-se turmas numerosas, alunos desinteressados e professores com pouca
experiéncia. Este artigo objetiva analisar a importancia da Lingua Inglesa na contemporaneidade e a situagdo atual do
seu ensino nas escolas publicas, além de enfatizar o uso da ludicidade em sala de aula, mostrando como nossos alunos
podem ser motivados a aprender inglés de maneira significativa e ludica.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa. Escola Publica. Ensino e Aprendizagem.

ABSTRACT

The work with the English language in public schools is usually developed without motivation and a bit dynamic for
the students. There are often classes with many students, disinterested students and teachers with little experience.
This article aims to analyze the importance of the English language nowadays and the current situation of its teaching
in public schools, in addition to emphasizing the use of playfulness in the classroom, showing how our students can be
motivated to learn English in a meaningful and playful way.

KEYWORDS: English Language. Public School. Teaching And Learning.
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INTRODUCAO

Por muito tempo, alguns questionamentos de
alunos e professores, tém mostrado que o ensino de
Lingua |Inglesa nas escolas publicas, tornou-se
mondtono e distante da realidade vivenciada. Muitas
vezes, encontra-se professor desmotivado e com pouca
formacgdo, alunos sem interesse e com baixa autoestima,
tudo isso dificulta o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa. E
imprescindivel entdo, mostrar ao alunos a importancia
de aprender inglés na contemporaneidade, pois a
aprendizagem de Lingua Inglesa é essencial mesmo para
guem ndo pensa em sair do Brasil.

Hoje em dia, com a transposicdo das fronteiras
internacionais, a globalizagdo, o crescimento dos
mercados, a comunicagdo pela internet, os avangos
tecnoldgicos, tudo isso mostra ao estudante brasileiro, a
real necessidade e urgéncia de se comunicar através da
Lingua Inglesa.

A lingua inglesa tem ocupado um papel de
destaque no cenario mundial. O inglés é o idioma da
divulgacdo do conhecimento cientifico, da internet,
além do mais, a maior quantidade de informagdo que
circula hoje pela internet encontra-se em inglés. Moita
Lopes considera o idioma inglés como “a lingua mais
usada para a comunicagdo global” e também, como “a
mais presente no mundo da tecnologia”.

Entdo, faz-se necessario repensar o ensino da
Lingua Inglesa nas escolas publicas, despertando no
aluno a real necessidade de sua aprendizagem. Todavia,
0 seu ensino ndo deve estar limitado a mera aquisicdo
de normas e regras linguisticas, frustando o aluno e

impedindo o seu desenvolvimento cultural.

DESENVOLVIMENTO

Nessa perspectiva de ensino e aprendizagem

de Lingua Inglesa, tem-se o professor como peca chave

para a conducgdo e desenvolvimento desse processo de

................

aprendizagem de Lingua Inglesa nas escolas publicas.
Segundo Rajagopalan(2006) a maneira de ensinar os
alunos a dominar a Lingua Inglesa sem ser dominado
por ela, é seguindo o objetivo de ampliar a visdo cultural
do aluno, e nunca substitui-la. O autor salienta ainda
que, a Lingua Inglesa precisar passar a ser ensinada com
o intuito de formar cidaddos do mundo, capazes de
enfrentar os novos desafios.

Em conformidade com os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua
Estrangeira, a aprendizagem de Lingua Inglesa de modo
especial, vai muito além da simples aquisicio de um
conjunto de habilidades linguisticas, ao ter contato com
um a nova lingua o aluno tera acesso a outras formas de
ver o mundo que o cerca, conhecerd outros contextos
sociais e culturais. O professor em sala de aula, ao
propiciar a reflexdo sobre a realidade politica,
econdmica, social e cultural de paises de Lingua Inglesa,
faz com que o aluno amplie seu conhecimento de
mundo, ndo s6 no que se refere a aquisicdo de
informagdo, mas também a sua formagdo como
cidadao.

Moita Lopes (2005), afirma que as aulas de
inglés seriam o melhor lugar para debates culturais e de
politicas de diferenca, pois além de possibilitarem a
abordagem do mundo multi-cultural construido em
outra lingua, possibilitam também ao aluno pensar suas
proprias praticas culturais.

Ao aprender um novo idioma, o aluno amplia
seus horizontes, sua visdo de mundo e ajuda a
despertar em si o respeito pelas diferengas, aprendendo
assim, a ter mais consciéncia de seu papel como
cidaddo integrante e participante desse mundo
plurilingue. Além do mais, estudar uma nova lingua é
abrir as portas do mundo das tecnologias, do trabalho,
é aumentar sua autoestima, é enriquecer seus
conhecimentos e ampliar seu universo como cidadao,
possibilitando-lhe o uso desses conhecimentos como

mecanismo de inclusdo social.
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A LINGUA INGLESA NA CONTEMPORANEIDADE
E SEU ENSINO NA ESCOLA PUBLICA

Percebe-se atualmente na sociedade brasileira
que sO o portugués ndo basta para que possamos
entender o nosso cotidiano, pois a Lingua Inglesa esta
cada vez mais presente em nossa rotina didria. Segundo
Ron Martinez(2003), passou pela rua, entrou em
qualquer shopping do pais, leu qualquer revista nacional,
ndo ha como evitar a influéncia da Lingua Inglesa. O
inglés estd na televisdo que se assiste, na musica que se
ouve, até na comida que se come. Ainda, de acordo com
o autor, ele afirma que “no portugués, existem mais de
500 vocabulos de origem inglesa usados no dia-a-dia.
Sdo tantos que as pessoas nem reparam mais que estdo
misturando inglés com portugués”.

Sobre a influéncia da Lingua Inglesa na
contemporaneidade, Ron Martinez (2003) traz ainda

mais algumas consideragdes:

Ja existem quase 500 milhGes de falantes
de inglés como lingua materna. Os nao-
nativos, no minimo, outros 500 milhGes.
Ndo é a lingua mais falada do mundo
(posi¢do ocupada pelo mandarim), mas é
a lingua estrangeira mais falada do mundo,
usada oficialmente em mais de 60 paises
do mundo e semi-oficialmente em mais
de 20. E o idioma de todos os meios de
comunicagao, de aeroportos, do turismo,
dos negdcios, dos congressos, da ciéncia,
da medicina, da diplomacia, dos esportes,
do fast-food, da musica popular, da
publicidade e da internet. Nada menos do
qgue dois tercos dos cientistas do mundo
escrevem em inglés.

O proprio aluno se utiliza do inglés em suas
comunicagGes diariamente seja através da internet, no
supermercado, nas locadoras, nos shoppings. Todavia,
na hora em que se propGe a aprender o idioma em sala
de aula, se mostra resistente, indagando como ndo
tivesse que estudar, ou muitas vezes sem motivagao
para aprender por achar que a Lingua Inglesa ndo tem

importancia em sua vida. Diante disso, o papel do

exﬂl%ﬂs.?.

professor é tentar despertar no aluno a motivagdo de
aprender inglés pela percepg¢do do uso dessa lingua em
seu meio social.

O ensino de Lingiua Inglesa nas escolas publicas
ndo pode focar apenas a transmissdo de conteudos,
faz-se necessario criar atividades em sala de aula que
despertem e explorem os aspectos culturais da lingua.
Dessa forma, os alunos terdo uma melhor compreensao
da cultura dos paises de Lingua Inglesa e da sua prdpria
cultura, além de despertar neles uma posicao critica e
reflexiva diante desses dois contextos.

Paulo Freire (1978), expGe uma Vvisdo
desafiadora e criativa sobre atuac¢do do professor no
ensino significativo e verdadeiramente democratico.
Segundo ele, a sala de aula em que o aluno esta inserido
deve ser ser um tempo e um espac¢o de produgdo de
conhecimento, onde se ensina e aprende, promovendo
o desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo.
Portanto, é preciso que o ensino de Lingua Inglesa nas
escolas publicas se torne significativo e prazeroso,
permitindo uma melhor compreensdo da importancia
de seu aprendizado no mundo atual.

Sabe-se que o professor é o elemento
fundamental na busca do sucesso da aprendizagem da
Lingua Inglesa em sala de aula. Nesse sentido, vé-se ai a
grande importancia da pratica docente esta voltada
para a ludicidade.

Campos(1986) afirma que:

“A ludicidade poderia ser a ponte
facilitadora da aprendizagem se o
professor pudesse pensar e questionar-se
sobre sua forma de ensinar, relacionando
a utilizacdo do Iludico como fator
motivante de qualquer tipo de aula”.

No ensino da Lingua Inglesa, o ludico pode ajudar
muito na aquisicdo da escrita e da oralidade, pois
transforma a sala de aula em um espago de
descontracdo e interagdo, fazendo com que os
estudantes se sintam mais a vontade e mais motivados

a aprender, pois a motivagdo é parte imprescindivel no
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processo de ensino e a prendizagem e o ensino de
Lingua Inglesa é uma boa maneira de estimular no aluno

esse processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os autores e os documentos citados nesse
artigo referem-se a Lingua Inglesa como idioma da
globalizagdo, ou seja, o inglés como senha de insergdo
ao mundo globalizado, das tecnologias, da medicina, da
musica, da informatica e do entretenimento. Sabe-se
que o inglés tem ocupado o status de lingua global, e
como fazemos parte desse mesmo mundo temos que
aprender inglés. E a sala de aula torna-se o melhor lugar
para isso, pois muitas vezes é o Unico meio de acesso
que o aluno tem para aprender Inglés.

Ao dialogar com Ana Célia, professora da rede
publica de ensino sobre o ensino de Lingua Inglesa, ela
afirma que “através do ensino da Lingua Inglesa na sala
de aula, o aluno pode fazer uma reflexdao sobre os
diferentes tipos de conhecimentos que contribuirdo ndo
sé para sua formagdo académica, mas na construgao de
um mundo melhor.” Para reforgar ainda mais sobre a
importancia da Lingua Inglesa e de seu ensino como

meio de inser¢do social, Rajagopalan afirma que:

Estima-se que perto de 1,5 bilhdo de
pessoas no mundo — isto é % da
populagdo mundial — ja possui algum
conhecimento da lingua inglesa e/ou se
encontra em situagdo de lidar com ela no
seu dia-a-dia. Acrescente-se a isso o fato
ainda mais impressionante de que algo
em torno de 80 a 90% da divulgacao do
conhecimento cientifico ocorre em inglés.
Ou seja, quem se recusa a adquirir um
conhecimento minimo da lingua inglesa
corre o perigo de perder o bonde da
histéria (2005. p. 149).

Em conformidade com o autor citado, Suzana
Rios, aluna do Ensino Médio de uma escola publica no
municipio de Pé de Serra — Bahia vem afirmar sobre a

importdncia do ensino da Lingua Inglesa na

................

“

contemporaneidade. Segundo ela, “é importante
aprender inglés porque sé assim podemos possuir um
conhecimento mais amplo, para compreender melhor o
nosso cotidiano”.

No Brasil, a Lingua Inglesa faz parte da grade
curricular da maior parte das escolas publicas. Portanto,
ver-se ai a necessidade do seu ensino estd voltada para
praticas inovadoras, capazes de despertar no aluno a
motivagdo em aprender inglés, pois o mesmo ja sabe de
sua influéncia e importancia na atualidade.

Conclui-se  entdo  diante  de  tantos
questionamentos, que na contemporaneidade é cada
vez mais urgente aprender inglés, pois a Lingua Inglesa
esta enraizada em nosso cotidiano, seja nos produtos de
beleza que compramos, acessérios que usamos, musica
que escutamos, enfim o inglés ja faz parte da nossa vida
didria. E para que possamos fazer parte desse mundo
globalizado como sujeitos investigativos e reflexivos o
conhecimento de Lingua Inglesa torna-se primordial e

urgente.
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RESUMO

Este trabalho buscou compreender o processo de execugdo do ciclo Plan, Do, Check e Act (PDCA) em meio ao
ambiente de gestdo escolar. A pesquisa foi realizada no Centro Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva (CEMJOS),
em Timon-Maranhdo e teve como objetivo principal identificar o ciclo PDCA como ferramenta para
acompanhamento e procedimentos de ajustes necessarios aos processos pedagdgicos. De maneira especifica, o
trabalho procurou investigar a eficacia deste método no gerenciamento de metas, bem como a convergéncia
entre a concepcgdo tedrica do Ciclo PDCA e as agles realizadas junto a equipe de docente. Assim, para a
realizagdo do trabalho, foi utilizada uma abordagem quanti-qualitativa, através de aplicacdo de questionarios.
Dado tais passos, foram obtidas percep¢des que a aplicabilidade do método PDCA ainda ndo de se da de forma
consciente e que as etapas ndo sdo concluidas, com sucesso na educagdo, por desconhecimento e mau
gerenciamento das etapas planejadas. Entretanto, através dos dados aqui apresentados, o trabalho mostra que
esta ferramenta podera contribuir para aplicagdo na gestdo de instituicdes educacionais, ou ainda, no gerenciamento
de sala de aula através do planejar, executar, reavaliar e agir.

PALAVRAS-CHAVE: Ciclo PDCA. Educagdo de Tempo Integral. Gerenciamento Pedagdgico. Atuagdo Docente.

ABSTRACT

This work sought to understand the execution process of the Plan, Do, Check and Act (PDCA) cycle within the school
management environment. The research was carried out at the Centro Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva (CEMJOS),
in Timon-Maranhdo and its main objective was to identify the PDCA cycle as a tool for monitoring and adjusting
procedures necessary for the pedagogical processes. Specifically, the work sought to investigate the effectiveness of
this method in managing goals, as well as the convergence between the theoretical conception of the PDCA Cycle and
the actions carried out with the teaching team. Thus, to carry out the work, a quantitative and qualitative approach
was used, through the application of questionnaires. Given these steps, perceptions were obtained that the
applicability of the PDCA method still does not occur consciously and that the steps are not successfully completed in
education, due to lack of knowledge and poor management of the planned steps. However, through the data
presented here, the work shows that this tool can contribute to the application in the management of educational
institutions, or even in the classroom management through planning, executing, reevaluating and acting.

KEYWORDS: PDCA cycle. Full Time Education. Pedagogical Management. Teaching Performance.
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INTRODUCAO

A aplicabilidade do método PDCA, que é uma
simplificacdo das palavras inglesas Plan, Do, Check e

n ”n

Act, ou seja, “Planejar”, “Fazer”, “Testar” e “Agir”), é
uma fonte constante para a execugdo de uma gestdo
eficiente, de acordo com a dtica do idealizador da
pratica: Walter Andrew Shewhart e do propagador
William Edwards Deming. Todavia, mesmo sendo tal
abordagem criada com fins de gestdo empresarial, a
transmutabilidade, para a drea educacional, tem sido
sucessivamente alcangada na execugdo do curriculo
escolar, além de estar em consonancia com as
pretensdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atualizada, no Brasil, desde o ano de 2017.
Portanto, esta pesquisa foi fundamentada,
para obtencdo de uma ferramenta de gestdo
pedagdgica avaliativa e de sala de aula. Para isto, se
torna necessdario ter no espago escolar a sequéncia:
Planejar, Fazer, Testar e Agir, ndo abandonando as
causas que tornam necessarias o aprofundamento e
compreensdo deste método por parte dos gestores
pedagdgicos e sua aplicagdo através dos professores.
Logo, permanecer em estado de neutralidade,
mesmo visualizando que ha desconhecimento da real
efetivacdo do ciclo PDCA nos espagos educativos das
escolas publicas brasileiras, € minimizar os prejuizos
da exiguidade de uma aprendizagem significativa.
Assim, a presenca dos estudos da metodologia
PDCA, no ambito educacional é uma constante na
literatura e fontes de estudiosos brasileiros da
tematica como, por exemplo: Campos (2013), Neves
(2007) e Fava (2014; 2016). Nesse aspecto, a
sustentacdo do referido trabalho partiu do percurso
desses autores e outras referéncias académicas em
prol da averiguacdo da aplicagdo do ciclo PDCA na
escola Centro Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva
(CEMJOS) em Timon-MA. Para isto, foi observando e

analisando a atuacdo pedagodgica dos coordenadores

.................

e professores da area de linguagens do anunciado
Centro de Ensino.

Com vistas a aplicabilidade desta pesquisa as
etapas iniciais, intermediarias e finais, foram
norteadas pelas suas primicias bdsica de se sustentar
na possibilidade dos alunos da CEMJOS alcangarem
experiéncias exitosas ao final do ensino basico
através de praticas ordenadas do ciclo PDCA.

Ao se tratar da tematica PDCA, enquanto
perspectiva de otimizacdo do trabalho pedagdgico,
foram expostas as problematizagbes de diversas
ordens, mas a principal efetivacdo de desordem foi
demonstrada em ndo se inserir na rotina escolar o
foco no aprofundamento do que seja, e no porque se
deve utilizar método de melhoria continua PDCA.

Diante do exposto, cabe a pergunta: Como o
ciclo PDCA pode otimizar o trabalho pedagdgico da
area de linguagens no CEMJOS?

Assim, o trabalho objetivou compreender
como o Ciclo PDCA otimiza o trabalho pedagdgico, na
Area de Linguagens no CEMJOS em Timon — MA, e
ainda descrever o ciclo como ferramenta para
acompanhamento e procedimentos nos ajustes
necessarios aos processos pedagdgicos da area de
linguagens. Visou ainda, investigar a eficdcia da
aplicabilidade do ciclo a partir de abordagens do
referido método, além de comparar a convergéncia
entre a concepgdo tedrica deste ciclo e, por fim,
investigar ag¢bes realizadas pela coordenagdo
pedagdgica junto a equipe de professores, com vistas
continua no

a  melhoria processo  ensino

aprendizagem dos estudantes.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa teve como base o estudo do Ciclo
PDCA, sob a perspectiva do contexto educacional.
Neste sentido, para sustentagdo desta investiga¢ao, o
trabalho foi respaldado através dos tedricos

Albuquerque (2015), Freitas (2006), Moll, (2012),
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Guara (2006), Camargo (2017), Alves (2015), Leonel
(2008), Nunes (2001) e Borba (2019), dentre outras.
Compondo a relagdo tedrico-pratica, o trabalho teve
como objeto de pesquisa o Centro Educa Mais Jacira
de Oliveira e Silva (CEMJOS), modelo de Educagdo em
Tempo Integral na cidade de Timon-MA.

Foi utilizada, a abordagem do método quali-
guantitativa de dados primarios e secundarios,
detendo em sua natureza, a pesquisa aplicada e
subjetiva através de procedimentos de campo, coleta
de dados e andlise e percepgdo dos autores
envolvidos na pesquisa.

Desse modo, foram utilizados questionarios
que culminaram com dados percentuais
demonstrados através de relatos de seus
entrevistados.

O campo especifico da pratica do referido
trabalho ocorreu na Area de Linguagens e Cédigos e
Suas Tecnologias. J& para a pesquisa de campo, em
sua primeira etapa, foram observadas reuniGes da
area, em um periodo de cinco encontros na escola, no
periodo de fevereiro a margo de 2019.

Em uma segunda etapa, apods registros, foram
aplicadas formacgdes tedricas ao grupo dobre o ciclo
do PDCA. Na terceira etapa, foi entregue um
questiondrio com perguntas direcionadas aos
docentes com intuito conhecer os sujeitos envolvidos
no processo e avaliagdo e compreensdao dos mesmos
sobre o Ciclo. Em uma quarta etapa, foram escolhidos
trés profissionais da area de linguagens, que haviam
participado da terceira etapa e foram colaboradores

diretos da pesquisa de campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Questiondrio 1, a primeira pergunta foi: “A
reunido foi planejada a partir de um tema?” Foi
percebido que a reunido realizada detinha um ponto
inicial, o planejamento informal. Sem tema gerador

pedagdgico, consequentemente o foco da tematica

foi, “Em parte”, uma abordagem restrita e indireta. A
referida afirmacgao ocorreu pelo fato de a reunido ter
sido distribuida, na sua grande maioria, com pautas
informativas de cumprimento de agenda e ou
mudanc¢a da agenda por ocasido de situagdes ndo
previstas, com inser¢Ges de agdes que ndo estavam
inseridas na agenda anual da escola.

Nisto, por ndo se ter um plano geral oriundo
de uma comanda pedagdgica, por exemplo, a reunido
ter como principio, meio e fim a escolha de uma
metodologia a ser aplicada e inserida na rotina da
sala de aula, ou a aprendizagem de uma nova
abordagem. Portanto, este fato promoveu as etapas
Ciclos do PDCA: “Fazer” e optou por 100% dos
entrevistados responderam “Em parte”.

Assim, a opgdo “Em parte”, retira da base da
reunido a conduta técnica de focar e direcionar a
reunido em um plano diretor. Nesta percepg¢do, nao
contempla o “Do”, justamente pelo fato de a equipe
ndo ter sido treinada para, antecipadamente, se
envolver na articulagdo de uma agdo prevista e
determinada. Desta forma, se o “Do”, na observagdo
feita, ndo teve nenhuma fung¢do na reunido, logo o
“Plan”, planejamento e identificacdo do problema,
ndo foi identificado.

No referido contexto, se ndo ha uma
observacdo analitica e objetiva da situagdo, o “Plan”,
pode ser confundido por organizagdo e comandos
prévios, quando se hd a distribuicdo de um roteiro
impresso. Por isso, a nogdo limitada e minima de
compreender organizacdo prévia é trilhada sob uma
falacia, pois induz os menos experientes e os mais
experientes também a um erro comum ao observar a
reunido foi que todos os participantes se sentiam
confortaveis ao ter um documento impresso. Esta
percep¢do faz jus a segunda pergunta do
Questionario 1: “Houve distribuicdo de roteiro
impresso?”

Ficara, portanto, fragilizada a acdo de se ter

um tema gerador, ou seja, um tema problema, ndo
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havendo defectividade, apenas uma implicacdo oculta
de um “Plan” induzida pela obtengdo de um roteiro
impresso. Desta maneira, pode ser citado, quando foi
discutido sobre datas de avaliagdo que incluiram o
termo, “sequéncia didatica”, que é um item de
discussdo pedagogica, mas que ndo foi dada uma
profundidade tedrica.

Cabe, nesta observagdo, a pergunta: O tema foi
focado em um plano geral de alguma agdo
pedagdgica? Nesse interim, ndo havendo tema
gerador, logo ndao se trouxe para discussdao uma
analise de estudo de caso. Neste caso, esta
observacdo foi feita a partir da pergunta: “O tema
abordado colaborou para analise de estudo de caso?
” Na referida pergunta, optou-se por 100% do
diagndstico: “Em parte”.

Portanto, ficou perceptivel que o estudo de
caso deveria estar relacionado ao tema gerador, ao
objetivo de “quebrar o problema”. Assim, a opgdo
“Em parte” se deu pelo fato de haver pauta na
reunido, mas generalizada, distribuida sob a execugdo
de agenda: datas, entregas de minuta de prova, como
ja citado. O que induz ao erro de percepgdo de que ha
um plano geral pedagdgico e, por tanto, ha uma
anadlise de estudo de caso. A falacia quanto a esta
percep¢do é algo muito comum, infelizmente, em
momentos de encontros pedagdgicos, pois ndo
havendo conhecimento tedrico do Ciclo PDCA, uma
prévia organizacdao de encontro semanal, ja é motivo
de uma analise tendenciosa e pouco tedérico-pratica.

Os entrevistados foram questionados, através
da observagdo do uso de tema gerador baseado em
um problema: “Plan”, se o tema articulado na reunido
favoreceu a andlise de estudo de caso. Os 100% dos
entrevistados afirmaram que “Em parte” foram
favorecidos.

N3do soa como positivo a analise de observagdo
pelo critério “Em parte”, todavia a inexperiéncia de
comandos e compreensdo do Ciclo PDCA sdo

notorios.

exﬂlﬁosg

Relativo ao segundo tema:

“Direcionamento/orientacdo pedagodgica” foi
percebido fragilidades no que se refere a
apresentacdo de abordagens PDCA. Neste caso, foi
observado que, na visdo dos participantes: PCA e
docentes, ndo necessariamente precisam trazer, de
modo explicito e diretivo, a informacdo que se utiliza
esta ferramenta, quais das etapas do Ciclo estavam
utilizando e sua relagdo nas falas colocadas.

Desse modo, mesmo tendo sido pautado
alguns problemas como “rotina escolar dos
estudantes: deveres e atividades praticas”, nao foi
considerado, em nenhum momento, informar que na
referida reunido iria se trabalhar a Etapa “Plan”.

Desta forma, 100% da comanda de utilizar, na
pauta pedagdgica, algumas das etapas do Ciclo PDCA,
ndo foram executadas, tendo em vista que se ndo ha
consciéncia tedrico-pratica, ndo se pode afirmar, com
certeza, que, de modo correto e técnico, se utilizou
um dos Ciclos. Pincelar em falas, sinalizar de modo
indireto é, em suma e na pratica, ndo fazer uso dos
Ciclos tal como a literatura em torno do assunto
conduz.

Sobre a pergunta: “A pauta pedagdgica seguiu
em algumas das etapas do Ciclo PDCA?” Ndo ocorreu
direcionamento integral ou parcial em discutir e
redirecionar o “Plan” quanto a pauta dos Planos de
Atividade Docente, ou seja, ndo houve pauta focada
em replanejamento.

O ato de revisar que é utilizado por meio do
“Check” é um pano diretor de sucesso, comandos,
como ja dito de realinhamento, é uma premissa
necessaria. Nisto, pular etapas ou ndo seguir
nenhuma sob a perspectiva do Ciclo PDCA acaba que,
a curto e a longo prazo, metas minimas ndao podem
ser alcangadas, quica metas ambiciosas.

Dentro do grupo observado, ainda ha muito o
que se perceber sobre a necessidade do alinhamento
via PDCA, o uso isolado ndo predispGe sucesso a

longo prazo.
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Quanto as dificuldades na rotina pedagdgica,
alguns dos docentes presentes se manifestaram sobre
dificuldades de aplicar 100% a rotina prevista de
conteldos revisionais a serem executados no periodo
em questdo. Nesse sentido, na observacdo, foi
percebido que, por limitagdo de tempo, teve-se a
escuta por parte do PCA, mas ndo se obteve resposta
em prontiddo para a situagao.

Ademais, apesar da sinalizagao de resolugdo do
problema identificado pelos professores, ndo foi
deixada nenhuma referéncia para ser pesquisada e
obter mais orientagdes sobre as solugdes de
problemas através do Ciclo PDCA.

No terceiro encontro, “Planejamento de
aulas”, foi observado que estes foram construidos,
direcionados e ofertados modelos a serem seguidos.
Porém, ndo sdo realizados de modo coletivo, exceto o
Plano Anual.

Foi observado, portanto, que a relagdo de
prever ou evitar problemas, ndo é uma pratica
comum. Para mais, o problema estando em atuagao,
ndo se tem como solugdo o replanejar em conjunto,
pois replanejar-se, pelo observado é uma acédo
individual. Sobre a pergunta: “Executou-se me algum
momento da reunido, de modo coletivo, a construgao
dos planos pedagdgicos? ”

Para mais, no que concerne o aproveitamento
da reunido para retificar e prever metas de atuacgdo
na execucdo do Plano de Atividade Docente, deu-se
“em parte”, ja que mesmo ndo sendo o ideal, a
reflexdo de estar em dia com os planejamentos é,
sem dulvida, uma meta minima para se obter uma boa
execucdo de gestdo de sala de aula, contudo ndo é o
suficiente. Por isto, a referida situacdo foi aplicada
como “Em parte”, por ndo ter de ambos
participantes: PCA e docentes, apresentacdo de
estratégias/conducdo e metas no contexto de
aprimoramento dos planos.

Aprimorar e melhorar, ndo se d4, na gestao de

sala de aula sem Planejar, Fazer, Verificar e Agir.

exﬂlﬁosg

Portanto, cada passo é de suma importdncia para que
o ato de construgdio ou reconstrugdo do
planejamento, ndo se torne mecanico, em uma
automatizacdo que ndo percebe mais a conduta
humana, dindmica e de rotatividade necessaria.

De outro modo, nas falas observadas, foram
feitas tratativas sobre a necessidade de nivelar,
porém as estratégias conduzidas pelo PCA ndo
induziram os docentes a terem opg¢Ges entregues via
material, por exemplo, para serem utilizadas como
forma de pesquisa e alcangar a compreensdo das
etapas do Ciclo “Planejar e Testar”. Tais opgoes,
seriam  importantes para a condugdo do
replanejamento, o que justifica também o porqué de
considerar esta agdo como ndo concluida em sua
totalidade, mas parte dela.

Desta maneira, 100 % do uso junto aos
docentes, quanto a orientagdo de alguma demanda
do Ciclo PDCA, nao foi executada.

Relativo ao quarto encontro, foi tratado o
“acompanhamento da rotina pedagdgica”. E neste
foco, ocorreu, 100%, “em parte”, discussdes sobre
melhorias didaticas na rotina em sala de aula, tendo
em vista que os docentes, em algum momento da
reunido, pincelaram sobre a problematica, expondo
suas duvidas, mas também, de modo breve, suas
conquistas pedagdgicas.

Todavia, a referida pauta ndo foi o centro da
discussdo, por isso ndo se trouxe, via PCA, nenhum
elemento formal do Ciclo PDCA para discutir e
analisar, de modo tedrico-pratico, a acdo de “Testar”
como estratégia metodoldgica.

Em tal observacao, se torna perceptivel que se
ndo houve centralidade de uso total da reunido para
formagao e aprendizagem, de modo técnico, de
“Acompanhamento da rotina pedagdgica”,
consecutivamente, também “Em parte”, pontuou-se
sobre melhorias didaticas na rotina em sala de aula, a

partir dos problemas ja identificados.
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No quinto encontro da primeira etapa da
pesquisa, “Estudo dos percentuais de resultados nas
avaliagcOes escolares realizada pelos alunos”, nao
houve discussdo, a partir do Ciclo PDCA, sobre
avangos ou ponto de estrangulamento observados
nas avaliagbes de rotina. Assim, ndo houve
apresentacdo de amostras de percentuais de
acompanhamento dos resultados das avaliagbes
entre um periodo e outro.

Na segunda etapa da pesquisa, foi possivel
construir uma formagdo articulada a partir do que
ndo se deu de modo exitoso nas reunides quanto aos
aspectos pedagdgicos.

Neste contexto, foi primordial se ater ao que
era essencial e pontual para a equipe. Desse modo, a
execucdo do momento formativo teve como escolha,
na parte tedrica, a apresentacdo e explicacdo da
abordagem de trés tedricos pertinentes aos estudos
do Ciclo PDCA no gerenciamento da rotina no ambito
educacional: Fava (2014 e 2016), Campos (2013) e
Camargo (2017).

Através de uma roda de conversa, foram lidos
trechos de citacBes necessarias para a compreensdo
da importancia da aplicabilidade do Ciclo PDCA como
estratégia de gestao de sala de aula. Entre os pontos
discutidos, foram focados a necessidade de as
reuniGes terem como base um dos Ciclos como tema
gerador de area, seja para identificar problema e
propor solugdo, ou para condugdo de formacgdes (ICE,
[2016]).

Na segunda etapa da reunido, foi apresentada
a proposta da “Escola Modelo de Educagdao em
Tempo Integral no Brasil”, o Ginasio Pernambucano.
Para isto, foi utilizado como referéncia, o livro
“Pernambuco  cria, experimenta e aprova”
(MAGALHAES, 2008). Ao final desta etapa, foi indica a
leitura e estudo da referida obra aos docentes. Desta
forma, foi alcancada a terceira etapa do processo,
que visou conhecer os sujeitos participantes diretos e

indiretos que contribuiram para este trabalho. A

.................

estratégia desta etapa foi permitir ao profissional,
dispor de tempo habil para resolugdo de duvidas
através dos Cadernos do Instituto de
Corresponsabilidade em Educacdo CE (ICE,2016).

Nas andlises do Questionario 2, a primeira
pergunta foi averiguar se os docentes conheciam o
Ciclo PDCA. Desta forma, 55% dos participantes
disseram que “Sim” e que utilizavam as estratégias do
Ciclo como metodologias de gestdo de sala de aula;
45% dos pesquisados disseram que usam “em parte”
as referidas metodologias e 0% das respostas foram
“desconhego totalmente”.

Foi demonstrado nas respostas que a equipe
tem conhecimento de que, pelo menos, ha
metodologias que auxiliam na gestdo em sala de aula,
mas também, de certo modo, nos permite a deducgdo
gue ha uma contradicdo entre a compreensdo de
saber sobre a existéncia do Ciclo e a aplicabilidade
exitosa e explicita destas ferramentas.

A segunda pergunta correspondeu a tentativa
de buscar conhecer se a Gestdo Geral e Pedagdgica
incentivava o uso do Ciclo PDCA. Nesse sentido, 64%
pesquisados disseram que “Sim, totalmente”, ja 36%
destes, disseram que “Em parte, fica s6 no discurso
tedrico” e 0% “N&o, nunca fui motivado e ou
apresentado a esta metodologia”.

Na situacdo anterior, é possivel analisar que, a
pesar da Gestdo tentar se predispor a falar da
importancia do cumprimento do Ciclo, ndo existe na
sua rotina, uma efetividade de encontros que
permitam a constancia dos estudos e aprendizagem
sobre os quatro passos da repeticdo aplicada do
PLAN-DO-CHECK-ACT, o que leva a 64% dos docentes
acreditarem fazer o uso completo do Ciclo.

Quando questionados se aplicavam a
ferramenta PDCA em auto avaliagdo como pratica do
trabalho pedagdgico, apenas 18% responderam “Sim,
sempre”. Todavia, 82% docentes, informaram que
“Em parte, pois ndo consigo completar o Ciclo” e 0%

“Nunca, pois ndo tenho interesse”.
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Ficou demonstrada aqui uma consciéncia de
que se autoanalisar € um processo complexo, mas
necessario. Foi observado ainda uma coesdo quanto a
um dos pontos criticos da equipe de ndo dispor da
aplicabilidade do Ciclo por completo.

Quanto a quarta pergunta se os docentes
percebiam os beneficios do Ciclo PDCA em sala de
aula, a minoria dos pesquisados, apenas 18% optaram
por: “Sim, pois foco em sempre em utilizar, com
sucesso, cada etapa”; e de modo quase unanime, 82%
docentes sinalizaram que “Em parte, porque tenho
dificuldades em cumprir o ciclo”, porém 0%
participantes concordaram que “Nunca, pois ndo vejo
beneficios”.

Tais obtengdes de resultados na quarta
pergunta, entram em consonancia com a pergunta
anterior, posto que mantém o patamar de
similaridade de consciéncia de ndo completude do
Ciclo.

No que concerne a tentativa de saber se os
docentes dedicavam seu tempo pedagdgico em
momentos para estudar as etapas do Ciclo PDCA de
modo consonante, nenhum dos pesquisados optaram
por “Sim. Sempre faco este agendamento e cumpro, ”
e por “Nunca, pois no ambito escolar, ndo tenho
tempo suficiente para estudar”. Sem colocar
obstaculo, 100% dos docentes, numero total dos
integrantes da equipe, optaram por: “Em parte,
somente quando ha tempo fora da rotina escolar”.

Portanto, existe um agravo persistente de que
o tempo pedagdgico inserido na carga horaria
semanal dos docentes ndo sdo utilizados para efeitos
de estudo e pesquisa. Desta forma, pela percepgdo
obtida, o tempo que os mesmos tém disponivel é
utilizado para uso de cumprimento de corregao,
preenchimento de diadrio escolar, planejamento de
aula, insercdo de novas rotinas ndo previstas.

No sexto item do Questionario 2, foi equitativa
a participacdo dos sujeitos pesquisados, se levarmos

em consideragdo que dos 11 participantes. Quando

exﬂlﬁosg

guestionados se utilizavam o Ciclo PDCA para retomar
e recuperar agdes que precisavam ser revistas no
ambito da gestdo de sala de aula, 45% responderam
que “Sim, sempre” e 55% optaram por dizerem que
“Em parte, pois tenho pouco conhecimento tedrico
no tocante a recuperar a¢Ges e retoma-las a partir do
PDCA.” Todavia, o que é positivo, 0% optaram por
“Nunca, pois ndo tenho conhecimento algum de
como proceder”.

Concisamente, se tem pontos contraditérios
quando relacionados as perguntas anteriores, pois
para replanejar, de acordo o Ciclo, antes mesmo da
analise, Check, faz-se necessario identificar o
problema em conjunto, Plan, e envolver as pessoas
da equipe, no caso aqui em questdo, os grupos
organizados a partir do mesmo componente
curricular, para diagnosticar, realinhar e assim,
portanto, fazer: Act. e se ndo ha planejamento
coletivo dos Planos de Atividades Docentes, por
exemplo, se tem uma condugdo falha que se da pelo
fato de ndo haver conhecimento médio ou profundo
dos estudos do PDCA, o que ndo se da de modo
intencional ou antiética.

Diante das observacbes e dos pontos
analisados, foram escolhidos trés profissionais da
area de linguagens, para serem participantes direto
da coleta de dados. A escolha dos referidos
profissionais foi intencionada justamente por estes
serem responsaveis por ministrarem disciplinas que
na area de Linguagens sdo de extrema importancia
para a atuacdo comunicativa: oral e escrita, além de
que interligam as habilidades necessarias para a
formagcdo humana (fruicdo artistica e autonomia) e
profissional.

Na referida intengdao, os docentes foram
induzidos a responder o Questionario 3, entretanto,
foi necessdrio que estes observassem a pratica dos
alunos em sala de aula, a partir de atividades de
rotina, justamente para conseguir ter uma andlise

real se de fato, o ato de analisar e testar o que deu
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certo e o que precisou mudar na pratica pedagdgica
em torno do avango dos estudantes. Uma pratica
voltada nesta pesquisa para observar a etapa
“Check”, posto que sem este ndo ha execucdo de
sucesso entre o planejar e o fazer.

O Questionario 3 foi baseado em
aplicabilidades pedagodgicas do professor junto aos
estudantes tendo em vista, mais especificamente,
como ja dito, a Etapa: Check, para assim, a posterior,
recomecar por meio do “Act”, e iniciar um novo giro.

Nesse sentido, a primeira das perguntas teve
como foco saber quais as dificuldades persistiam no
ato da acdo de tentar promover recuperagdo
pedagdgica junto aos estudantes. Assim, 100% dos
docentes foram unanimes e optaram por afirmar que
“Aplico as agOes recuperativas, mas ndo consigo
individualizar o processo por falta de tempo”; J&d 0%
dos trés pesquisados optaram por ndo confirmar
“Ndo tenho interesse, até porque desconhego a
aplicabilidade do Check” e por “Ndo consigo aplicar
com éxito, pois desconhego os caminhos”.

Desta maneira, se tem uma realidade limiar
que aproxima o posicionamento dos pesquisados
quanto as respostas destes, no Questionario 2, no
que concerne a nao completude do Ciclo por nao
haver tempo especifico para cumprir uma agdo
especifica.

Indo detalhadamente a 12 pergunta do
Questionario 3, foi mostrado que os docentes
compreendem muito bem o significado pratico do
que seja recuperar e que também tém ciéncia de que
a referida conduta tem relagdao com etapas do Ciclo,
embora ndo seja, em um sentido tedrico.

Na 22 pergunta, forma interrogados os 3
participantes com a seguinte pergunta: “Tenho
espaco para replanejar a partir do uso do Ciclo
PDCA?” 0% responderam “Sim, sempre; teoria e
pratica sdao 100% aplicadas. ” Ja 100% deles

responderam que “Na teoria sim, mas na pratica a

exﬂlﬁosg

execug¢do ndo ocorre tal como almejado” e 0% dos
docentes participantes optaram por “Nao, nunca”.

Desta forma, se tem uma aproximagdo entre o
Questionario 2 e o Questionario 3 quanto a ciéncia de
gue ndo se consegue replanejar a partir do Ciclo. Para
mais, os docentes demonstram o entendimento de
gue teoria e pratica ndo andam lado a lado quando se
tem que testar, verificar o que deu ou ndo certo e o
que pode ser realinhado com fins pedagdgicos
recuperativos.

Outrossim, guando comparado ao
Questionario 2, ficou claro que as ag¢les dos
docentes, tinham comandos alinhados as etapas do
PDCA, mas quando a situacdo era relacionar e teoria e
pratica, aquela ficara aquém.

Relacionada a 32 pergunta do Questionario 3,
os entrevistados foram indagados se estes
retomavam o Plano de Atividade Docente a partir das
orienta¢des do Ciclo PDCA” e 0% deles ndo optaram
por “Retomo, a partir do uso do Ciclo PDCA. ” 100%
destes responderam que “Em parte, pois reconduzo o
Plano de Atividade Docente, mas ndo verifico se ha
alinhamento com o referido Ciclo.” 0% dos
entrevistados optaram por “Nunca, pois sei que é
invidvel na pratica”.

Portanto, existe uma coeréncia quando 100%
dos participantes, respondem que replanejam seus
planos com vistas a recuperar os estudantes que
detenham maiores dificuldades, mas que nado
explicitam as etapas do Ciclo de Melhoria Continua e
muito menos verificam se ha alinhamento e quais das
etapas da ferramenta pedagédgica PDCA estdo
utilizando em cada acéo.

Conforme o exposto, existe o uso desta
fermenta metodolégica PDCA, mas o nado
conhecimento tedrico desta, o que traz rupturas,
cissuras para a concretude de uma agdo pedagdgica
consciente, tedrica, pratica partindo de um eixo focal.

Em depoimento, um docente afirmou que se

utiliza da pratica de nivelamento e que utiliza do
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Plano de Atividade Docente para realinhar suas agdes
e que busca conhecer os pontos frageis e possiveis
déficits de seu alunado. Portanto, mesmo ndo
havendo realinhamento nas reunides de area, o plano
coletivo, a discussdo tedrica das etapas do Ciclo
PDCA, o sujeito pesquisado, o professor pode fazer o

uso desta ferramenta em sua rotina em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o exposto, ndo se percebe o uso das
etapas do Ciclo PDCA, justamente por desconhecimento
tedrico e que este desalinhamento é concretizado
quando os docentes afirmaram nos questionarios 2 e 3
que a teoria e a pratica ndo se aplicam no que foi
planejado, mas ndo observaram alinhamento com o
ciclo.

Foi possivel concluir que a limitagdo de tempo do
professor foi um fator preponderante para a ndo
apropriacdo da melhor compreensdo do PDCA, visto
gue a maioria sustentou que possui conhecimento de
que esta abordagem existe, mas ndo cumprem
totalmente as etapas do Ciclo. Assim, este cumprimento
de Ciclo, se for observado em uma constancia tedrica,
da-se apenas de um modo ndo formal, posto que nao
sdo citados como referenciais tedricos, principalmente
nos planejamentos.

Apesar de o CEMIJOS, ser uma referéncia em
escola de Tempo Integral no Estado do Maranhao, o
déficit quanto aos estudos e dominio dos pilares
pedagdgicos sob a percep¢do do método PDCA ficou
evidenciado nas quatro etapas da pesquisa. Todavia,
através dos dados aqui apresentados, podera contribuir
para aplicacdo na gestdo de instituicGes educacionais,
ou ainda, no gerenciamento de sala de aula através do

planejar, executar, reavaliar e agir.
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AREA DE CONHEQIMENTO: EDUCACAO %

0 USO DO LUDICO NA INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA CLINICA E INSTITUCIONAL
THE USE OF PLAY IN CLINICAL AND INSTITUTIONAL PSYCHO-PEDAGOGICAL INTERVENTION

Maria llarindo de Sousa Ribeiro ?

RESUMO

INTRODUCAO: A presente construgdo cientifica busca apresentar algumas das contribuicdes que a ludicidade pode
proporcionar na intervengdo psicopedagogica clinica e institucional, haja vista, emerge a necessidade de se buscar
autores que detalham a forma correta de utilizar os jogos, brinquedos e brincadeiras para auxiliar no desenvolvimento
infantil. OBJETIVO: identificar os beneficios do Iidico como ferramenta de trabalho para intervengao do Psicopedagogo
na area clinica e institucional. METOLOGIA: O método utilizado consiste em um levantamento tedrico, com autores
renomados que tratam dessa teméatica com mais constancia, fazendo um paralelo com outros autores. CONSIDERACOES
FINAIS: Diante disso, com base nas pesquisas realizadas, independentemente se a interven¢do psicopedagodgica for
realizada na area clinica ou institucional, a ludicidade (jogos e brincadeiras) tem o seu papel de suma importancia,
porém, é necessario ser usado no momento e na forma correta, para que de fato possa proporcionar os beneficios
esperados para individuos que no atendimento apresentem queixas relacionadas a dificuldades de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos; Desenvolvimento; Aprendizagem; Psicopedagogia.

ABSTRATCT

INTRODUCTION: The present scientific construction seeks to present some of the contributions that ludicity can provide
in clinical and institutional psychopedagogical intervention, given the need to seek authors who detail the correct way
to use games, toys and games to assist in the development childish. OBJECTIVE: to identify the benefits of play as a
work tool for Psychopedagogue intervention in the clinical and institutional areas. METHOD: The method used consists
of a theoretical survey, with renowned authors who deal with this theme more consistently, making a parallel with other
authors. FINAL CONSIDERATIONS: Therefore, based on the research carried out, regardless of whether the
psychopedagogical intervention is carried out in the clinical or institutional area, ludicity (games and games) plays a very
important role, however, it must be used at the moment and in the correctly, so that it can actually provide the expected
benefits for individuals who present complaints related to learning difficulties during the service.

KEYWORDS: Games; Development; Learning; Psychopedagogy.

! Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranh3o — UEMA. Especializa¢cdo em Gestdo, Orientagdo
e Supervisdo Escolar pela Ordem Nazarena, ESEA. Mestre em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Christian
University. E-mail: mariasilval234570@outlook.com. Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/2210484658305318
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INTRODUCAO

A Psicopedagogia, atuando como area de
conhecimento interdisciplinar, tem como foco principal
buscar o entendimento da aprendizagem humana e dos
fatores que de alguma forma podem prejudicar o
caminho natural dessa agdo, ou seja, elementos que
podem vir a facilitar ou prejudicar o processo, sejam eles
de origem individual ou socioambiental. Enquanto area
de aplicagdo, preocupa-se em realizar a avaliagdo e
intervencgdo nas dificuldades de aprendizagem, podendo
estas atividades atingir de maneira mais direta o
aprendiz, numa abordagem remediativa, ou sobre o
contexto educacional, numa abordagem mais
preventiva. No primeiro caso, trata-se da Psicopedagogia
Clinica, enquanto a segunda abordagem vem sendo
chamada de Psicopedagogia Institucional (BARRERA,
2020).

Independentemente da abordagem executada,
muito menos da filiagdo tedrica do psicopedagogo
(psicanalitica, construtivista, sociointeracionista,
cognitivo-comportamental), os jogos sdo considerados
elementos estratégicos de grande importancia para a
intervencdo psicopedagdgica destinada ao aprendiz
(SEO; JUNIOR; CARVALHO, 2022).

Diante desse fator, ndo é de hoje que se percebe
que o ludico, os jogos e as brincadeiras fazem parte do
desenvolvimento das criangas, transformando o
cotidiano de cada uma delas, uma verdadeira etapa de
desenvolvimento e aprendizado significativos, dando
entdo um contexto historico para as atividades ludicas
(PIAGET, 1978).

Mas mesmo tendo provas concretas e
significativas sobre a importancia da a¢do ludica, ha
quem diz que os mesmos ndo tem qualquer fungdo,
fazendo com que os jogos se tronem oculto perante a
sociedade. Porém, muitos sdo os profissionais que tem
esse conhecimento e principalmente consciéncia que a

atividade lddica na infancia e nos primeiros anos do

processo de ensino aprendizagem proporciona um

.................

convivio de cultura e sociocultural do individuo com
enormes contribuicdes para o desenvolvimento do
mesmo, por isso, faz importante refletir sobre esse
processo para intervengdao psicopedagdgica clinica e
institucional (RODRIGUES, 2016).

No contexto escolar, o trabalho com o ludico
necessita muito da participagdao do professor, que este
promova uma associagdo do jogo em si, coma a
finalidade do que se almeja alcangar, por meio de uma
reflexdo sobre o sentido daquela atividade com sua
pratica pedagdgica. Para tanto, o docente precisa ser um
eximio conhecedor das regras do jogo e deve também
saber orientar, incitar, interferir, amimar, demonstrar
seguranga e dominio (FORMIGA, 2020).

Por outro lado, a Psicopedagogia Clinica atua na
investigacdo das possiveis dificuldades no processo
educacional - observando os aspectos fisicos, sociais,
emocionais e cognitivos — e deve buscar intervir de modo
a eliminar ou pelo menos minimizar os obstaculos que
impedem ou dificultam a aprendizagem. O
Psicopedagogo realiza entrevistas, avaliagGes, atividades
ludicas e diferentes instrumentos para identificar de
onde surgem essas barreiras e como combate-las. Esses
profissionais atuam na orientagdo dos pais, o0s
professores e ajuda o proéprio individuo (ou grupo) a
conhecer seus mecanismos de aprendizagem,
entendendo-o como sujeito ativo e protagonista deste
processo (RAMOS, et al, 2017).

0 psicopedagogo precisa que no
desenvolvimento de trabalho consiga tomar por base
essas atividades como alternativas estratégicas para
abordar e trabalhar com as dificuldades de
aprendizagem, principalmente com criancas de até 3
anos (SEO; JUNIOR; CARVALHO, 2022).

Entretanto, antes de qualquer julgamento é
preciso que seja realizado um diagndstico das
dificuldades sentidas pelo aluno por meio de um

Ill

profissional “O Psicopedagogo”, pois elas podem estar
associadas a caréncia alimentar, falta de incentivo

familiar, deficiéncia na pratica pedagdgica do professor,
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dentre outras que muitas vezes refletem no trabalho da
escola que tende a reproduzir essas mesmas
caracteristicas da sociedade (MARTURANO; ELIAS, 2016).

A relevancia desse estudo esta na possibilidade
de se conhecer teorias que apontem os jogos como
instrumentos de aprendizagem capazes de contribuir
significativamente com o desenvolvimento mental e
humano da crianga, facilitando seu processo de
assimilagdo de conteudos e aprendizado de uma forma
geral.

A problemadtica a ser investigada nesse estudo,
teve como base o seguinte problema: Quais os beneficios
do ludico como ferramenta de trabalho para intervengao
do Psicopedagogo na area clinica e institucional?

A problematica a ser investigada nesse estudo,
teve como base o seguinte problema: Como ocorrem o
diagndstico e a intervengdo quanto as dificuldades de

aprendizagem na clinica psicopedagdgica?

OBIJETIVO

Identificar os beneficios do lidico como
ferramenta de trabalho para intervencdo do

Psicopedagogo na area clinica e institucional.

METODOLOGIA

Neste capitulo, foram apresentadas as escolhas
metodoldgicas utilizadas na condugdo da pesquisa, as
quais norteiam o perfil e os elementos adotados para o
desenvolvimento da investigagdo, definindo as
caracteristicas e os procedimentos adotados. Conforme
Oliveira (2001, p. 117), “a pesquisa tem por objetivo
estabelecer uma série de compreensdes no sentido de
descobrir respostas para as indagagGes e questGes que
existam em todos os ramos do conhecimento humano,
envolvendo o mundo social, vegetal e animal”.

A realizagdo de uma pesquisa exige a
racionalidade de um processo coerente e sistémico para

encontrar respostas aos problemas propostos, através

de um processo de integracao entre teoria e pratica para
desvendar tal realidade (GIL, 2008).

Gil (2008) sustenta que o desafio que se propd&e
ao investigador envolve cumprir preceitos
metodoldgicos, para tal, é necessario utilizar técnicas de
pesquisa adequadas, baseadas em conceitos e teorias ja
fundamentadas. Munir-se de todos os pressupostos
sugeridos pelo rigor cientifico € um dever do pesquisador
para com a ciéncia, independente do reconhecimento
que possa alcangar.

Esta pesquisa tem como tema “O uso do ludico
na intervengdo psicopedagdgica clinica e institucional”,
cujo objetivo principal é identificar os beneficios do
ludico como ferramenta de trabalho para interveng¢do do
Psicopedagogo na area clinica e institucional. Os dados
da pesquisa foram coletados através de uma pesquisa
bibliografica.

Esta pesquisa foi desenvolvida dentro de uma
perspectiva qualitativa para melhor analise do problema.
Este tipo de pesquisa busca compreender com maior
profundidade o fendmeno a ser estudado. A pesquisa
qualitativa tem como objetivo principal interpretar o
fendbmeno observado.

Segundo Gil (2008) entende-se que o objetivo
da pesquisa exploratoria é familiarizar-se com um
assunto que é ainda pouco conhecido e explorado. Desta
maneira, ao termino da pesquisa, se terd um pouco mais

de conhecimento sobre o assunto e informacgdes.

Para Cervo (2007, p. 61):

A pesquisa bibliografica é meio de
formagdo por exceléncia e constitui o
procedimento basico para os estudos
monograficos, pelos quais se busca o
dominio do estado da arte sobre
determinado tema. Como trabalho
cientifico original, constitui a pesquisa
propriamente dita na drea das ciéncias
humanas.

A pesquisa bibliogréfica ¢ um dos primeiros
estudos entre os outros tipos de pesquisa, para poder

comecar um trabalho cientifico. Diante disso, os alunos
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de ensino superior devem buscar e receber
ensinamentos para entender sobre os métodos e
técnicas bibliograficas e de como buscar respostas em

livros para pode entender e desenvolver a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO:
O LUDICO

Antes de buscar entender qualquer definicdo
formulada por estudiosos, sobre o ludico, se faz necessa-
rio fazer a distingdo entre ludicidade e atividade ludica.
Participar de uma atividade ludica é envolver-se por in-
teiro, deixando fluir a alegria de forma flexivel e sauda-
vel. Dessa forma, se a pessoa estd participando de uma
atividade lddica e estd com o pensamento voltado para
algum acontecimento ou problema exterior, essa ativi-
dade ndo pode ser encarada como ludica, ou que se es-
teja praticando a ludicidade. Diante disso, D’Avila (2006,

p 18) faz o seguinte esclarecimento:

Em primeiro lugar precisamos diferenciar
ludicidade de atividade ludica: o centro da
ludicidade, segundo a concepgao que de-
fendemos aqui, reside no que se vivencia
de forma plena em cada momento. Ou
seja, no ensino ludico, significa ensinar um
dado objeto de conhecimento na danga da
dialética entre focalizacdo e ampliagdo do
olhar. Sem perder o foco do trabalho, en-
tregar-se a ele. Muitas experiéncias de en-
sino em que se entremeiam atividades lu-
dicas deixam margem para uma dicotomia
entre conteudo curricular e ludicidade. A
realizagdo de atividades ludicas na sala de
aula ndo significa dizer que se esta ensi-
nando ludicamente, se este elemento apa-
rece como acessoério. O ensino lidico é
aquele em que se inserem conteudos, mé-
todos criativos e o enlevo em se ensinar e,
principalmente, aprender.

Também Luckesi (2005) acrescenta o posiciona-
mento mencionado anteriormente, quando afirma que
para que seja considerada como Iudica, a atividade pre-

cisa mostrar a pessoa que vivencia a experiéncia, uma
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sensacdo de liberdade plena, por isso, ele sustenta essa

afirmagao:

Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma
entrega total do ser humano, corpo e
mente, ao mesmo tempo. A atividade lu-
dica ndo admite divisdo; e, as proprias ati-
vidades Iudicas, por si mesmas, nos condu-
zem para esse estado de consciéncia. Se
estivermos num saldo de danga e estiver-
mos verdadeiramente dangando, ndo ha-
vera lugar para outra coisa a ndo ser para
o prazer e a alegria do movimento ritmado,
harmonico e gracioso do corpo. Contudo,
se estivermos num saldo de danga, fazendo
de conta que estamos dangando, mas de
fato, estamos observando, com o olhar cri-
tico e julgativo, como os outros dangam,
com certeza, ndo estaremos vivenciando
ludicamente esse momento (LUCKESI,
2005, p. 21).

Com base nessas colocagbes, pode-se compre-
ender que a ludicidade é vista por muitas pessoas de ma-
neira errdbnea, uma vez que nem toda brincadeira pode
ser considerada ludica pelo fato de que ludicidade nao
significa o mesmo que brincadeira, pois a brincadeira sé
serd considerada ludica se o sujeito brincante, no mo-
mento em que participa for tocado profundamente em
seu intimo, vivendo plenamente e se entregando total,
incorporando o espirito daquela atividade, sem que seja
instigado a dela participar, de forma a se desligar com-
pletamente do que acontece em seu entorno (SANTOS,
et al, 2017).

Somente depois de acurados estudos, o ludico
passou a ser considerado como meio de compreender e
intervir nos processos cognitivos das criangas, se consti-
tuindo como um desafio ao pensamento do aluno, por
instigar o raciocinio, desenvolver habilidades motoras,
cognitivas e socioafetivas na busca de resultado favora-
vel as atividades que |lhe sdo propostas, possibilitando a
aquisicdo de aprendizagem nos mais variados ambitos
(RAMOS; ALVES; BARBOSA, 2020).

Apesar de seu uso constante na lingua portu-
guesa os significados atribuidos ao ludico sdo ainda bas-

tante obscuros. De acordo com Bracht (2003) sua maior
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utilizacdo no Brasil, diz respeito ao estudo deste termo
associado ao lazer. Este autor ressalta ser sua preocupa-
¢do ndo apenas o uso da expressdo “ludico”, mas o signi-
ficado com que se emprega esta palavra.

Dessa forma, fica evidente a preocupacgao de va-
rios tedricos em buscar em dicionarios, enciclopédias e
obras especializadas defini¢cdes para o ludico. Nos dicio-
narios da lingua portuguesa e similares sdo apresentados
os significados comumente atribuidos ao ludico, qualifi-
cado como um adjetivo “que tem o carater de jogos, brin-
quedos e divertimentos”, os quais constituem “a ativi-

dade ludica das criangas” (FERREIRA, 1986, p. 1051).
O PROFESSOR E SUA RELACAO COM O LUDICO

Muitos professores se esquivam da possibili-
dade de trabalhar com o ludico em suas aulas e os moti-
vos que levam a tal atitude passa a ser compreendidos
tdo logo se tenha a oportunidade de tratar do assunto
com esses profissionais (GUERRA, 2021).

A maior alegagdo gira em torno da falta de
tempo e de material, s6 que na verdade, muitos ndo se
preocupam nem mesmo em planejar sua aula convenci-
onal, exigindo permanecer todo ano nas mesmas séries
por ja possuir aquelas tarefas anotadas, de quando deu
aula pela primeira vez. Dessa forma, usar o ludico em
suas aulas torna-se dificil.

Ha alguns professores que dizem ndo dispor de
tempo para ficar selecionando material didatico, quando
na verdade, o que realmente |he falta é disposicdo para
isso, permanecendo na mesmice, sem se dar conta que
suas aulas ja se tornaram macante e desestimulante para
o aluno, fazendo com que este ja ndo demonstre inte-
resse algum em assisti-las e acabe muitas vezes evadindo
da escola (RIGATTI, 2021).

O professor deve preocupar-se com sua forma-
¢do, usar de sua criatividade, aptidGes e capacidades
para que seu trabalho com o ludico possa lograr éxito, e

seu aluno possa sentir em sua aula a dose que faltava
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para dar as disciplinas aimportancia que possui, demons-
trando mais interesse e entusiasmo.
A esse respeito, Maluf (2003, p. 11) considera

que:

A formagdo de um profissional nesta drea
precisa ser melhor embasada, com conhe-
cimentos que vivenciem experiéncias ludi-
cas, que atuem como estimulos para apli-
car seus poderes de habilidades, que desa-
brochem naturalmente em uma variedade
de maneira de explorar a si préprio e o am-
biente em que se encontram. Assim, a me-
dida que vivenciam novas experiéncias, de-
senvolvem suas fantasias, e o prazer se ex-
pande em alegrias. Com certeza seu cotidi-
ano pedagdgico sera mais rico, pois irdo
fluir novos projetos e novas criagdes.

Sem tolher a liberdade, mas refor¢gando sua au-
tonomia, o professor cumpre seu papel de estimulador
do aluno a desafios, para isso, deve respeitar as condi-
¢Oes individuais e inspirar confianca para que novos ho-

rizontes possam ser abertos.

O LUDICO NA INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA
NA AREA CLINICA E INSTITUCIONAL

Em seu texto sobre o uso do jogo na Psicopeda-
gogia [construtivista], Macedo (1992, p. 123) define a in-
tervencgdo psicopedagdgica como um “trabalho comple-
mentar ao da escola, (...) [que] visa ao aprofundamento
das condigGes psicoldgicas para a produgdo ou constru-
¢do de conhecimentos”. O que na verdade defende esse
autor, é a ideia de que a Psicopedagogia ndo tem como
objetivo somente voltados para questées pedagdgicas
ou educacionais, mas também nas caracteristicas psico-
I6gicas do sujeito que aprende.

Diante de uma sociedade que estd a cada dia
mais concentrada e ocupada com a tecnologia é preciso
intervir nesse atropelamento de etapas, que acabam por
prejudicar o ensino da crianga, ou seja, diante dessa con-

figuracdo de crencas, atitudes e comportamentos
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negativos frente aos desafios e tarefas escolares, o jogo
aparece como um instrumento importante no contexto
da intervencgdo psicopedagogica (BARRERA, 2020).

Na visdo de Oliveira (1995), o ludico deve ser en-
carado como importante ferramenta que impulsiona o
comportamento social, pois através dele a crianga
aprende a interagir com as outras com as quais convive e
a fazer novas descobertas. Esta autora considera que
brincar contribui para o desenvolvimento integral da cri-
anga por favorecer um rico conhecimento de mundo que
se constroi por meio da vivéncia com as outras, indepen-
dente da faixa etdria que possuirem, ndo inibindo a fan-
tasia infantil, mas instigando o desenvolvimento de sua
autonomia.

Compreende-se com isso, que as atividades Iu-
dicas favorecem a possibilidade da crianga conviver com
sentimentos diversos que fazem parte de seu mundo in-
terior, externando por meio das brincadeiras seus dese-
jos e fantasias de construgdo do mundo exterior no qual
sonha viver e que nem sempre estd ao seu alcance, mas
que a ele viaja por meio da imaginagao e da fantasia, ex-
pressando por meio das brincadeiras o que na realidade
gostaria de revelar.

A psicopedagogia clinica ou o profissional psico-
pedagogo clinico pode ser definido como o profissional
que, dentro do seu consultério, desenvolve agdes que vi-
sam sempre melhorar a aprendizagem. Sua atuagdo na
maioria das vezes vem sendo associada a solugdo de difi-
culdades escolares de criangas e adolescentes, mas essa
concepgdo acaba gerando alguns equivocos (MALUF,
2009).

De acordo com Gémez (2009), na clinica, o psi-
copedagogo promove e elabora uma série de atividades,
levando sempre em consideragao as necessidades e limi-
tagGes de seus pacientes. Portanto, sua agdo, consiste
numa intervengado totalmente individualizada, planejada
apds uma avaliacdo bem realizada, percebendo todos os
detalhes possiveis. Para isso ocorrer de fato, o profissio-

nal precisa fazer essas atividades:
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Avaliacdo psicopedagdgica: quando recebe o
paciente apresentando queixa ou demanda, o psicope-
dagogo imediatamente comega uma avaliagdo. O traba-
Iho é detalhado, sendo necessario diversas sessoes, pois
contempla diversos aspectos: desenvolvimento motor,
cognitivo, linguagem, raciocinio légico-matematico, en-
tre outros. Quando finaliza esses procedimentos, o pro-
fissional inicia o trabalhar com uma hipétese diagndstica.

Intervencgao psicopedagdgica: depois da avalia-
¢do, o psicopedagogo cria um plano de intervengao psi-
copedagdgica. O objetivo é conseguir superar as dificul-
dades apresentadas e principalmente tragar um plano
para que o paciente consiga aprender. A aprendizagem
acontece por meio da interagao entre estimulo e cogni-
¢ao.

Orientagdo: nessa etapa, é mister destacar que
esse psicopedagogo clinico ndo pode ser o total respon-
savel pelo desenvolvimento do paciente, é necessdrio a
colaboragdo de outros agentes.

Assim, o psicopedagogo busca um trabalho que
funcione em sintonia com outros grupos para que todos
cheguem ao paciente. Se o objetivo é potencializar a
aprendizagem de uma crianga em idade escolar, é impor-
tante conscientizar os pais sobre como ajuda-la da me-
Ihor maneira possivel. Além disso, é necessdrio ter um
contato direto com a escola e o professor (FABRICIO,
2008).

A psicopedagogia institucional ou o profissional
psicopedagogo institucional por sua vez, atua numa ins-
tituicdo que busca identificar por meio de um processo
investigativo, os motivos que podem ser considerados
relevantes para o aluno ndo estar conseguindo aprender,
bem como os motivos que podem levar ao insucesso or-
ganizacional (MARTURANO; ELIAS, 2016).

O profissional contratado, observa os clientes
em busca de alcangar a melhoria de seu desempenho
tanto nos aspectos de eficiéncia como na introdugdo da
tecnologia, ou seja, no aprimoramento das relagdes in-

terpessoais (SEOQ; JUNIOR; CARVALHO, 2022).
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O Psicopedagogo realiza o processo de interven-
¢do comecgando pela histéria da organizagdo e de suas ca-
racteristicas no momento mais atual possivel. Nesta
perspectiva, a contribuicdo da Psicopedagogia consiste
em conduzir a instituicdo a vivéncia que permita aos per-
sonagens (funcionarios) que atuam nesse ambiente a
perceber a importancia do seu trabalho para a manuten-
¢do da saude e sobrevivéncia organizacional, atuando di-
retamente nas relagGes de aprendizagem (MARTURANO;
ELIAS, 2016).

O trabalho do Psicopedagogo Institucional nor-
malmente é dividido em 4 etapas: 1. Identificagdo do Pro-
blema (Diagndstico Psicopedagdgico); 2. Caracterizagdo
da Organizagdo; 3. Intervengdo; 4. Integragdo (SEO; JU-
NIOR; CARVALHO, 2022).

A intervengdo psicopedagdgica funciona como
uma alternativa eficaz na prevencgao do fracasso escolar,
seu trabalho tem como base os recursos cognitivos e
emocionais que concede ndo somente 0 sucesso na
aprendizagem, mas pode ainda trazer de volta a autoes-
tima e autonomia individual tornando assim mais facil
sua socializagdo com os demais colegas (RAMOS, et al,
2017).

Portanto, para que possa trabalhar o ludico seja
ele em ambito clinico ou institucional, ndo basta apenas
ter vontade de desenvolver esta pratica, é preciso antes
de qualquer coisa, que o profissional esteja ciente de
todo o processo e principalmente das condigdes e limita-
¢Oes do seu paciente, para ndo incorrer ao risco de pro-
por jogos apenas para manter os alunos ocupados, pois
isso s6 vai ser prejudicial a construgdo do conhecimento,
por ndo ser focado em um trabalho voltado aquela
turma, e principalmente ao objetivo almejado com

aquela agdo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Os profissionais da psicopedagogia em todo o
momento procuram métodos com base na observacdo

qguanto ao estilo de captagdo do aprendente, avaliando
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situacGes que promovem o interesse, principalmente
quando se apresenta dificuldades severas de aprendiza-
gem, acompanhando assim as demandas e sobretudo
com atividades Iudicas, possibilitam a sintonia do aluno
e/ou paciente com o ato de aprender.

Por meio dos jogos e das brincadeiras, vislum-
bra-se a possibilidade de o educador e/ou psicopeda-
gogo, explorar o desenvolvimento da criatividade das cri-
angas, melhorar sua conduta no processo ensino e apren-
dizagem, elevar a sua autoestima, o autoconhecimento,
bem como desenvolver valores como solidariedade, res-
ponsabilidade, disciplina, autoconfianga, tolerancia, con-
centragao, alegria e muitos outros, necessarios a sua for-
magao.

Nesse ponto, torna-se oportuno apontar algu-
mas vantagens dos jogos: memorizagdo de conceitos ja
aprendidos, introducdo e desenvolvimento de novos
conteudos, criatividade e interdisciplinaridade, permi-
tindo que por meio dele a pessoa possa melhor se desen-
volver. Quanto a interdisciplinaridade, através dela, o
aluno aumenta seu conhecimento de assuntos relaciona-
dos as outras disciplinas.

As atividades ludicas possibilitam uma relagdo
com as brincadeiras de modo a levar o aluno a desenvol-
ver sua personalidade, formular novas ideias, atitudes,
criar, inovar e aprender e formular conceitos morais e
éticos e até a desenvolver multiplas inteligéncias, dada a
funcionalidade, espontaneidade, satisfacdo e o prazer
que gera no mesmo, ao desenvolver atividades praticas.

Na visdo psicopedagdgica alguns dos profissio-
nais tem a forte tendencia de considerar o erro como um
sinal de alerta para o processo de ensino-aprendizagem,
tornando-o assim um ato construtivo que serve tanto
para educandos quanto para educadores. Através da in-
tervengdo psicopedagodgica, acabam surgindo diversas
hipdteses as quais fizeram o aluno ou paciente que che-
garem a tal resposta e sé assim pode comecar a tragar as
estratégias de ajuda com o objetivo de atingir uma for-

mulagdo correta.
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A utilizacdo de jogos e brincadeiras pelo psico-
pedagogo promove a criangas sob seus cuidados o apri-
moramento de diversos conhecimentos de forma ludica.
Contudo, é de suma importancia auxiliar a crianga, de
maneira sutil, para que brinque com diversos tipos de
brinquedos, para poder intervir com eficacia nas dificul-
dades que possam aparecer.

Diante disso, com base nas pesquisas realizadas,
independentemente se a intervengdo psicopedagdgica
for realizada na area clinica ou institucional, a ludicidade
(jogos e brincadeiras) tem o seu papel de suma impor-
tancia, porém, é necessario ser usado no momento e na
forma correta, para que de fato possa proporcionar os
beneficios esperados para individuos que no atendi-
mento apresentem queixas relacionadas a dificuldades

de aprendizagem.
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AREA DE CONHECIMENTO: SAUDE E EDUCAGCAO

ATUAGAO FISIOTERAPEUTICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FISIOTERAPIA
COMUNITARIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

PHYSIOTHERAPY PERFORMANCE IN SUPERVISED INTERNSHIP IN COMMUNITY
PHYSIOTHERAPY: AN EXPERIENCE REPORT

Graciliano Davi Santos Rodrigues ?

RESUMO

Introdugdo: O presente estudo tem como objetivo produzir um relato de experiéncia a respeito do estagio
supervisionado em Fisioterapia Comunitaria. Metodologia: O estudo realizado trata-se de um relato de experiéncia de
carater descritivo e observacional de acordo com a vivéncia dentro do campo de estagio pelos académicos de
fisioterapia do sétimo periodo da Faculdade de Enfermagem Nova Esperanca de Mossord (FACENE) situada no estado
do Rio Grande do Norte, dentro da UBS Maria Soares da Costa, campo de estagio supervisionado da disciplina
fisioterapia comunitaria. Resultados e discussdo: A partir dos relatos dos estagiarios foi possivel observar a
importancia da atuagao fisioterapéutica dentro da unidade bdsica de saude, além de reconhecer os impactos que a
nao insercdo do profissional causa dentro da equipe multidisciplinar e na comunidade que pertence ao territério
vinculado a UBS em questdo. Consideragoes finais: Dessa forma, conclui-se que a presenca do fisioterapeuta dentro
da atencdo basica compondo a equipe multiprofissional se faz necessaria, beneficiando a comunidade com suas
competéncias e atribuicdes.

PALAVRAS-CHAVE: Fisioterapia; Atengao Basica; Comunitaria.

ABSTRACT

Introduction: The present study aims to produce an experience report about the supervised internship in Community
Physiotherapy. Methodology: The study carried out is an experience report of a descriptive and observational
character according to the experience within the internship field by physical therapy students of the seventh period of
the Nova Esperanga de Mossord Nursing School (FACENE) within the UBS Maria Soares da Costa, supervised internship
field of the community physiotherapy discipline. Results and discussion: Based on the trainees' reports, it was
possible to observe the importance of physiotherapeutic action within the basic health unit, in addition to recognizing
the impacts that the non-insertion of the professional causes within the multidisciplinary team and in the community
that belongs to the territory linked to UBS in question. Final considerations: In this way, it is concluded that the
presence of the physical therapist within the primary care composing the multiprofessional team is necessary,
benefiting the community with its competences and attributions.

KEYWORDS: Physiotherapy; Primary Care; Community; Supervised internship.
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INTRODUCAO

O Sistema Unico de Saude (SUS) é um projeto
que tem como base trés principios fundamentais:
universalidade, equidade e integralidade, garantindo
acesso a saude com qualidade e humanizagdo a
populagdo brasileira. De acordo com Matta (2007), os
principios e diretrizes do SUS sdo compreendidas sobre
a perspectiva histérica e epistemoldgica constituindo-
se de um resultado de politicas publicas que envolvem
saulde, direitos sociais e gestdao dentro das esferas de
governo do pais.

A base legal do SUS leva em consideragdo a
Constituicdo Federal de 1988, a lei 8.080/90 de 19 de
setembro de 1990 denominada como Lei Organica da
Saude que discorre sobre a organizagdo e regulacdo das
acOes e servigos de salde em todo territério nacional e
a lei 8.142 de 28 de dezembro de 1990 que estabelece
a participacdo popular no SUS e as transferéncias de
recursos financeiros na saude.

As esferas hierdrquicas na saude sdo compostas
por trés niveis de atencdo: Atencdo Primaria,
Secundaria e Terciaria, sendo a atencdo primaria a
porta de entrada do SUS para todos os outros servigos
prestados pelo mesmo em todo o territério nacional.

O fisioterapeuta é um profissional generalista
reconhecido pelo Conselho Federal de Fisioterapia e
Terapia Ocupacional (COFFITO) que atua nos trés niveis
de atencdo a saude, promovendo, prevenindo e
reabilitando.

A insercdo do fisioterapeuta torna-se
importante dentro da atencdo basica, desmistificando a
compreensdo de que ele atua somente na drea
reabilitadora. Enfatizando o pensamento de Ribeiro
(2002) de acordo com a visdo de Formiga (2012): E
essencial que o fisioterapeuta esteja inserido nos
setores da atencdo basica, porém até o momento, a
disponibilidade desse servigo nesse ambito encontra-se
em processo de construgdo, o que dificulta a populacdo

O acesso a esses Servigos prestados, bem como o

entendimento da importancia da atuacdo desses
profissionais na atenc¢do primaria a saude.

Dessa forma, a ndo inser¢do do fisioterapeuta
na equipe de aten¢do basica dificulta o acesso as
intervengGes e ao conhecimento das praticas da
fisioterapia em educagdo em saude dentro da
comunidade. Segundo Bispo Junior (2013) o
entendimento da insercdo do fisioterapeuta dentro da
sociedade se da através da compreensdo do perfil
epidemioldégico da populagdo, sendo necessario
entender as principais causas de morbidade e
mortalidade dos sujeitos e quais sdo suas
responsabilidades e desafios.

O relato resultante dessa pesquisa fomentara o
conhecimento da fisioterapia dentro da atengdo basica
e sua relevancia na promocgao, prevencao e reabilitacdo
através das praticas em educagdio em saulde
complementando o trabalho da equipe multidisciplinar
inserida dentro da UBS Maria Soares da Costa
localizada no bairro Alto de Sdo Manoel no Municipio
de Mossord/RN.

O presente estudo tem como objetivo produzir
um relato de experiéncia a respeito do estagio
supervisionado na disciplina denominada de
“Fisioterapia Comunitaria”, a fim de promover e
divulgar as atribuicbes do fisioterapeuta dentro da
atengdo basica, fomentando o conhecimento da
profissao e sua importancia dentro da equipe
multidisciplinar, bem como o entendimento da

comunidade acerca de nossas competéncias.

METODOLOGIA

O estudo realizado trata-se de um relato de
experiéncia de cardter descritivo e observacional, de
acordo com a vivéncia dentro do campo de estagio
pelos académicos de fisioterapia do sétimo periodo da
Faculdade de Enfermagem Nova Esperanca de Mossoré

(FACENE) dentro da UBS Maria Soares da Costa, campo
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de estdgio supervisionado da disciplina “Fisioterapia
Comunitdria”.

O estagio ocorreu do dia 17 de agosto ao dia 21
de setembro do ano de 2022, de segunda a sexta-feira
no hordrio das 07h as 11h, nos quais foram realizadas
acGes de educagcdo em saude como: palestras, rodas de
conversas, orientagbes e acompanhamentos com
grupos especificos (gestantes, idosos, hipertensos e
diabéticos). Nos dias de terga e quinta no periodo da
tarde das 13h as 17h foram realizadas as Vvisitas
domiciliares, bem como os atendimentos, juntamente
com a equipe multidisciplinar, composta por agente
comunitario de saude, enfermeiros, dentistas e médico.

Dentre outras atribui¢Ges, foram realizados os
acompanhamentos juntamente a equipe de
enfermagem nas consultas de pré-natal das gestantes,
assim como, orientagdes pertinentes dentro da
fisioterapia uroginecoldgica.

Sdo abordadas através do planejamento do
estagio, ac0es em educagdo em saude na sala de
espera com palestras referente a temas abordados e
discutidos juntamente a direcdo da unidade seguindo o
calendario da Secretaria Municipal de Saldde, bem
como a participagdo do planejamento da equipe
multidisciplinar assim como orientacdes e ac¢les a
serem desenvolvidas na comunidade.

Os seguintes quadros (quadro 1 e 2)
demonstram todas as a¢Oes e atividades realizadas

durante o periodo de estagio:

QUADRO 1: CRONOGRAMA SEMANAL

DIAS DA ATIVIDADES
SEMANA
, Triagem, sala de espera, atividade com
E.‘ < equipe multidisciplinar (orientacbes aos
:Z, E grupos especificos)
O uw
w
(%]

Preparo, planejamento dos atendimentos
< < domiciliares, pelanejamento da acdo em
g« educacdo em salde.

w W
[ (48

. Triagem, acdo em sala de espera,
,‘j < atividade com equipe multidisciplinar
°<‘ E (orientagGes aos grupos especificos)
2D w
g

Preparo, planejamento dos atendimentos
g <« domiciliares, leitura de artigos e
2 E discussdo, planejamento da ag¢do junto
3 w aos funcionarios da ubs.

Organizagdo da acdo e realizagdo da agdo
< < junto aos funcionarios da ubs.
E
X m
W

FONTE: Graciliano Davi.

QUADRO 2: CICLOS DE PALESTRAS

DATA DIA DA TEMA DAS

SEMANA PALESTRAS

31 de agosto Quarta-feira Agosto Lilds
14 de setembro Quarta-feira Setembro
Amarelo

21 de setembro Quarta-feira Tabagismo

FONTE: Graciliano Davi.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos relatos dos estagiarios foi possivel
observar a importancia da atuagdo fisioterapéutica
dentro da unidade bdsica de saude, além de
reconhecer os impactos que a nado inser¢do do
profissional causa dentro da equipe multidisciplinar e
na comunidade que pertence ao territério vinculado a

UBS em questao.

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO

O estdgio supervisionado é essencial para a
graduacdo, pois é nesse primeiro momento em contato
real com os campos de atuacdo que o discente pode
desenvolver uma estratégia reflexiva, onde através
desse processo de aprendizagem e desenvolvimento do
aluno, surgem também questionamentos e duvidas, o
que torna fundamental a presenca do docente no
campo de estagio, orientando o discente de acordo

com o seu conhecimento profissional sobre as formas
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de acolhimento, tratamentos e/ou condutas a serem
realizadas dentro de determinada area do campo de

atuagdo.

A PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES

O estagio proporcionou aos académicos a
oportunidade de acompanhamento e planejamento
dentro da disciplina. A participacdo deu-se no preparo
das atividades em educagdo em saude como ciclos de
palestras, orienta¢des, acompanhamentos aos grupos
especificos (gestantes, idosos, hipertensos e diabéticos)

e o atendimento domiciliar.

IMPACTOS DA AUSENCIA DO FISIOTERAPEUTA

Foi observado que o fisioterapeuta quando nao
esta inserido na aten¢do bdsica pode causar alguns
impactos na comunidade, como para as familias de
baixa renda que n3do tem o acesso a esse tipo de
atendimento no setor privado, resultando na ndo
realizacdo do tratamento necessario, além do mais a
equipe multiprofissional fica inconclusa com a falta dos
conhecimentos e das competéncias em relagdo as
condutas e ao planejamento das ac¢des e orienta¢des

pertinente a fisioterapia.

O TRABALHO MULTIDISCIPLINAR

A experiéncia adquirida durante o periodo de
estagio proporcionou aos académicos desenvolver o
trabalho  juntamente com toda a equipe

Dentre as a¢Oes de educagdo em saude, foram
realizadas palestras com temas relacionados as
campanhas do Ministério da Saude na sala de espera
da UBS, onde os usudrios aguardavam para serem
atendidos, bem como nas escolas do bairro. Durante
dois dias na semana (terca e quinta) no periodo da
tarde, acompanhados do ACS e do professor, eram

realizados as visitas e o atendimento de fisioterapia aos

multidisciplinar pertencente a UBS Maria Soares da
Costa, formada por 1 médica da familia, 3 enfermeiras,
2 técnicas de enfermagem, 1 assistente social, 2
farmacéuticos, 1 cirurgido dentista, 15 agentes
comunitdrios de saude e a equipe administrativa
composta por 1 diretora da unidade, 1 administradora,
equipe do servigco de arquivamento médico e
estatistico (SAME) composta por 4 profissionais e 2
auxiliares de servigos gerais (ASG).

O acolhimento de toda equipe e a abertura de
relagGes interdisciplinares proporcionou o
conhecimento e participagdo de agGes voltadas para
comunidade, desde os planejamentos de tais atividades
e as discussoes sobre os atendimentos domiciliares, até
as orientagdes e as visitas nas areas territoriais
pertencentes a UBS. Além disso, o vinculo entre os ACS
com os usuarios facilitou a realiza¢do dos atendimentos

domiciliares, pois eles serviram como porta de acesso

entre o grupo de estagio e os pacientes atendidos.

ACOES EM SAUDE

As acOes de educacdo em saude desenvolvidas
seguiam o cronograma de planejamento da disciplina
sempre  supervisionadas pelo professor, em
consonancia com o cronograma de atividades da
Secretaria de Saude do Municipio. Dentro do periodo
de estagio, foi acompanhado o trabalho desenvolvido
pelas enfermeiras como as consultas de pré-natal e
puericultura, onde as mesmas permitiram realizar as
orientagGes de fisioterapia pertinentes ao referido
publico.
usudrios em domicilio, em seguida, no retorno a
unidade, eram realizadas as evolugdes e discussdes
com o professor a respeito do atendimento do dia e
orientacgGes relacionadas as condutas.

O professor Graciliano Davi comenta:

[...] Enquanto docente, tenho orientado e
supervisionado as ag¢des de educagcdo em
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saude e os atendimentos domiciliares
para que os discentes possam vivenciar e
aprender na prdtica os ensinamentos
expostos em sala de aula. Oportunizo
essa vivéncia dentro do estdgio em
fisioterapia comunitdria que fard a
diferenca na formacdo deles, enquanto
profissionais e cidadéos mais
humanizados e comprometidos com o
bem da populagdo [...].

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo contribuiu para o desenvolvimento
dos conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas
as a¢des de prevencgdo de riscos e doengas, promogao,
protecdo e reabilitagdo da saldde, tanto em nivel
individual quanto coletivo, evidenciando a importancia
do fisioterapeuta na ateng¢do a saude, atuando em
interagdo como toda equipe multidisciplinar. Além
disso, foi possivel observar através deste estudo que o
trabalho em equipe contribui com a melhora da
qualidade de vida da comunidade, demonstrando a
importancia do profissional fisioterapeuta que tem um
olhar especifico sobre a saide funcional em todos os
aspectos do movimento humano.

Dessa forma, conclui-se que a presenga do
fisioterapeuta dentro da atengdo bdsica compondo a
equipe multiprofissional se faz necessaria, beneficiando
a comunidade com suas competéncias e atribui¢des. O
presente estudo constata que a vivéncia dentro do
estagio em fisioterapia comunitaria oportuniza o
conhecimento in  loco, proporcionando uma
experiéncia enriquecedora para os discentes e
propiciando um vasto aprendizado em relagdo a saude
coletiva na pratica vivenciada, permitindo acompanhar
a realidade dessas familias que s3o atendidas,
facilitando o planejamento de estratégias tragadas para
o desenvolvimento das acdes de educacdo em saude e

no atendimento domiciliar.
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AREA DE CONHECIMENTO: SAUDE E EDUCACAO

A BIOSSEGURANGA E O TRABALHO NA AREA DE SAUDE
BIOSAFETY AND THE WORK IN THE HEALTH AREA

Carlos Antonio Sabino de Andrade !

RESUMO

A Biosseguranga se apresenta como essencial entre as praticas de atendimento no setor da saude, se destacando de
maneira primordial, para se obter mais seguranca no tocante a todos os envolvidos neste seguimento. E relevante
compreender que seu aprimoramento se faz construir caminhos mais seguros na eficacia dos tratamentos e objetivos
maiores que sdo o bem estar da populagdo como um todo. Ndo se pode minimizar a presenca de riscos a saude, em
detrimento a tudo que representam as boas praticas da Biosseguranga. No contexto da saude, a ciéncia e tecnologia se
fazem necessario, é publico e notdrio, mas a participagdo ativa na compreensdo de quem a utiliza, sendo o homem
decisivo nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Biosseguranca. Risco. Saude.

ABSTRACT

Biosafety presents itself as essential among the practices of care in the health sector, standing out in a primordial way,
in order to obtain more security regarding all those involved in this segment. It is relevant to understand that its
improvement is made to build safer ways in the effectiveness of treatments and major objectives that are the welfare
of the population as a whole. The presence of health risks cannot be minimized to the detriment of all that good
biosafety practices represent. In the context of health, science and technology are necessary, it is public and notorious,
but the active participation in the understanding of those who use them, being man decisive in this process.

KEYWORDS: Biosecurity. Risk. Health.

1 Mestrando em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Christian University. E-mail:

carlos_sabinoandrade@hotmail.com
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INTRODUCAO

A Biosseguranga é o conjunto de ag¢des voltadas
para a preveng¢do, minimizagdo ou eliminagdo dos riscos
inerentes as atividades de pesquisa, produgdo, ensino,
desenvolvimento tecnolégico e prestagdo de servigos.
Estes riscos podem comprometer a saude do homem e
animais, o meio ambiente ou a qualidade dos trabalhos
desenvolvidos (Teixeira; Valle, 1996). Ha ainda outros
conceitos para a biosseguranga, como o que estd
relacionado a prevengdo de acidentes em ambientes
ocupacionais, incluindo o conjunto de medidas técnicas,
administrativas, educacionais, médicas e psicoldgicas
(Costa, 1996).

Segundo (Costa; Costa, 2002) o conceito de
biosseguranca teve seu inicio na década de 70 na reunido
de Asilomar na Califérnia, onde a comunidade cientifica
iniciou a discussdao sobre os impactos da engenharia
genética na sociedade. Esta reunido, segundo Goldim
(1997), "é um marco na histéria da ética aplicada a
pesquisa, pois foi a primeira vez que se discutiu os
aspectos de protecdo aos pesquisadores e demais
profissionais envolvidos nas areas onde se realiza o
projeto de pesquisa". A partir dai o termo biosseguranca,
vem, ao longo dos anos, sofrendo alteragdes.

Na década de 70 o foco de atengdo voltava-se
para a saude do trabalhador frente aos riscos bioldgicos
no ambiente ocupacional. De acordo com a Organizagdo
Mundial da Saude (WHO, 1993) as "praticas preventivas
para o trabalho em contengdo a nivel laboratorial, com
agentes patogénicos para o homem". E com o passar dos
anos verifica-se que a definicdo de biosseguranca sofre
mudancgas significativas.

No Brasil, desde a instituicdo das escolas
médicas e da ciéncia experimental, no século XIX, vém
sendo elaboradas nocgGes sobre os beneficios e riscos
inerentes a realizagdo do trabalho cientifico, em especial
nos ambientes laboratoriais (Almeida; Albuquerque,
2000). No entanto, a biosseguranca no pais s6 se

estruturou, como area especifica, nas décadas de 1970 e

exﬂ'ﬁmﬁ.

1980, em decorréncia do grande nimero de relatos de
graves infecgGes ocorridas em laboratorios, e também de
uma maior preocupacdo em relagdo as consequéncias
que a manipulagdo experimental de animais, plantas e
micro-organismos poderia trazer ao homem e ao meio
ambiente (Shatzmayr, 2001).

A regulamentagdo sobre os temas de
biosseguranca no Brasil esta presente na legislagdo,
como disposto na Lei de Biosseguranga 11105 de 24 de
margo 2015. Sendo a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (Anvisa) o 6rgdo responsavel pela regulagdo e a
fiscalizagdo da biosseguranca.

Com a pandemia de covid-19, percebemos que
situagbes do cotidiano, em conhecimento de
biosseguranca sdao fundamentais para a populacdo, pelo
que representa para a coletividade devido a danos
sociais, econdmicos e psicoldgicos, nos quais assolaram a
populagdao em geral. Constata-se que os profissionais da
area de saude podem ser vitimas, ao ndo seguirem
normas e regras de seguranga.

Praticas como simples prote¢do individual, e
distanciamento social, foram comprovadamente eficazes
na contencdo da propagacdo do virus (SARS-CoV-2).
Desta forma os riscos tanto na salde ambiental quanto
no de pessoas, estdo evidentemente em risco por

técnicas indevidas.

DESENVOLVIMENTO

O referido trabalho foi efetivado através de uma
revisdao bibliografica, onde utilizamos pesquisas, sites,
artigos, livros, revistas e dissertacdes correlatas a
Biosseguranca relacionadas a saldde. Tivemos como foco
a Aplicabilidade das Praticas e Normas na Biosseguranca.

A revisdo bibliografica para a realizagdo deste
artigo teve inicio em Marg¢o de 2021, com pesquisas na
internet em diversos sites, e também em livros,
analisados, através de leituras. A escolha da

Biosseguranga foi devido a percep¢do da sua importancia
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em suas praticas que refletem em varios beneficios aos
profissionais da saude, como também para a populagdo
em geral.

De acordo com (Oda e Santos, 2012; Costa e

Costa, 2003).

O tema biosseguranga surge com a
moderna biotecnologia nos Estados
Unidos nos anos 1970, pela necessidade de
elaborar normas sobre a seguranga do
trabalho em laboratdérios de manipulagdo
genética. Em 1975, no Centro de
Convengdes de Asilomar, na Califérnia, o
termo foi cunhado, oportunizando
discussdes sobre a protegcio de
pesquisadores e demais profissionais
envolvidos em projetos com material
bioldgico, sendo considerado um marco na
preocupagao com 0s riscos a que estdo
expostos os trabalhadores, a sociedade e o
meio ambiente.

No Brasil, a biosseguranga praticada no campo
da saude é amparada por a¢des da Agéncia Nacional de
Vigilancia  Sanitdria (Anvisa), da Comissdo de
Biosseguranca em Saude (CBS) do Ministério da Saude,
criada pela portaria GM/MS n. 1.683, de agosto de 2003

(Brasil, 2003), e em especial pela norma

regulamentadora n. 32 (NR-32), de 2005, do Ministério
do Trabalho e Emprego, que trata da seguranca e saude
no trabalho em servicos de saude (Coren/SC, 2011;
Brasil, 20053, 2005b).

Conforme (Brasil, 2006b):

A biosseguranga envolve a andlise dos
riscos a que os profissionais de saude e de
laboratdrios estdo constantemente
expostos em suas atividades e ambientes
de trabalho. A avaliacdo de tais riscos
engloba varios aspectos, sejam
relacionados aos procedimentos adotados,
as chamadas boas praticas em laboratdrio
(BPLs), aos agentes bioldgicos
manipulados, a infraestrutura dos
laboratdrios ou informacionais, como a
qualificagdo das equipes.

4
A

excSllence

REVISTACIENTIF

O ndo cumprimento da utilizacdo das Normas
vigentes adotadas pela Anvisa, poderd acarretar sérios
danos e problemas a saude humana, e até mesmo a
morte. A falta ou o uso incorreto pode originar
consequéncias relevantes e nocivas no ambiente onde
ocorre a pratica. Como efeitos percebidos no combate a
covid-19, em muitos momentos o manuseio e as regras
determinadas para minimizar os riscos a saude,
obtiveram como consequéncia situagdes dificeis, como
ambientes infectados, e ocasionando um agravamento
na pandemia e aumentando o numero de pacientes em
estado grave e o6bitos.

Os riscos a saude sdo as possiveis formas de
poder ocorrer uma eventual exposicao de um individuo
o levando-o a contrair maleficios a sua saude, tendo em
vista os varios ambientes que podem acarretar diversas
situagbes danosas a saude. Podemos citar como
exemplos: ambientes hospitalares, clinicas,
universidades, etc.

S3o notados varios tipos de riscos, entretanto
no nosso artigo destacaremos os cinco tipos que
ocorrem, no ambiente laboratorial.

De acordo com a FIOCRUZ (Fundagdo Oswaldo
Cruz) os riscos no ambiente laboral podem ser
classificados em cinco tipos, de acordo com a Portaria n0O
3.214, do Ministério do Trabalho do Brasil, de 1978. Esta
Portaria contem uma série de normas regulamentadoras
que consolidam a legislagdo trabalhista, relativas a
seguranga e medicina do trabalho. Encontramos a
classificagdo dos riscos na sua Norma Regulamentadora
n0 5 (NR-5): Riscos de acidentes; Riscos ergondmicos;
Riscos fisicos; Riscos quimicos; Riscos bioldgicos.

As ilustragdes que serdao demostradas a seguir

correspondem aos cinco tipos de riscos. Figura 1: Riscos

de acidentes.
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FONTE: graalseg.com.br/ acidentes_do_trabalho.jpg>. FONTE: <https://intertox.com.br/riscos-quimicos-como-
Acesso em 10 de maio de 2021. fazer-uma-correta-gestao/>. Acesso em 08 de fevereiro
de 2022.

Figura 2: Riscos ergondmicos.
Figura 5: Riscos bioldgicos.

FONTE: <http://blog.ergotec.com.br/5-dicas-para-

evitar-os-riscos-ergonomicos-no-trabalho/>. Acesso em FONTE: < https://iusnatura.com.br/riscos-biologicos/>.
05 de julho de 2021. Acesso em 15 de fevereiro de 2022.

Fi 3:Ri fisicos. N . N
lgura 15€0s Tlsicos Conforme a (Agéncia Nacional de Vigilancia

Sanitaria, 2005)

O maior problema relacionado aos riscos
em laboratdrio ndo estd nas tecnologias
disponiveis para eliminar ou minimizar tais
riscos e sim no comportamento dos
profissionais. E indispensavel relacionar o
risco de acidentes as boas praticas
cotidianas dentro de um laboratério. Nao
basta haver sistemas modernos de
esterilizacgdo do ar ou cameras de
desinfeccdo das roupas de seguranca, por
exemplo, se o profissional ndo lavar suas
maos com a frequéncia adequada ou o lixo
for descartado de maneira errada.

FONTE: <https://manualdaseguranca.com.br/riscos-
fisicos>. Acesso em 18 de agosto de 2021, Com a aplicabilidade das boas praticas, se é
EEnr e e percebido a importancia de se manter uma serie de
cuidados, para atingir exceléncia em todos os
procedimentos, que forem necessarios para se
conquistar a seguranca almejada.

Segundo a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitdria (ANVISA), as boas praticas em laboratdrios
(BPL) objetiva avaliar o potencial de riscos e o nivel de
toxidade dos produtos visando a promog¢do a saude

humana, animal e meio ambiente. Portanto a ndo
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utilizagdo de forma adequada das BPL, pode
ocasionar riscos iminentes do ambito laboratorial.

As boas praticas sdo fundamentais,
necessitando que todas as atividades realizadas nos
espacos de trabalho na area de saude, sigam cuidados e
regras de higiene.

Segundo (Oliveira; Silva, 2020) Normas Gerais

de Higiene:

= Manter cabelos longos presos;

= Usar exclusivamente sapatos fechados;
= Qideal é ndo usar lentes de contato. Se
for indispensavel usa-las, ndo podem ser
manuseadas durante o trabalho e devem
ser protegidas por 6culos de seguranga;

= Na&o aplicar cosméticos quando estiver
na darea laboratorial;

= N3o usar qualquer adorno durante as
atividades laboratoriais;

= Manter as unhas cortadas e limpas;

= N3o levar objetos a boca;

= lavar as maos com agua e sabdo, por
meio de técnica adequada para a remogao
mecanica de sujidades e a microbiota
transitéria da pele.

De acordo com (RIBEIRO et al., 2016) A aplicagdo
das normas de biosseguranca depende da existéncia de
politicas e regulamentos que orientem o fazer seguro, do
conhecimento acerca do tema, da disponibilidade de
infraestrutura, de politicas institucionais e de
equipamentos de protec¢do individual (EPIs) e coletiva
(EPCs).

Segundo Cunha (2006) e a Norma
Regulamentadora NR-6, Equipamento de Protecdo
Individual (EPI), refere-se a um equipamento de uso
particular, tendo como fungdao a de minimizar certos
acidentes e também a proteger contra certas doencas
que poderiam ser ocasionadas pelo ambiente de
trabalho. Devem-se utilizar tais equipamentos quando as
medidas de protegdo coletiva ndo solucionam os

inconvenientes.

Figura 6: EPI

.................

) eq
protec¢ao individual)

,éculos
mascara \c)

Jaleco

FONTE: <https://docplayer.com.br/15209199-A-
organizacao-do-laboratorio-e-bancada-b-uso-de-epi-c-
uso-de-epc-d-descontaminacao.html>. Acesso em 11 de
margo de 2022.

Da mesma forma que a seguranga individual
através dos EPIs, os EPCs sdo de fundamental
importancia na efetividade das normas a serem seguidas.
O EPC hospitalar é um sistema ou dispositivo adotado
para proteger todos que se encontram nas dependéncias
da clinica ou do hospital. Portanto, sua finalidade é zelar
pela saude e pela integridade fisica dos colaboradores,
pacientes, visitantes e fornecedores que frequentam o
local (Volk do Brasil, 2021).

O uso de EPCs nos estabelecimentos de saude é
de fundamental importancia, pois eles reduzem
acidentes de trabalho, contribuem com a prevengdo de
doencgas, melhoram as condicGes laborais, oferecem
comodidade, promovem a eficacia e a eficiéncia na
execucdo das atividades e, ainda, representam baixo

custo a longo prazo (Volk do Brasil, 2021).
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FONTE: <https://falandodeprotecao.com.br/hospital-
sem-epc-entenda-por-que-voce-nunca-deve-entrar-em-
um-2/>. Acesso em 22 de margo de 2022.

Existem diversas vantagens para o uso correto
da Biosseguranca, de certo que os trabalhadores da
salde ao seguirem essas normas, podem obter a redugao
de riscos, sendo importante o uso adequado das boas
praticas. O estimulo ao uso das Normas de Seguranca
conseguem transformar o ambiente em mais seguro,
sendo com equipamentos ou mesmo com treinamento
para equipes que possam dar aplicabilidade e
integridade tanto aos profissionais trabalhadores no

ambiente, e usudrios mais seguros nesse espago.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendemos que a utilizagdo da
Biosseguranga como instrumento de controle e
maximizagdo dos servigos na saude, é de fundamental
importancia. Ndo apenas pelos instrumentos utilizados e
a disposicdo, mas pela maior eficicia que é o
investimento nas pessoas. O profissional da satide é o elo
principal entre a aplicabilidade e a boa prestagdo de
servico, tendo como consequéncia uma eficiente rede no
quesito Biossegurangca nas praticas dos servigos de

saude.
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AREA DE CONHECIMENTO: SAUDE E EDUCACAO

MULHERES COM ViRUS LINFOTROPICO DE CELULAS T HUMANA NO BRASIL:
UMA REVISAO INTEGRATIVA

WOMEN WITH HUMAN T-CELL LYMPHOTROPIC VIRUS IN BRAZIL:
AN INTEGRATIVE REVIEW

Maxson Bruno Paiva Silva Santos *
Patricia Fernandes Bezerra de Paiva 2

RESUMO

Tema Geral: Perfil epidemioldgico de gestantes com HTLV. Problema da Pesquisa: Quais sdo as contribui¢cdes das
pesquisas desenvolvidas acerca do virus linfotrépico de células T humanas em mulheres no Brasil? Objetivo:
Identificar as contribuicGes das pesquisas desenvolvidas acerca do virus linfotropico de células T humanas em
mulheres no Brasil. Metodologia: Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, de trabalhos publicados nos
ultimos cinco anos mediante busca nas bases de dados PUBMED e SciELO. Elegeu-se como critérios de inclusdo
publicagdes entre janeiro de 2014 a janeiro de 2019, excluindo teses, dissertagdes, artigos duplicados. Resultados:
Foram selecionados e analisados oito estudos, sendo sete com abordagem quantitativa e uma qualitativa. Em linhas
gerais, os achados demostraram o perfil clinico-epidemioldgico das mulheres com HTLV no Brasil. O estudo qualitativo
abordou a compreensdo das nuances que envolvem as mulheres com o virus, seja na esfera da vida sexual como
também no ciclo gravidico-puerperal. Conclusdo: Mostra-se relevante os resultados encontrados com o intuito de
sensibilizar os gestores e profissionais da salde para a problematica em questdo, contribuindo para a implementacdo
de rotinas e protocolos assistenciais em torno do HTLV no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Virus Linfotropico de Células T Humana; Mulheres; Infecgdo.

ABSTRACT

General Theme: Epidemiological profile of pregnant women with HTLV. Research Problem: What are the
contributions of research developed on human T-cell lymphotropic virus in women in Brazil? Objective: To identify the
contributions of research on human T-cell lymphotropic virus in women in Brazil. Methodology: This is an integrative
literature review, published in the last five years by searching the PUBMED and SciELO databases. It was elected as
inclusion criteria publications between January 2014 to January 2019, excluding theses, dissertations, duplicate
articles. Results: Eight studies were selected and analyzed, seven with a quantitative approach and one qualitative. In
general, the findings demonstrated the clinical-epidemiological profile of women with HTLV in Brazil. The qualitative
study approached the understanding of the nuances that involve women with the virus, both in the sphere of sexual
life and in the pregnancy-puerperal cycle. Conclusion: The results found are relevant in order to sensitize managers
and health professionals to the problem at hand, contributing to the implementation of routines and care protocols
around HTLV in Brazil.

KEYWORDS: Human T-Cell; Lymphotropic Virus; Women; Infection.
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INTRODUCAO

O virus linfotrépico de células T humana (HTLV) é
um retrovirus que pertence a mesma familia do virus da
Imunodeficiéncia Humana (HIV), sendo assim também
infecta a célula T humana que é um tipo de linfécito
importante para o sistema de defesa do organismo.!

Existem dois tipos do virus, o tipo 1 e 0 2. O
primeiro é o causador de doengas que comprometem o
bom funcionamento da medula espinhal e 7% dos
portadores tipo 1 desenvolvem manifestagdes clinicas
graves, com progndstico reservado como
leucemia/linfoma de células T do adulto (ATLL) e
mielopatia associada ao HTLV-1, ou paraparesia
espastica tropical (HAM/TSP). A infec¢do pode causar
varias doencgas inflamatdrias como uveite e doencas
reumatoldgicas, além de poder cursar com
imunodepressao subclinica e patologias oportunistas
como estrongiloidiase, hanseniase, escabiose crostosa e
tuberculose. No tipo 2, ocorre outras doengas, inclusive
neuroldgicas, entretanto, a relagdo desse sorotipo com
essas doencas neuroldgicas e sistémicas é menos
definida, embora aparentemente também menos
frequente e de menor gravidade. Neste interim, o HTLV-
2 estd associado a leucemia de células pilosas, a
eritrodermatite, polineuropatias e, em coinfectados
com HIV, infeccdes bacterianas e micoses fungdides.?

As retroviroses sdo importantes causas de
morbidade e mortalidade humana, consideradas
pandemia nas ultimas décadas. Dentre elas, o virus
HTLV-1/2 pode existir de forma silenciosa no
hospedeiro por varios anos. Por ser uma infeccdo
silenciosa e doenga quase desconhecida, os portadores
de HTLV sofrem todos os tipos de preconceito e
dificuldades no dia-dia, agravado pela dificuldade
socioecon6mica, locomog¢do e pouca atuagcdo pelos
6rgdos Publicos Centrais de Saude.?

A transmissdo ocorre por trés vias: sexual,

considerada a menos eficiente, no entanto a

transmissdo do homem para mulher é cerca de quatro

vezes mais quando comparada a da mulher para o
homem; a perinatal em que ocorre a passagem de
linfécitos maternos infectados para o neonato,
especialmente durante o processo de amamentagdo e a
sanguinea, que representa a forma mais eficiente de
transmissdo do virus por meio de transfusGes
sanguineas, transplante de 6rgdos ou pelo uso de
fomites. O diagnodstico da infecgdo pelo HTLV-1 baseia-
se no rastreio dos exames laboratoriais ao nivel de
triagem por testes imunoenzimaticos (ELISA),
aglutinagdo por serem testes indiretos, procurando anti-
HTLV e, se confirmados, casos positivos, com testes de
imunofluorescencia indireta, radioimunoprecipitagcdo
em gel de poliacrilamida e Western blot, além de testes
moleculares confirmatérios, como a reacdo em cadeia
da polimerase (PCR).*

Quanto as politicas internacionais de combate e
enfrentamento ao problema, pode-se citar o exemplo
do Japdo, o qual havia alto indice da transmissdo
vertical, sendo maior ocorréncia das doengas associadas
ao HTLV, principalmente as leucemias. Nesse contexto,
o0 governo japonés, na década passada, adotou uma
postura rigida e impositiva para enfrentar o problema.
Todas as mulheres gravidas deveriam  ser
obrigatoriamente testadas para o HTLV, proibidas de
amamentar, em caso de resultado positivo. A partir
desta acdo os indices de transmissdo vertical que eram
entre 30% a 40% passaram para 3%, mostrando que a
infeccdo foi praticamente debelada em questdo de uma
década.’

Na realidade nacional as politicas de
enfrentamento ao HTLV ainda sdo incipientes. A¢Ges da
ordem que aconteceu no Japdo podem ndo fazer
sentido para um pais com cultura tao distinta, e, por
isso, é crucial que as estratégias de prevencdo sejam
desenvolvidas a partir das caracteristicas
biopsicossociais de cada populagio. Embora na
realidade brasileira exista um discurso em saude publica

sobre a importancia das a¢des de promocdo/prevencido

em saude, a infeccdo pelo HTLV é um caso ainda
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ilustrativo para o poder publico; um problema pouco
explorado e por que ndo dizer negligenciado. >

Com isso, é possivel inferir que as ag¢des de
politicas publicas ainda tém um enfoque no risco de
adoecimento das pessoas, de modo que, se ndo causa
grande impacto epidemiolégico da populagdo ndo é
dada a devida importancia. A partir dessa ldgica,
havendo “poucas” pessoas doentes em razdo do HTLV,
na pratica, ndo haveria necessidade de maiores
investimentos na busca e identificagdo das pessoas
infectadas; o conhecimento do perfil epidemiolégico
dos acometidos pela doenca.’

A infec¢do por HTLV em comparagdo a infecgdo
pelo HIV/Aids é um problema de saude publica
negligenciado pela comunidade académica e sociedade
civil, incluindo o poder publico. Devido a escassez de
estudos desenvolvidos, pouco se sabe sobre a real
dimens3do epidemioldgica do HTLV. Pesquisas que se
referem ao retrovirus sdo escassas, sendo a grande
parte dos dados obtidos a partir de bancos de doagdo
de sangue, o que limita muito a leitura da prevaléncia
ampla do retrovirus na populacio em geral.®

Diante das consideragdes aqui relatadas emerge
a seguinte questdo de pesquisa: Quais sdo as
contribuicdes das pesquisas desenvolvidas acerca do
virus linfotrépico de células T humanas em mulheres no
Brasil?

Por fim, a partir deste questionamento teve-se
como objetivo identificar as contribuicGes das pesquisas
desenvolvidas acerca do virus linfotrépico de células T

humanas em mulheres no Brasil.
OBJETIVO
Identificar as contribuicbes das pesquisas
desenvolvidas acerca do virus linfotrépico de células T

humanas em mulheres no Brasil.

METODOLOGIA

Trata-se de uma Revisdo Integrativa da
Literatura, a qual tem por objetivo reunir e sintetizar
resultados encontrados em pesquisas relevantes para
obter informagdes atualizadas sobre o tema de maneira
organizada. Tendo-se como guia uma questdo
norteadora com a finalidade de aprofundar o
conhecimento do tema proposto a partir de estudos
anteriores e buscar diminuir lacunas existentes entre os
avancos cientificos e a pratica assistencial, método esse
utilizado para a construgdo da pratica baseada em
evidéncias.®”

Seguiram-se seis etapas da revisdo integrativa da
literatura, que sao identificagdo do tema e sele¢do da
questdo de pesquisa; estabelecimento de critérios de
inclusdo e exclusdo; identificagdo dos estudos pré-
selecionados e selecionados; categorizacdo dos estudos
selecionados; andlise, interpretagdo dos resultados e
apresentacdo da revisdo/sintese do conhecimento.®

Na primeira etapa delimitou-se a questdo de
pesquisa, a partir da qual selecionou-se os termos
Human T-lymphotropic virus 1 in women padronizados
pelos Descritores em Ciéncias da Saude (DeCS). Seguiu-
se com a sele¢do dos critérios de inclusdo, os quais
foram: as pesquisas publicadas entre janeiro de 2014 a
junho de 2019, em forma de artigos, com textos
completos, em lingua portuguesa e indexados nas bases
de dados selecionadas.

Excluiu-se editoriais; cartas; artigos de opinido;
artigos de revisdo de literatura; comentdrios; resumos
de anais; publicagdes duplicadas; dossiés, relatos de
experiéncia, estudos de reflexdo, estudos tedricos,
teses, dissertacOes; TCC; Boletins Epidemioldgicos;
Relatérios de gestdo; documentos oficiais de programas
nacionais e internacionais; livros.

Na terceira etapa ocorreu o levantamento nas
bases de dados das bibliotecas da Scientific Eletronic
Library Online (Scielo) e Pubmed e da Biblioteca Virtual
de Saude (BVS), mediante ao cruzamento dos
descritores Human T-lymphotropic virus 1 in women. A

busca ocorreu entre os meses de julho e agosto de

2595-8704
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2019, inicialmente por meio da leitura dos titulos e
resumos e, posteriormente, leitura reflexiva dos artigos
na integra.

Na quarta etapa formou-se um banco de dados,
composto por copia digital dos artigos selecionados
mediante a pesquisa, apods leitura e categorizagdo das
tematicas. Apds selecdo da amostra, cada artigo foi
disposto em um quadro, onde as informacgGes
pertinentes foram descritas para facilitar a visualizagdo
e andlise de cada estudo. Foram selecionados e
analisados oito artigos.

Para a extragdo dos dados dos estudos primarios,
identificando e capturando as informagbes de forma
adequada, elaborou-se um quadro contendo as
seguintes informacgdes: autor, ano, periddico, local,
objetivos e resultados. A sintese das informacgGes
relevantes dos estudos encontrados ocorreu de forma
descritiva.

Ao consultar as bases de dados ja descritas
anteriormente, foram localizados 197 artigos. Mediante

a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo e

posterior leitura criteriosa das publicacGes, teve-se no

final oito artigos selecionados.

RESULTADOS

Dos oito artigos selecionados, sete foram
estudos quantitativos e um qualitativo. Os objetivos
centraram-se na compreensao das nuances que envolve
as mulheres com o virus, seja na esfera da vida sexual;
no ciclo gravidico-puerperal, bem como o conhecimento
em linhas gerais do perfil clinico-epidemiolédgico de
mulheres com HTLV no Brasil. No estudo qualitativo, o
objetivo que norteou a pesquisa foi compreender o
universo de significados que repercutem na vida sexual
da mulher com HTLV-1.

A maioria das publicagdes ocorreram em 2018
(n=5) e apenas uma publicagdo nos respectivos anos de
2015, 2016 e 2019.

Os artigos selecionados sdao apresentados no

Quadro 1.

QUADRO1- Descricdo dos estudos selecionados na
revisdo integrativa. Santa Cruz, 2023.

T-cell lymphotropic virus
type 1 infected women

HTLV-1 assintomaticas.

AUTORES ANO/ TiTULO OBIJETIVOS METODO
PERIODICO
Firmino 2019 Evaluation of the Avaliar o perfil de citocinas e | Estudo quantitativo,

AA, et al Braz J Infect cervicovaginal os achados citopatoldgicos no | observacional, transversal, que
environment in liquido  cervicovaginal de | envolveu mulheres infectadas e
asymptomatic Human mulheres infectadas pelo | ndo infectadas pelo  HTLV

submetidas a exame ginecolégico
para coleta de liquido
cervicovaginal.

Estimation of HTLV-1
vertical transmission cases

Rosadas 2018
C, Malik B, | PLOS

Estimar o
infecgdes por HTLV-1 que | que

numero de | Estudo quantitativo, transversal,

analisou as  variaveis

Myelopathy/Tropical
Spastic Paraparesis Is

disfungdo sexual
em mulheres infectadas

Associated With Sexual assintomaticas e naquelas
Dysfunction in Infected diagnosticadas com
Women of Reproductive Paraparesia espastica tropical

Age em comparagio

com mulheres nao infectadas.

Taylor GP, | Neglected in Brazil per annum ocorrem anualmente devido a | prevaléncia de infecgdo por HTLV-

Puccioni- Tropical transmissdo mae e filho 1 em gestantes no pais, taxa de

Sohler M Diseases duragdo da amamentagdo e risco
de transmissdo de acordo com o
periodo de amamentagao.

Lopes 2018 Human T-Lymphotropic Investigar associagbes entre | Estudo quantitativo, transversal.

MAL, et al Sex med Virus-leAssociated infecgdo  por HTLV-1 e | Realizou-se uma avaliagdo da

disfungdo sexual entre mulheres
infectas e ndo infectadas com o
virus do HTLV-1.
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Guerra AB, | 2018 Seroprevalence of HIV, Descrever a prevaléncia de | Estudo de abordagem
et al BMC HTLV, CMV, HBV and virus da imunodeficiéncia | quantitativa, do tipo transversal
Pregnancy rubella virus infections in humana, virus linfotrépico T | com 324 adolescentes gravidas
Childbirth pregnant adolescents who | humano, virus da hepatite B, | entre os anos de 2009 e 2010,
received care in the city of | citomegalovirus, virus da | mediante entrevista e coleta de
Belém, Pard, Northern rubéola e cobertura vacinal | amostra de sangue.

Brazil contra  hepatite B em

adolescentes gravidas que

receberam atendimento na

cidade de Belém, Para, Brasil
Moura AA, | 2015 Prevalence of syphilis, Avaliar as prevaléncias | Estudo de abordagem
Melo MJ, Int J Infect | humanimmunodeficiency | de infecgdes e | quantitativa, observacional,
Correia JB Dis virus, hepatitis B virus, and | coinfec¢des por Treponema | transversal, no qual foram
human T-lymphotropic pallidum, virus da | avaliadas 54.813 mulheres
virus infections and imunodeficiéncia humana | gravidas, da cidade de Maceid
coinfections during (HIV), virus  linfotrépico T | (AL), acompanhadas no pré-natal.

humano (HTLV) e virus da
hepatite B (HBV) durante a

prenatal screening in an
urban Northeastern

Brazilian population triagem pré-natal em uma
populagdo urbana do
nordeste brasileiro
Silva IC, et | 2018 Moderada endemicidade Descrever a prevaléncia e | Estudo de abordagem
al Rev Bras da infecgdo pelo virus fatores associados a infecgdo | quantitativa, prospectivo,
Epidemiol linfotropico-T humanona | por HTLV em individuos | transversal e analitico, com 1.059
regido metropolitana de adultos transeuntes de | individuos adultos da regido
Belém, Para, Brasil logradouros  publicos de | metropolitana de Belém, Parj,
Belém. Brasil. entre novembro de 2014 e
novembro de 2015, mediante
pesquisa de DNA pro Vviral;
avaliagdo clinica e investigagdo
intrafamiliar dos infectados.
Alves FA, 2018 Hepatitis C viral load in Confirmar ou refutar a | Estudo de abordagem
Campos Braz J Infect HCV-monoinfected and influéncia positiva do HTLV-1 | quantitativa, do tipo transversal
KR, Lemos | Dis HCV/HIV-1-, HCV/HTLV-1/- | na viremia por HCV em | realizado pela obtencdo de
MF, 2-, and HCV/HIV/HTLV-1/- | pacientes co-infectados no | amostra de soro de 622 pacientes
Moreira 2-co-infected patients Brasil e adicionar mais | analisados carga viral de HCV=
RC, from S3o Paulo, Brazil informagdes sobre o impacto
Caterino- do HIV-1, HTLV-1 e HTLV-2 na
de-Araujo viremia por HCV em pacientes

A de S3o Paulo.

Paranhos 2016 Violéncia sexual e afetiva | Apreender a vivencia da | Pesquisa qualitativa, utilizando-se
RFB, Paiva | Acta Paul de mulheres com sexualidade das mulheres | histéria oral tematica e coleta de
MS, Enferm incontinéncia urindria com incontinéncia urinaria | dados por meio da

Carvalho secundaria ao HTLV secundaria ao virus | entrevista em profundidade.

ESS linfotrépico de célula T

humana (HTLV).

FONTE: Elaboragdo propria.

DISCUSSAO guantitativo esperado de transmissdo vertical é de 3.024

novos casos ao ano. Em 2008 a regido nordeste e sudeste

A prevaléncia de HTLV-1 em mulheres gravidas no foram as que apresentaram o maior quantitativo de

Brasil, variou entre 0 a 1,05%, com uma estimativa de casos.’

que existam no pais 16.548 gestantes infectadas com o Essas estimativas brasileiras em referéncia aos

virus ao ano, contudo, ao considerar, apenas, a maior e dados mundiais como por exemplo nos Estados Unidos

menor prevaléncia de HTLV-1 relatada em mulheres da América, 11,4% de prevaléncia entre 1.974 gestantes

gravidas no Brasil o nimero estimado varia entre 2.935— testadas pela PCRY, e no Equador de 8,8 % de amostras

30.815 mulheres gravidas infectadas ao ano. O endocervicais positivas, também testadas pela reacdo em
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cadeia da polimerase,’* colocam o Brasil em patamar
similar de prevaléncia com vdrios paises do mundo, tais
como a Africa, considerada local de origem dos retrovirus
humanos. Naquele pais, a soroprevaléncia para HTLV em
gestantes apresenta significativa variabilidade, sendo de
0,2% na Africa do Sul, passando por 0,7% na Republica do
Congo (dados andlogos ao Brasil) e alcangando 5,5% na
Nigéria.?

Um estudo muito recente do Brasil, demonstrou
que a taxa de transmissdo foi de 23,8% na amamentagdo
a longo prazo (> 12 meses) e 50% quando a duragdo da
amamentac3o foi de 24 a 36 meses.!?

Tragando um comparativo mundial quanto a
transmissdo vertical, estudos da Guiana Francesa
apresentam uma taxa de transmissdo de 10,6% em
criangas amamentadas por um periodo médio de 12
meses. No Japdo a taxa é de 4,4% e a Jamaica apresenta
uma taxa de transmissdo de 32% em criangas que foram
amamentadas por mais de 12 meses.!?

Em um trabalho de pesquisa numa populagao de
622 pessoas no estado de S3o Paulo, observou-se co-
infeccdo de HCV e HTLV-1/2, em 33 pessoas, com uma
menor propor¢ao entre mulheres, contudo quando
comparado a carga viral observou-se maior carga viral
para HCV nos individuos co-infectados com HTLV-1, dessa
forma que a transmissdo vertical no Brasil tem
demonstrado maior prevaléncia que 0s niveis
internacionais.®

Vale destacar que os virus linfotrépico de células T
humanas e virus da hepatite C sdo endémicos no Brasil.
Ambos causam uma infec¢do persistente, assintomatica
em alguns casos, sendo o diagndstico muitas vezes
tardio. Estes virus compartilham algumas vias de
transmissdo, o que pode favorecer a coinfec¢do. 14

Quando a co-infecgdo do HTLV-1 com outros virus,
como HIV, sifilis e HBV foi estudada entre 54.813
gestantes residentes em Maceid, evidenciou uma
soroprevaléncia de 0,2% das mulheres, mais elevada na

populagdo maior de 19 anos e raga nao branca. Nao se

observou associacdo de co-infeccdo com as outras
patologias.’®

Isto é preocupante uma vez que adultos jovens
vém se infectando por estes retrovirus provavelmente
pelas relagbes sexuais desprotegidas. Sendo assim, a
vigilancia dessas retroviroses nesta faixa etdria deve ser
motivo de preocupacdo e de adog¢do de medidas de
educacdo e controle.

No que tange as doengas associadas ao HTLV-1
decorrente da transmissdo vertical, projeta-se a
ocorréncia de 120 a 604 novos casos de Leucemia de
Células T do Adulto (ATL) e de 8 a 272 de mielopatia
associada ao HTLV/parapaseria espastica tropical
(HAM/TSP), a primeira esta associado a elevados
indices de morbimortalidade, enquanto a segunda
caracteriza-se por uma doenga cronica altamente
incapacitante. Estes dados destacam a importancia do
diagndstico, mediante a triagem pré-natal, para inibir a
cadeia de transmissibilidade intrafamiliar da doenca.®

E oportuno relatar que a paraparesia espdéstica
tropical associada ao HTLV é uma doenga rara, no
entanto grave, incapacitante e que compromete as
atividades de vida didria. Além dos comemorativos
supracitados relacionados a transmissdo vertical, as
mulheres com HAM/TSP ocasionadas pelo virus,
silenciosamente, tém reducdo da autoestima,
tornando-se deprimidas, angustiadas e irritadas, uma
vez que a perda do corpo sadio gera sentimentos de
inutilidade, vergonha pessoal e social. *®

Compreendendo a necessidade do diagndstico no
pré-natal, na década de 80, a Prefeitura de Nagasaki, no
Japao, implementou o Programa de Prevencdo da ATLe a
prevencdo do aleitamento materno pela mae infectada
pelo HTLV, o que resultou em uma importante
diminuigdo da HAM/TSP de HTLV-1 de 20,3% para 2,5%,
confirmando a importancia do rastreamento no pré-natal
no controle da doenga. Resultados semelhantes foram
observados em outras regides japonesas. *°

A negligéncia do diagndstico precoce do HTLV-1

associado a doencas debilitantes é corroborado por
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estudo em uma populacdo de 1059 adultos usuarios de
logradouros publicos de Belém (PA), dos quais 2% foram
diagnosticados com  HTLV-1/2, sendo  HTLV-1
correspondente a 1,4%, esta populagdo caracterizou-se
por ter baixa renda familiar, mulheres com idade maior
ou superior a 40 anos, residentes na regido
metropolitana do estado e uma moderada prevaléncia de
disseminacdo intrafamiliar. Dos diagnosticados com
HTLV-1, 30% apresentavam algum sintoma associado a
infeccdo, tratados sem o seu conhecimento prévio.'*

HTLV é pouco conhecido pelos portadores,
profissionais de saude e pela populagdo em geral. Existe
dificuldade no correto diagndstico, aconselhamento e
tratamento do individuo por se tratar de uma infecgao
pouco divulgada entre os profissionais de saude e a
populagdo em geral. As doencgas associadas ao HTLV
também sdo, ainda hoje, negligenciadas, sem proposta
de enfrentamento especifico em Saude Publica. Destarte,
ha significativa perda de tempo até a descoberta correta
do diagndstico e com isso os sintomas vao agravando-se,
e quando terminada a investigagdo, as limitagdes fisicas
ja est3o instaladas. Y’

Ainda, quando estudado a soroprevaléncia entre
adolescentes gravidas para os virus do HIV, HTLV, CMV
HBV e Rubéola em Belém, com 324 adolescentes gravidas
acompanhadas no periodo de 2009 a 2010, identificou
uma média de infecgdo com o virus do HTLV de 0,6%, um
numero de 2 adolescentes com idade entre 15 e 16
anos.?®

Outro aspecto relevante é a relagdo da infecgdo
de individuos com o virus da Hepatite C (HCV), com
outros virus que possuem vias comuns de transmissdo
como o HTLV-1, que apesar de muitas vezes
negligenciada em seu diagndstico e por ndo se tratar de
uma doenga de notificagdo compulséria no Brasil, é
considerada uma doencga de alta morbimortalidade pela
ocorréncia de complicagées como a leucemia, mielopatia

associada a paraparesia espastica tropical e linfoma de

células T.13

Visto que estas infeccbes ndo tém cura, a
assisténcia consiste no acompanhamento da doenga, o
diagndstico torna-se crucial,

precoce permitindo

intervengBes nas fases iniciais, minimizando ou
retardando os efeitos incapacitantes. Como os sintomas
assemelham-se aos de outras doengas, também é
imprescindivel o diagndstico diferencial para o correto
tratamento. Deste modo, o dominio de informagses
sobre o HTLV é de suma importancia, porque possibilita o
correto aconselhamento as pessoas soropositivas.®

Dentre as mulheres que possuem sintomatologia
decorrente do HTLV-1 a mielopatia associada ao Virus
Linfotrépico T Humano e a Paraparesia Espastica Tropical,
além de associada a incontinéncia urinaria e constipagdo
intestinal, observa-se uma maior prevaléncia de
disfuncdo sexual, que concerne a lubrificacdo, desejo
excitagdo e orgasmo.'®

Um estudo que objetivou avaliar a produgao de
citocinas inflamatérias cervicais e achados
citopatoldgicos em mulheres portadoras do virus do
HTLV-1, em comparagdo a mulheres ndo infectadas, ndo
observou diferengca nos achados citopatoldgicos, com
microbiota vaginal semelhante, contudo as mulheres
infectadas com o virus apresentaram maiores
concentragdes de interleucinas, que estdo associadas a
supressdo do sistema imune, do tipo IL-2, TNF, IL-10, IL-4
e IL-17 e menores de IFN-y / IL-10, provavelmente
associada a presenca de células infectadas na mucosa
vaginal, visto que o HTLV-1 induz a ativa¢do do sistema
imunoldgico, o que é refletido pela proliferagdao
espontanea de células mononucleares do sangue
periférico e producio de citocinas.'’

O Unico estudo com abordagem qualitativa que
compOs a amostra desta revisdo estudou dez mulheres,
gue conviviam com o diagnodstico ha seis anos, porém ja
apresentavam as altera¢des neuroldgicas comuns a
doenga antes mesmo do seu conhecimento. Entre estas
alteragdes o estudo debrugou-se em conhecer a
percepcdo da sexualidade dessas mulheres que

conviviam com a incontinéncia urinaria. Identificou-se
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que, cinco delas, passaram a viver experiéncias de
violéncia fisica, emocional e psicoldgica, resultando em
separagdao conjugal; nove tinham compreensdo da
sexualidade limitada, apenas a penetracdo e ao ato
sexual, e mantinham relagbes sem prazer e por
obrigac3o.'®
Os efeitos negativos da doenga sdo determinados
diretamente pelo nivel de restricio e incapacidade de
exercerem atividades essenciais a pessoa. A presenca
dessas limitagBes provoca significativas mudangas na
qualidade de vida. O aumento da frequéncia urindria
limita as atividades de vida diaria, levando a alteragGes
dos sentimentos, relacionamento pessoal e isolamento
social. Ademais, altera o sono, a energia e emogdes
dessas mulheres. Esse impacto torna-se maior para
aquelas que trabalham fora de casa. *°
Quando relacionado o diagndstico com o
comportamento sexual expressou-se a redugao da libido,
falta de respeito, violéncia e traicdo dos coénjuges,
limitando que estas mulheres se envolvessem em outros
relacionamentos. Associado a estes aspectos soma-se as
alteragdes anatdmicas e fisicas da genitdlia interna e
externa feminina com a neuropatia decorrente da
infeccdo pelo HTLV-1, assim como a incontinéncia
urindria como um fator fragilizante para a vida sexual
dessas mulheres, tendo em vista a facilidade de perda
urindria em decorréncia do esforgo, posicionamento para
o ato sexual, resultando em baixa autoestima, negac¢do
da relagdo sexual e dificuldade em relacionar-se com o

parceiro.?°

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo diante da escassez de publicagdes e
pesquisas envolvendo os descritores Virus Linfotrépico
de Células T Humana, Mulheres e Infecgdo, os
resultados, em linhas gerais, o estudo demostrou o
perfil clinico-epidemiolégico das mulheres com HTLV

no Brasil e o universo de significados que repercutem

no ciclo gravidico-puerperal e na vida sexual da mulher
com HTLV.

Nesse contexto, é ressaltada a importancia de
haver uma compreensdo mais abrangente da
epidemiologia do HTLV em diversas populagdes, o que
ndo apenas estimulara a pesquisa bdsica na
identificacdo de biomarcadores de doengas, mas
também desvendara mecanismos de infectividade viral,
persisténcia, replicagdo e patogénese para abrir
insights sobre possiveis novos tratamentos. Deste
modo, mais estudos sdo necessarios para entender de
forma minuciosa a epidemiologia do HTLV-1/2 no Brasil
a fim de instituir um mecanismo para
acompanhamento continuo de mulheres com o virus e
assim tentar reduzir ou bloquear a transmissao.

Dessa forma, o diagndstico da infeccdo pelo
HTLV em prdtica nos programas de aten¢do a saude da
mulher ja existente (como pré-natal; planejamento
familiar; consulta ginecoldgica, dentre outros) é
fundamental para garantir a conduta adequada para o
processo de prevengdao da transmissdo do virus e de
cuidado integral a mulher.

Espera-se com este estudo sensibilizar os
gestores e profissionais da saude para a problematica
em guestao, contribuindo para a
criacdo/implementacdo de rotinas e protocolos
assistenciais em torno do HTLV no Brasil; reorientar
politicas publicas e com isso proporcionar mudangas de
paradigmas no sentido da abordagem e suporte a
mulher acometida pelo virus.

O estudo podera contribuir ainda para
divulgacdo sobre o assunto, além de permitir reflexdo
sobre a necessidade da construgdo do cuidado integral
em saude, o que, afinal, poderd permitir acolhimento

das necessidades complexas de mulheres que

convivem com o virus HTLV.

O estudo apresentou como limitagdo, a escassez
de publicagbes da tematica ao nivel internacional

para permitir o comparativo das discussGes sobre o
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encontrado ao nivel de Brasil. Desse modo, ha
necessidade de novos estudos que suscitem mais
abordagem no campo do HTLV, para a formacdo e
compreensao de profissionais da saude em prol de uma
atuagcdo com qualidade e seguranca de mulheres

acometidas desse virus.
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ENFOQUE TEORICO E PRATICO DA APRENDIZAGEM
THEORETICAL AND PRACTICAL APPROACH TO LEARNING

Erivaldo de Jesus Coutinho !

RESUMO

INTRODUCAO: O presente trabalho abordara sobre o “enfoque tedrico e pratico da aprendizagem” - trazendo as
questBes histdricas, técnicas e politicas tratadas, no ensino ou mais especificamente a sala de aula. E importante
salientar que o mesmo serd embasado em referéncia tedrica e bibliografico, que da subsidio ndo apenas da
perspectiva epistemoldgica, mas também ressaltam praticas presentes no cotidiano escolar. METODOLOGIA: Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa de abordagem basica, sendo descritiva e tratamento que cunho bibliografico.
CONSIDERACOES FINAIS: Conclui-se que o processo metodoldgico, com praticas de pedagogia e didatica, vem tracar
um planejamento de aula, com objetivos, justificativas, contetdo programatico, referencial tedrico, diante disso cabe
pontuar neste estudo a ideologia da educagdo, instalada desde os primeiros anos no Brasil de forma excludente,
favorecendo as classes elitistas de forma preconceituosa com os demais alunos.

PALAVRA-CHAVE: Enfoque. Teoria. Pratica de Aprendizagem.

ABSTRACT

INTRODUCTION: This paper will address the "theoretical and practical approach to learning" - bringing the historical,
technical and political issues addressed in teaching or more specifically in the classroom. It is important to point out
that it will be based on theoretical and bibliographic references, which provide subsidies not only from an
epistemological perspective, but also highlight practices present in everyday school life. METHODOLOGY: This is a
qualitative research of a basic approach, being descriptive and bibliographic in nature. FINAL CONSIDERATIONS: It is
concluded that the methodological process, with practices of pedagogy and didactics, comes to trace a class planning,
with objectives, justifications, programmatic content, theoretical referential, in front of that it is important to point
out in this study the ideology of education, installed since the first years in Brazil in an excluding way, favoring the
elitist classes in a prejudiced way with the other students.

KEYWORDS: Learning. Theory. Practice. Approach.
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INTRODUCAO

O presente trabalho abordarda sobre o
“enfoque tedrico e pratico da aprendizagem” - trazendo
as questoes histodricas, técnicas e politicas tratadas, no
ensino ou mais especificamente a sala de aula. E
importante salientar que o mesmo sera embasado em
referéncia tedrica e bibliografico, que da subsidio ndo
apenas da perspectiva epistemoldgica, mas também
ressaltam praticas presentes no cotidiano escolar.
Diante do material analisado e do referencial proposto,
tem como intencdo refletir a respeito da formagdo de
professor, ainda que de modo pontual e exploratério,
considerando-se a complexidade do tema em pauta.

Muitos educadores / professores esquecem o
que aprenderam durante sua formagdao, como métodos
inovadores, dinamismo, usos de tecnologias e diversas
formas de ensinar ou simplesmente sdo levados pelo
comodismo, gerando assim habito de lecionar
tradicionalmente. Apesar dos avangos na educagdo, em
como insercao de suportes tecnoldgicos como
projetores, computadores, internet entre outros, ainda
a muito receio em inovar na educagdo e inserir
tecnologia no ambiente educacional, devido falta de
aperfeicoamento do educador e medo da alienagdo e
praticidade desses meios na vida do educando. O
trabalho ndo intenciona trazer solu¢Ges para as
questdes abordadas, mas contribui¢des tedricas para o
assunto proposto. Essa analise critica visa discutir a
respeito da importancia de métodos mais atuais,
baseados na pedagogia da alternancia da autonomia.

Percebe-se que durante o desenvolvimento
desse trabalho me identifiquei com as palavras de
Fernando Becker, Antoni zabala, Maristela Vanzuita
Machado, Paulo Freire, Marcio Magera e Joelma, pois
ambos relatam sobre ensino aprendizagem e defini que
o professor ndo precisa de um método especifico, ele
faz o seu proprio método, usando sua criatividade e

experiéncia. Trata-se de uma pesquisa de natureza

ex@:&'ﬁm?

qualitativa de abordagem basica, sendo descritiva e

tratamento que cunho bibliogréfico.

ENFOQUE TEORICO E PRATICO DA APRENDIZAGEM

Diante da analise do material proposto foi feito
um levantamento de informacdes, acerca dos dados da
educacdo, visando exemplificar a relagdo entre a teoria
e pratica no ambiente educacional. E foi observado que
a educagdo vem, ao longo dos anos, sendo alvo de
intensos debates e discussdes. Porém o Sistema de
Ensino, diante dos dados revelados por pesquisas
Nacionais (SAEB 2003, INAF 2005) e internacionais
(PISA2012), vem sendo criticado em razdo do baixo
nivel de qualidade apresentado. Afinal, o que estd
acontecendo com o processo de ensino? E, com o
processo de aprendizagem? Serd que os problemas
educativos podem ser explicados pelos métodos de
ensino?

Ao questionar-se sobre o Sistema de Ensino
faz-se necessdrio em um primeiro momento
compreender as metodologias, e a forma de passar os
contetdos em sala de aula. E importante observarmos
que escolas tradicionais sdo rigorosas em seus
ensinamentos, seguindo curriculo rigido. Contudo cabe
ao educador fazer ligagdo entre os textos e a realidade
da sociedade, trabalhando contexto, a histéria, os
costumes da comunidade, para assim fazer sentido o
que se ensina para aluno, e ndo simplesmente ser mais
um conteldo para prova.

Aparelho de ensinamento esta além das salas
de aula, e engloba familia, curriculos, escolas,
Ministérios, ou seja, exige o reconhecimento das
relacGes existentes entre educacdo, sociedade e teorias
pedagdgicas. Portanto, a temadtica deste trabalho
refere-se as especificidades relacionadas a teoria e
pratica de aplicacdo de métodos no dmbito do Ensino
Fundamental.

Este trabalho entdo visa promover um

pensamento critico acerca de como o ensino é
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desencadeado nas escolas, principalmente no que se diz
respeito ao publico do Ensino Fundamental | e II,
analisando os caminhos que perpassaram o Ensino no
Brasil. Pretendo gerar uma reflexdo e uma acdo
repensada sobre as possibilidades de se obter um
processo de ensino-aprendizagem de maneira
significativa e diversificada, onde o professor é
fundamental nessa agdo, obtendo por finalidade a
elaboracgdo de uma proposta de projetos que auxiliem e
intervenha de modo positivo e formador critico para
melhorar as condigdes e ambiente de aprendizagem.
Caracterizo esta discussdao como Ciberespago
porque para que a leitura dessa obra se realize, parece-
me necessaria, uma compreensdo basica da linguagem
especifica da discussdo neste campo: midia, mediagdo,
ciberespaco, tecnologia, telematica. Cada via de
discussdo do livro acaba eclodindo em alguns aspectos
formando uma certa “unicidade pedagdgica”:
professores, alunos, disciplina, problemas a resolver.
Que, por vezes, ganham novas denominagdes como
tutores, aprendentes, autonomia; mas, os problemas
continuam por se resolver (resisténcia, mudanga de

atitude, comprometimento).

O ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO ESCOLAR

A funcdo da escola na sociedade é propiciar
Ensino de qualidade para todos os estudantes,
indistintamente no conceito da sociedade (FREIRE,
2003). Apesar disso, na contemporaneidade e desde
muito tempo, ouve-se toda populagdo criticar a péssima
educagdo escolar. SO criticar e ndo buscar os porqués
desses fracassos ndo levara a melhora ou avango dos
mesmos.

Para entender a educagdo escolar é preciso
criar suposicbes e estudar as atuais praticas
educacionais, procurando assim, os principais erros
cometidos por estas, como faremos nesta pesquisa.

BECKER (2009) acredita que a pratica reflexiva do

ex@:&'ﬁm?

professor supde voltar-se para dentro de si mesmo ou
do sistema de qual faz parte, ou seja, analisar sua aula e
seus atos podendo ser essa pratica reflexivo, um movel
de transformacao.

Também ¢é necessdrio que os professores
reflitam sobre a constru¢do do conhecimento de seus
alunos a fim de ndo dar as respostas prontas, mas sim
deixar que eles discutam e levantem hipéteses, tirando
suas proprias conclusdes e, portanto, construindo sua
propria aprendizagem significativa.

Atualmente, a teoria educacional é sistematica,
além de ter como fundamento a ordem e a linearidade
baseadas em esteredtipos. Além disso, a escola
contemporanea (exigente, rigida e detentora do saber)

ndo estd de acordo com a realidade em que vivemos.

PROFESSOR DIANTE DOS DESAFIOS
DA EDUCAGAO CONTEMPORANEA

Ninguém escapa da educagdo. Em casa,
na rua, na escola, de um modo ou de
muitos, todos nés envolvemos pedagos da
vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender e ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educacdo.
(BRANDAO, 1985, p.07)

Tendo em vista que a Pedagogia é a ciéncia da
educacdo e ocorre em todos os espacos, pois é fruto da
socializacdo, diariamente a educacdo escolar tem se
tornado pauta em diversas discussdes. Pensa-se
educagdo escolar como um processo de construgdo que
integra, simultaneamente, diversos conhecimentos e
promove o desenvolvimento intelectual e moral do
individuo, sendo construido, culturalmente, a partir do
contexto familiar e social.

O professor, diante desse novo paradigma,
numa sociedade em constante processo de
transformacdo, é o profissional que, a cada dia mais, se

enquadra para exercer essa fungdo de transmissdao do
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conhecimento, “ocorrendo em muitos lugares,
institucionalizados ou ndo, sob varias modalidades.”
(LIBANEO, 2004, p. 26). Portanto, ele precisa estar
preparado para os desafios do mundo contemporaneo,
sobretudo comas mudangas bruscas do sujeito social
motivadas pelo surgimento das novas tecnologias e
pelos efeitos da economia.

Segundo (ZABALA,199) “ a finalidade da escola
é promover a formagdo integral dos alunos, atribuida
aos aspectos cognitivos dos mesmos”. Sobre a
concepgdo de aprendizagem, o autor afirma que ndo é
possivel ensinamos sem nos determos nas referéncias
de como os alunos aprendem, chamando a atengdo
para as particularidades dos processos de aprendizagem

de cada aluno.

USO DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

A reflexdo sobre a comunicagdo e educagdo faz
parte da sociedade globalizada. As sementes da
globalizagdo germinaram a partir do ultimo periodo da
Idade Média, logo no inicio do periodo moderno. Com o
surgimento das tecnologias nas ultimas décadas, vieram
as grandes transformaces; o que pra nds era apenas
fantasia, atualmente é possivel de se realizar: grandes
realizagdes que fazem parte da nossa atual realidade, e
que facilitam a vida da sociedade, como por exemplo, a
comunicacdo telefénica, pagamentos eletronicos,
pesquisas online, bate-papo virtual, etc. No século 20, a
globalizagdo avangou internacionalmente e adquiriu
forga, e com ela, vieram os meios de comunicagdo que
foram organizados em escala global.

Nesse contexto, as mudangas que ocorreram
na sociedade, devido a presenca de tecnologias de
informacdo e de comunicacdo, ocorreram também nos
processos educacionais de forma bastante notdria. As
grandes transformacgdes que ocorreram na educagdo e
nas teorias pedagodgicas, estdo de certa forma,
relacionadas com as grandes mudangas que ocorreram

nos meios de comunicagdo. A sociedade passou de uma

excffjglgose

educacdo baseada na oralidade e imitagdao, para um
processo de ensino realizado através da linguagem
escrita, tendo como seu principal suporte os recursos
computacionais, hoje disponiveis.

O mundo multimidia passou a se integrar nas
praticas escolares em diferentes niveis de educagdo,
disputando o mercado da troca de informacgdes,
conhecimentos e saberes. Sabe-se que as novas
tecnologias, mais precisamente o0s meios de
comunicagdo, sdo importantes, pois garantem as
escolas o livre acesso as culturas estabelecidas através
da Literatura, gramatica e escrita de um povo e, além
disso, permitem a sociedade o dominio de novas formas
de expressdo. As novas tecnologias como a informatica,
TV, DVD, radio e internet criaram novos espagos de
conhecimento, e a cada dia, esses espacos tém
permitido a democratizacdo ainda maior da informacao

e do conhecimento.

A realidade dos avangos tecnoldgicos,
aliada as mudangas dos paradigmas
econdmicos e produtivos, leva-nos a um
amplo questionamento educacional, que
envolve questionar ndo somente as
instituicbes como também as praticas de
ensino. A visdo educacional
historicamente consolidada, baseada no
conceito-chave de que o professor
transmite  um  conjunto fixo de
informagbes aos estudantes, tem sido
substituida por um enfoque educacional
voltado aos processos de construgdo,
gestdo e dissemina¢do do conhecimento,
com énfase no “aprender a aprender” e
no aprendizado ao longo da Vvida
(MAGERA, 2003).

Nosso objetivo neste momento é falar sobre o
uso das tecnologias no ambiente educacional, visando
mostrar suas finalidades, receios e beneficios. Os meios
de comunicacdo digitais ja sdo os mais utilizados pela
populagdo Mundial, que dedica a eles mais horas
semanais do que a televisdo, ao radio, aos jornais

impressos, cinema e livros. A sala de aula como era
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conhecida ha anos atrdas ndo é mais eficaz para os
alunos da contemporaneidade. E essencial que as
instituicdes se atualizem e saibam como se adaptar as
novas necessidades. Entretanto, a inovacdo pode
acontecer a partir do préprio professor. Cada pessoa
possui experiéncias e formas de pensar variadas. E
essencial que o professor entenda isso e deixe que o
aluno tenha a sua propria forma de aprender e estudar.
Além do mais, caso a pessoa queira trazer novas ideias
de ensino para a sala de aula, ndo ha problema algum
em experimentar.

Os valores estdo mudando: Recebemos
influéncias do mundo inteiro em todos os niveis,
procuramos encontrar a nossa identidade no regional,
no local e no pessoal. Com o aperfeicoamento virtual,
podemos ter motivos de fascinagdo e de alienagdo. O
grande reencantamento temos que fazer conosco, com
a nossa mente e corpo, integrando nossos sentimentos,
emocgdes e razdao. Fazer um uso libertador das novas

tecnologias e ndo um uso consumista de fuga.
CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o processo metodoldgico, com
praticas de pedagogia e didatica, vem tragar um
planejamento de aula, com objetivos, justificativas,
conteudo programatico, referencial teérico, diante disso
cabe pontuar neste estudo a ideologia da educacao,
instalada desde os primeiros anos no Brasil de forma
excludente, favorecendo as classes elitistas de forma
preconceituosa com os demais alunos. Também foi
falado sobre o Ensino Tradicional no contexto
educacional brasileiro, seu significado e sua definicdo e
os alguns motivos que podem levar os alunos ao ndo
aprendizado escolar significativo. Entretanto a pratica
educativa parece ter inumeras facetas, pela
superficialidade referente ao contexto de atuacdo de
cada professor. Discorremos sobre a formagdo do
professor, detalhando sua histéria no contexto

educacional Brasileiro, seus avangos e retrocessos.

ex@:&'ﬁm?

Possibilitando melhor entendimento a trajetéria do
normal. Evidenciando as principais causas que
contribuem para o desenvolvimento deste fenémeno
formal que agrava a crise do sistema do ensino escolar
brasileiro. A educacdo de qualidade privilegia o
aprender a aprender e a capacidade de intervencdo
alternativa, baseada numa cultura educacional que
prioriza a atitude de pesquisa, de autonomia critica, a
busca criativa. A problematica que envolve a relagdo
entre a teoria e pratica de ensino que existe no Brasil,
centra-se na articulagdo dialética entre ambas, focando
que uma necessita da outra. E preciso que fique claro
que, por isto mesmo que estamos defendendo a praxis,
a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma
dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse
em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de agao.
Acdo e reflexdo e agdo se ddo simultaneamente.

Com isso, a énfase da relagdo entre a teoria e a
pratica na educagdo, visando mostrar a importancia
dessa juncdo, permitindo ensino significativo aos
alunos, pois tendo conexao e aplicagdo de metodologias
é possivel aprendizagem. Abordamos diversos assuntos
no Ensino Fundamental, e destacamos desafios a serem
atingidos, alcancados e superados, dentro deste
fendbmeno que é a separagdo entre teoria e pratica, na
educacdo bdsica de nossa nagdo. Portanto, para
chegamos uma solucdo eficaz a contradicdo que existe
no Ensino Fundamental, de estudar algo, na “teoria de
um jeito” e ter a pratica diferente dependera de um
processo de total mobilizagdo da sociedade, e uma
constante luta dos profissionais da educacdo
envolvidos, junto as autoridades legislativas e
governantes.

E finalizo com as palavras de Magera e Joema “
o ambiente escolar traduz —se como agente de
mudancas sociais, politicas e econ6micas de um pais”, e
com isso o professor ndo morrera jamais, ao formar

cidaddos éticos e detentores de conhecimento.
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AREA DE CONHEMENTO: EDUCAGAO lé

A FORMAGAO DE PROFESSORES EM ANGOLA: DESAFIOS E PERFIL DO PROFESSOR DO
12 CICLO DO ENSINO SECUNDARIO PARA SECULO XXI

TEACHER TRAINING IN ANGOLA: CHALLENGES AND PROFILE OF TEACHERS IN
THE 1ST CYCLE OF SECONDARY EDUCATION FOR THE 21ST CENTURY

Ernesto Jorge Margarida !

RESUMO

Presenciamos a virada do século XX para o século XXI, inimeras mudancgas de ordem econdémica, politico e social, que
impactaram sobre as diversas esferas da sociedade, entre elas a relagdo de ensino-aprendizagem e o protagonismo do
professor diante das transformagdes. Para melhor compreender o que é ser professor neste contexto é necessario
caracterizar o século XXI pensando sobre as influencias das transformagdes sociais na pratica pedagdgica do professor
e que se espera dela. O presente artigo tem como finalidade, levantar alguns desafios sobre o perfil e acgao formativa
de professores no século XXI, considerando as mudangas sociais e o impacto das novas tecnologia no sector educativo.
Metodologicamente a pesquisa é de tipo bibliografica e documental compreendidos desde Gil (2008), de um lado,
desenvolvida a partir de materiais ja elaborados e, do outro lado, a partir de materiais que receberam analise,
conforme Marconi e Lakatos (2018), por considerarem a pesquisa bibliografica como aquela que é realizada com base
em fontes disponiveis, podendo ser documentos impressos, artigos cientificos, livros, teses. No que diz respeito as
tecnologias de informagado no século XXI, é fundamental que os professores estejam preparados para interagir com a
realidade educacional.

PALAVRAS-CHEVE: Formagdo. Desafios. Perfil

ABSTRACT

We witness the turn of the 20th century to the 21st century, numerous economic, political and social changes, which
impacted on the various spheres of society, including the teaching-learning relationship and the teacher's role in the
face of transformations. To better understand what it means to be a teacher in this context, it is necessary to
characterize the 21st century by thinking about the influences of social transformations on the teacher's pedagogical
practice and what is expected of it. This article aims to raise some challenges on the profile and training action of
teachers in the 21st century, considering social changes and the impact of new technologies in the education sector.
Methodologically, the research is bibliographical and documental, understood since Gil (2008), on the one hand,
developed from materials already prepared and, on the other hand, from materials that received analysis, according
to Marconi and Lakatos (2018), by consider bibliographic research as one that is carried out based on available
sources, which may be printed documents, scientific articles, books, theses. With regard to information technologies
in the 21st century, it is essential that teachers are prepared to interact with the educational reality

KAYWORDS: Formation. Challenges. Profile

1 Mestrando em Ciéncias da Educacdo pela ACU- Absoulute Christian University; Licenciado em pedagogia na opgdo de
Ensino Primcario pela Universidade 11 de Novembro de Angola. E-mail: kaluennimargarida@gmail.com. CURRICULO
LATTES:lattes.cnpq.br/3251341776494833.
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INTRODUCAO

Num panorama de intenso ’‘processo de
globalizacdo como o que se vevencia neste milénio, em
que as forcas de mudangas que influenciam
significativamente non setor educativo, é uma tarefa
exigente e de enorme responsabilidade que precisa
equilibrio e coeréncia entre a orientacdo formativa,
procedimento pedagdgico adaptados e expectativas dos
implicados no processo. Conduzir esta atividade a bom
porto requer da parte do professor, criar um conjunto
de saberes e competéncias que lhe possibilitem a
constru¢cdo de um ensino de qualidade, compreende
este, como um ensino capaz de considerar as exigéncias
da contemporaniedade, marcada pela
multiculturalidade, complexidade, constante avango
cientifico e processos de permanente transformacao.

Para ser professor do século XXI é necessario
desenvolver novos papeis e novas realidades
educacionais, estar abeto as mudancas legais, a novas
tendéncias pedagdgicas. A formagdao pedagodgica do
professor do século XXI em Angola, deve estar voltada
especificamente as novas metodologias do processo de
ensino-aprendizagem, no dominio das competéncias e
habilidades profissionais que permitam ao professor um
conhecimento profundo sobre a sua area de atuacgao.

O presente artigo tem como finalidade, levantar
alguns desafios sobre o perfil e ac¢do formativa de
professores no século XXI, considerando as mudancgas
sociais e o impacto das novas tecnologias no sector
educativo.

Metodologicamente a pesquisa é de tipo
bibliografica e documental compreendidos desde Gil
(2008), de um lado, desenvolvida a partir de materiais ja
elaborados e, do outro lado, a partir de materiais que
receberam analise, conforme Marconi e Lakatos (2018),
por considerarem a pesquisa bibliografica como aquela
que é realizada com base em fontes disponiveis,
podendo ser documentos impressos, artigos cientificos,

livros, teses.

REFENCIAL TEORICO:
FORMAGAO DE PROFESSORES EM ANGOLA

Segundo relatdrio do INDICE (2003), afirma que a
Lei de Bases n 2 13/01, de 31 de Dezembro do sistema
da educagdo determine que a formacdo docente de
todoensino secundario venha a ser feita pelo instituto
de ensino superior, tudo aponta que, os professores do
19 ciclo do ensino secundario sejam ainda formados
pelos instituto médio normais da educagao.

No entender de Flores (2003), entende que a
formacdo de professores se transformou numa area de
crescente preocupagdo e interesse, tanto para
pesquisadores como para formadores. Portanto, torna-
se cada vez mais necessario prestar a devida atencdo a
vertente formativa, de modo a responder com efecacia
aos desafios e as necessidades do sistema educativo.

Nesta linha de pensamento, Hargreaves (2003),
entende que os professores a partir da formagdo bem
estruturada e enquadrada nos objetivos do sistema
educativo, precisam ser capazes de produzir uma forma
especial de profissionalismo. Estes ndo se limitam em
apenas ensinar o que professor pretende ou o que lhe é
familiar ~ mais  pelo  contrario  construir um
profissionalismo, cuja os constituentes sdo:
= Promover uma aprendizagem cognitiva aprofundada
= Trabalhar e aprender em equipes colegiais
= Aprender a lecionar de forma diferenciada da que
foram habitualmente foram ensinados
= Tratar os pais como parceiros na aprendizagem
= Desenvolver a inteligéncia coletiva e basear-se nela
= Produzir a capacidade de mudanca e de risco
= Estimular a confianca nos processos

Para Gimeno (1998), alega que a formagdo de
professores representa uma das pedras basilares e
imprescindiveis em qualquer sociedade, e o mesmo
coincidem com o sistema educativo angolano. Esta
preocupacdo enfatiza a importancia da formagdo dos

professores abrangem com as politicas educativas
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angolanas, gizadas pelo ministério da educagdo no
ambito da emancipacdo na formagdo de professores
tendo em conta os desafios do século XXI. Pode-se
considerar que, para a formacdo de um bom
profissional qualificado de ensino é necessario ter em
vista um modelo que promova as competéncias
necessarias ao bom desempenho profissional,
abrangendo conteddo que permita um papel mais

atuante na gestdo e construgdo da prépria formacgao.

AFORMAGAO ELEMENTO DE DESENVOLVIMENTO
PESSOAL E PROFISSIONAL

Segundo o Zabala (1998), considera que a
compeencia tem a ver com as capacidades do sujeito
para estimular saberes, competéncias?, conhecimentos
e atitudes, na resolucdo de problemas e na tomada de
decisbes adequados. O fato do individuo possuir um
conjunto de conhecimento ou competéncias nao é,
contudo, sinénimo de que seja um profissional
qualificado.

Na visdo de Perrenoud (2000), entende que
possuir sabres ou competéncias especificas ndo é
garantia de que um profissional habil, porque apesar de
muitos profissionais possuirem conhecimentos e
capacidades importantes nem sempre sabem estimular
de modo oportuno no momento apropriado.

Para Freire (1983), compreende que o individuo
enquanto ser social, estd sempre a busca de algo, num
processo permanente no qual constroi e reconstroi
constamente no seu saber. Dessa forma, todo um
conheciomento novo é oriundo de um conhecimento
que passou a ser velho, que desencadeia para outro
saber. O modelo de competéncias demonstre na

atualidade a crescente preocupagdao de ultrapassar

2 A competéncia integra as diversas dimensdes humanas
guando se trata de desenvolver uma atividade. A accdo
humana envlve o atendimento de necessidades, tais
como desejos, emogdes, tarefas de trabalho, alimentar-
se, e isso incentiva a criacdo de conhecimentos e
habilidades.

definitivamente ac¢Ges e comportamentos que se
limitam a padronizagdo e repiticdo e se esvaziam em si
mesmo, passando a dar-se primazia a articulagdo entre
conhecimento, procedimentos, valores e atitudes. Tudo
isto envolve por outro lado, que as instituicdes de
ensino ou de formagdo possuam capacidade de
desenvolver uma formacgdo sdlida, integradora,
perceptivel, na qual o formando se sinta um
participante ativo no processo de construgdo de
conhecimentos e habilidades, condicdo fundamental
para formagdo de professores ou profissionais da
educacdo, capaz de lidar de forma critica e crativo, no
que o seu exercicio profissional diz respeito com as

mudancas que marcam a sociedade contemporanea.

E preciso que o formando, desde o
principio da sua experiéncia formadora, se
assuma como um sujeito da produgdo do
saber, se convenca definitivamente de
ensinar ndo é transferir conhecimentos,
mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgao. No que a
formacao de professor diz respeito e dado
que simples agregacdo de sabres
produzidos em diferentes areas do
conhecimento ndo significa a superacgdo
das abordagens fragmentadas sobre como
educar, necessario se toma construir
competéncias, no sentido de as
reconhecerem e implementarem no
terreno atraves de uma ac¢do que tenha
como objetivo inter-relacionar ideias e
conceitos interdisciplinares. (FREIRE,
1996. P. 25).

O DESAFIO E PERFIL NA FORMACAO DE PROFESSORES
NO SECULO XXI

Com suporte de Barbosa (2013), vislumbra-se
ainda nas instituicbes de formacdo docente, os
professores precisam ser preparados para enfrentar os
desafios da profissdo, o que abrange o treinamento
para o manejo de ferramentas necessarias ao ensino no
século XXI. Logo, com base em todos os pontos

apresentados, compreende-se a importancia do estudo
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sobre a formagdo de professores no século XXI visto
que, a educagdo carrega uma nova imagem perante as
intensas mudangas que ocorrem em sociedade. Além
disso, o estudo se faz pertinente para reforgcar a
importancia do olhar atento sobre o professor,
profissional fundamental para que todos as demais
formacGes se tornem viaveis.

Com o processo de globalizagdo, o professor
precisa estar constantemente atualizado para viver em
sociedade e obter/transmitir conhecimento aos seus
alunos. Além disso, o perfil dos educandos também
muda, visto que estes possuem acesso a novas
informacgGes de maneira rdpida (sejam elas as chamadas
Fake News ou provenientes de fontes seguras) bem
como acesso a nhovas ferramentas tecnoldgicas (
CUNHA, 2009. P. 1)

Seguindo a linha de pensamento de Perrenoud
(2000), aponta que é imprescindivel a busca por parte
do professor o dominio de competéncias praticas
profissionais capazes de proporcionar uma mudanga de
concpgao que venha de encontro com as necessidades
educacionais deste milénio. O autor destaca dez
competéncias basicas que cabem a educagdo para o
século XXI:
= QOrganizar e animar situagdes de aprendizagens.
=  Gerir a progressao das aprendizagens: conceber e
gerir situacOes, problemas ajustados aos niveis e
possibilidades dos alunos.
= Conceber e fazer evoluir dispositivos de
diferenciacdo: gerir a heterogeneidade dentro de uma
classe.
= Implicar os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho: sucitar o desejo de aprender, explicitar a
relagdo com os conhecimentos, o sentido do trabalho
escolar e desenvolver a capacidade de auto-avaliagdo na
crianga.
= Trabalhar em equipe: elaborar um projeto de
equipe, representagdes comuns.
=  Participar da gestdo da escola: elaborar negociar

um projeto da escola.

= Informar e implicar os pais: animar reunides de
informacdo e de debate.

= Utilizar tecnologias novas: utilizar softwares de
edicdo de documentos.

= Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissao.

= Gerir sua prépria formagdo continuada.

Dentro dessas premissas de competéncias
profissionais e basilares ao professor para o século XXI,
evidencia-se a discussdo inerente a formacdo do
educador, desde sua formagdo inicial aos processos de
formagdo continuada, que permite ao professor uma
tomada de decisdo que seja capaz de valorizar a sua
pratica e proporcinar mudangas em sua conduta
profissional que venha ao encontro dos grandes

deseafios contemporaneos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O professor do século XXI deve ter caracteristicas
que abrangem o conhecimento, as técnicas de
aprendizagem e o dominio sobre o conhecimento
lecionado, ndo devemos encarrar os conhecimentos
como uma mera lista de conteddo, mas um caminho
que permite a condugdo dos alunos a uma correta
apropriagdo dos mesmos e sua aplicagdo a situagao
pratica do cotidiano.

Para compreender este novo desafio é
importante por parte do professor e dos sistemas de
ensino uma busca constante pelo aperfeicoamento
através dos programas de formacdo continuada,
agrupando novas referencias que possam realizar e
retroalimentar a pratica docente.

As metodologias de ensino e a pratica
pedagdgica, nesta nova realidade, devem privelegiar a
construcdo coletiva dos conhecimentos, a partir da
adequacdo de novas tendéncias pedagdgicas,
intercedidas pela utilizagdo das tecnologias de

informacdo, na qual o professor é um participante ativo
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e pro-ativo que dirige e intervém os processos de ensino

e a posterior construg¢dao do conhecimento.
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AREA DE CONHEQIMENTO: EDUCAGAO

O IMPACTO SOCIAL E O PAPEL TRANSFORMADOR DA EDUCACAO
NA IGUALDADE E QUESTOES DE GENERO

THE SOCIAL IMPACT AND TRANSFORMATIVE ROLE OF EDUCATION
ON EQUALITY AND GENDER ISSUES

Fernando Antonio Alves dos Santos !

RESUMO

INTRODUCAO: A Educagdo emerge como ferramenta transformadora nos debates de igualde de género, tendo em
vista que as questdes de género foram (ou pelos menos deveriam ser) incluidas em todas as disciplinas curriculares
escolares com intuito de desnaturalizar os preconceitos que perduraram por anos. Embora o cenario de preconceito
relacionado a questGes identitarias tenham sido amenizados, ainda ha uma necessidade de que seja trabalhado
massivamente na escola a referida desconstrugdo, pois preconceitos e esteredtipos que foram considerados “normal”
foram enraizados historicamente. OBJETIVO: Discutir o impacto transformador da educacdo na percepcdo e
desdobramento das questdes de género. METOLOGIA: O presente estudo trata-se de uma revisdo integrativa da
Literatura. O andamento deste estudo se deu com natureza qualitativa com enfoque exploratéria, descritiva dos
dados de artigos localizados em plataformas de dados cientificos. As bases utilizadas para pesquisa foram: Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e o Google académico com buscas datados nos ultimos 10 anos (2013 a 2023). Os
descritores utilizados para as buscas foram “género”, “educa¢do”, “desigualdade de género” e “formagao académica”.
Foram selecionados estudos que justifiguem o tema com sele¢do de publicagdes que pudessem contribuir com
informag®es mais atuais para literatura cientifica. CONSIDERAGOES FINAIS: Deficiéncias curriculares quanto as
guestOes de género podem fortalecer esteredtipos e criar situacdes de desigualdade. A violéncia e a falta de uma
formacdo escolar e educacional fundamentadas em questdes de género tendem a gerar situagdes que culminam em
aumento da evasdo, fraco desempenho, desisténcia escolar e problemas de saude mental. Certamente, todos esses
elementos tém impacto negativo na aprendizagem e no bem-estar dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo, formagao academica, género, desigualdade de género.

ABSTRACT

INTRODUCTION: Education emerges as an important transforming tool since gender issues were (or at least should be)
included in all curricular disciplines in order to denaturalize the prejudices that lasted for years. Although the scenario
of prejudice related to identity issues has been mitigated, there is still a need for the referred deconstruction to be
massively worked on at school, since prejudices and stereotypes that were considered “normal” were historically
rooted. OBJECTIVE: To discuss the transformed impact of education on the perception and unfolding of gender issues.
METHOLOGY: This study is an integrative literature review. The present study was qualitative in nature with an ex-
ploratory, descriptive approach to data from articles located on scientific data platforms. The databases used for re-
search were: Scientific Electronic Library Online (SciELO) and academic Google with searches dated in the last 10 years
(2013 to 2023). The descriptors used for the searches were “gender”, “education”, “gender inequality” and “academic
background”. Studies were selected that justify the theme with a selection of publications that could contribute with
more current information for the scientific literature. FINAL CONSIDERATIONS: Curricular deficiencies regarding gen-
der issues can strengthen stereotypes and create situations of inequality. Violence and lack of school and educational
training based on gender issues tend to generate situations that culminate in increased dropout rates, poor perfor-
mance, school dropouts and mental health problems. Certainly, all of these elements have a negative impact on stu-
dent learning and well-being.

KEYWORDS: education, academic training, gender, gender inequality.
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INTRODUCAO

As politicas publicas relacionadas as tematicas
de género, educagdo e ciéncias estdo em constante
transformacgdo no cenario mundial. No entanto, mesmo
diante de tantos avangos em torno deste debate,
quando é feita uma andlise em diferentes paises,
consegue-se perceber que ainda ha um desnivelamento
nos avangos do setor da Educagdao, moldados por
imposicGes culturais de cada localidade (SIGOLO; GAVA;
UNBEHAUM, 2021).

A (re)construgao destas politicas,
especialmente no ambito do governo federal, ganharam
enfoque especialmente nas ultimas duas décadas,
demonstrando que experiéncias inovadoras de parceria
entre diferentes setores da sociedade civil como
universidades, coletivos autbnomos e organizacGes
internacionais surtem efeito solidificados (SILVA;
GOMES;
UNBEHAUM, 2021).

KRUCZEVESKI, 2018; SIGOLO; GAVA;

Trazendo conceitos mais classicos e relevantes
sobre o objeto deste estudo, segundo os preceitos de
Silva (2007), a ideia de género foi criada para distinguir
as dimensdes bioldgicas e sociais, pois é sabido que a
maneira de ser homem e de ser mulher é realizada pela
cultura. Ou seja, na ideia de género homens e mulheres
sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia de
diferencas anatémicas e bioldgicas.

Desde a infancia, todos os seres humanos tém
direito a uma vida digna e sem violéncia. Torna cabivel
que criangas e adolescentes desenvolvam sua
autonomia e sua capacidade de reflexdo critica e agao
construtiva no mundo, uma vez que nenhum ser
humano nasce com preconceito ou com ideias de
segregacdo. Caso sejam retroalimentados, estes
sentimentos podem se transformar em violéncia (SILVA,
2007). As teorias de género que buscam aproximar
individuos e desnaturalizar condutas instituidas a cada

sexo, demonstrando que a construgdo social do homem

é feita de construgdes culturais do “ser homem e do ser
mulher”. (MACHADO, 2018).

Neste contexto, a Educagdo emerge como
importancia ferramenta transformadora visto que é
esperado que sejam tratadas questdes de género em
todas as disciplinas curriculares com intuito de
desnaturalizar os preconceitos que foram colocados
como naturais. Muito embora o cenario de preconceito
relacionado a questGes identitarias tenham sido
amenizados, ainda ha uma necessidade de que seja
trabalhado massivamente na escola a referida
desconstrugdo, pois o que foi considerado como normal
foi  enraizado

historicamente  (SILVA;
KRUCZEVESKI, 2018).

GOMES;

Silva, Gomes e kruczeveski (2018) citam que
todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar
precisam estar alinhadas contra o preconceito e a
discriminagdo, uma vez que a escola pode se tornar um
ambito promotor de privilégios e também de
desigualdades, principalmente quando ndo trabalham
temos diversos e deixam margem para o refor¢o de
alguns esteredtipos. Com isso, entende-que o ser
humano nao é apenas homem ou mulher, mas também,
atores sociais com pensamentos divergentes que
precisam ser respeitados e valorizados durante o
processo de ensino aprendizagem.

Partindo dessa premissa, este trabalho visa
refletir sobre as questdes de género e como este tema
pode ser trabalhado durante o processo de ensino
aprendizagem. A pesquisa ora empreendida tem dois
objetivos.

O primeiro é discutir os esforcos para
construcdo de mudangas no cenario de formacdo
basica, que buscam tornar-se a escola um lugar mais
igualitdrio, sendo assim um ambiente de formagdo que
possibilite as mesmas oportunidades e a plena
participacdo na sociedade, independente de género ou
quaisquer outras caracteristicas sociodemograficas
sexo. E o segundo é avaliar o impacto da educagdo na

construcdo do sentimento de igualdade de género.
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OBIJETIVO

Discutir o impacto da educagao na percepgdo e

desdobramento das quest&es de género.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo integrativa da
Literatura. O desdobramento deste estudo se deu com
natureza qualitativa com enfoque exploratdria,
descritiva dos dados de artigos localizados em
plataformas de dados cientificos. As bases utilizadas
para pesquisa foram: Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e o Google académico com buscas datados nos
ultimos 10 anos (2013 a 2023). Os descritores utilizados
para as buscas foram “género”, “educacdo”,
“desigualdade de género” e “formacdo académica”.
Foram selecionados estudos que justifiquem o tema
com sele¢dao de publicagbes que pudessem contribuir
com informagGes mais atuais para literatura cientifica.

Os dados encontrados nas bases de dados
citadas acima foram sintetizados e apresentados na
secdo resultados e discussGes. Optou-se por realizar
analise descritiva e narrativa de todas as informacgdes.
Dentro dos critérios de elegibilidade de artigos, foram
incluidos estudos completos que apresentaram uma
abordagem explanativa relacionados ao processo
educativo e as questdes de género. Além disso, ainda
como critérios de inclusdo, foram selecionados estudos
em portugués e inglés, de preferéncia com abordagem
nacional, dispostos nos mais diversos tipos de estudos.

Foram excluidos estudos descritos em lingua
diferente das anteriormente citadas, bem como
documentos de revisdo ou apresentassem no resumo
distanciamento do tema pesquisado. Foram excluidos
estudos incompletos, com conflito de interesse ou

cartas e editoriais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Lima (2017), as politicas publi-
cas que se enquadram dentro da tematica de género
representam um importante marco na construgdo da
sociedade. Tais politicas sdo exemplificadas por variadas
acOes e efeitos multiplicadores, indicando um avango
relevante no processo de institucionalizagdo do tema no
ambito do Estado, uma vez que toda esta repercussdo
imprime maior visibilidade as questdes de género na
educagdo, nas ciéncias e na tecnologia.

Os avangos conquistados incluem esforgos e
acOes intersetoriais a partir de praticas afirmativas e
experiéncias inovadoras de parceria entre diferentes
setores da sociedade civil que tém ganhado, aos pou-
cos. maior vitalidade, com variadas abordagens estraté-
gicas. Algumas dessas agdes alcangam resultados signifi-
cativos, apesar de indmeras dificuldades de acesso aos
recursos para a sua ampliagdo, renovagao e consolida-
¢do. (SIGOLO; GAVA; UNBEHAUM, 2021).

No que se refere a garantia a educagdo, impor-
tantes conquistas foram alcangadas com relagdo ao
acesso das mulheres a educagao bdsica superior duran-
te as ultimas décadas. Dados Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2019) indicam que 49,1% das 48,6 milhdes de matricu-
las nas escolas publicas brasileiras sdao de mulheres. No
entanto, espera-se também melhores resultados na
educagdo basica.

Cabe aqui ressaltar as agBes da Secretaria de
politicas para mulheres devido a criagdo de formas
desafiadoras de trabalhar educagdo e género e fomen-
tar o papel da Educagdo diante desta luta. O prémio
Construindo a lgualdade de Género se desenvolveu
como um concurso de redagdes, artigos cientificos e
projetos pedagogicos sobre o tema das relagdes de
género, mulheres e feminismo. O objetivo do concurso
foi estimular o debate e a pesquisa sobre as desigualda-
des durante o processo de formagdo académica desde
niveis mais basicos até os niveis avangados (SIGOLO;

GAVA; UNBEHAUM, 2021).
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Cabe ressaltar a atuacdo de instituicdes como
secretaria Nacional de Politicas para Mulheres (SNPM) e
os ministérios relacionados a agenda de igualdade de
género que vém fomentando a criagdo de programas e
politicas de equidade e enfrentamento da violéncia
contra as mulheres (BRASIL, 2018).

No cenario histérico, a Agenda 2030 para o De-
senvolvimento Sustentavel, lancada pela Organizagdo
das NagGes Unidas, 2015, é discutida como grande
avango para a igualdade de género e os direitos das
mulheres. Dentre os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS), pode-se encontrar o ODS 5: “Alcan-
¢ar a igualdade de género e empoderar todas as mulhe-
res e meninas”. Ainda que existam limitagGes, o ODS
busca ir além, de pelo menos duas formas: primeira-
mente inclui nove metas especificas com foco nas cau-
sas basicas da desigualdade de género como a carga do
trabalho ndao remunerado e o seu acesso desigual a
recursos econémicos e poder por parte das mulheres,
além de abordar a violéncia de género. Segundamente
por incluir a igualdade de género esta presente em
muitos dos outros objetivos (DEERE, 2018).

Apesar dos avangos e agdes como criagdo de
metas pela ONU, a violéncia de género no ambiente
escolar ainda permanece vigente e parece se dissipar de
forma invisivel. Para tentar sanar esta problematica, os
diferentes setores da sociedade civil devem se envolver
e, por meio da educagdo, buscar a mudanga necessaria
em diferentes contextos. E este fenébmeno se torna o
desafio na construgdo social das mulheres, uma vez que
violéncia de género relacionada ao ambiente escolar
engloba verbalizagdes, atitudes, assédio moral ou sexu-
al, abuso sexual, bullying e agressdes fisicas e chega a
afetar mais de 240 milhdes de criangas por ano (UNES-
CO, 2015).

A violéncia e a falta de amparo fundamentado
em questdes de género tendem a gerar um aumento da
evasdo, fraco desempenho, desisténcia escolar e pro-
blemas de saude mental. Certamente, todos esses ele-

mentos tém impacto negativo na aprendizagem e no

bem-estar destas meninas. A escola deve ser um ambi-
ente acolhedor, especialmente para criangas em cida-
des e bairros marginalizados, afetados pelas desigual-
dades sociais. Torna-se imprescindivel mais pesquisas
para compreender a escala e o alcance da desigualdade
de género relacionada ao ambiente escolar, bem como
para desenvolver politicas e propostas pedagdgicas para
sua subsequente eliminagdo. (UNESCO, 2015

A figura 1 sintetiza as principais palavras relaci-
onadas ao tema. Foi construido uma nuvem de palavras
no intuito de mostrar de forma clara e ilustrativa as
principais palavras que guiaram os temas dos estudos
selecionados para discussdo. A nuvem de palavras iden-
tifica palavras no singular e no plural, variagdes de tem-
po verbal e outras frases e palavras parecidas, e as
agrupa dentro de um diagrama grafico ilustrativo e

representativo.
Figura 1. Nuvem de palavras construido baseado nos
resultados de busca para o presente trabalho.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Deficiéncias curriculares quanto as questdes
de género podem fortalecer esteredtipos e criar
situagBes de desigualdade. A violéncia e a falta de uma
formacdo escolar e educacional fundamentadas em
questdes de género tendem a gerar situagbes que
culminam em aumento da evasdo, fraco desempenho,
desisténcia escolar e problemas de saude mental.
Certamente, todos esses elementos tém impacto
negativo na aprendizagem e no bem-estar dos

estudantes.
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AREA DE CONHEQIMENTO: EDUCAGAO

O BRINCAR COMO INSTRUMENTO PARA A APRENDIZAGEM
PLAYING AS AN INSTRUMENT FOR LEARNING

Sandreane Wélia Silva Paulino !
RESUMO

Este trabalho esta direcionado a estudar a importancia do brincar na realidade das séries iniciais, embora se saiba que
a utilizacdo do brincar na pratica pedagdgica vai muito além, podendo ser utilizada em todos os niveis de ensino.
Através dele, analisa-se o surgimento do brincar numa dimensao histérica, resgatando a brincadeira e o verdadeiro
sentido de ser crianga. O referencial tedrico que da embasamento a este trabalho e norteia toda essa investigacao,
sdo as teorias de renomados estudiosos como Piaget e Vygotsky, para tal foram introduzidas e analisadas no presente
trabalho as visdes sobre o brincar para cada um deles. Descreve ainda a fungdo primordial da brincadeira no
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor das criangas e como estas facilitam a aprendizagem, ja que as brincadeiras
e jogos desenvolvem a crianga fazendo com que ela invente, descubra e confirme suas habilidades estimulando sua
curiosidade, além de se mostrar que através da brincadeira de faz-de-conta a crianga pode extravasar seus desejos e
medos introjetados em seu dia-a-dia, na brincadeira ela vive e soluciona seus problemas no imaginario. Analisa ainda,
o papel da escola como espago de efetivagdo de um trabalho Iudico para a construgao da aprendizagem tornando o
aprender, mas divertido e prazeroso para a crian¢a, a medida que faz da relagdo professor — aluno - conhecimento
uma relagdo onde prevalece a afetividade. Nesse contexto convidamos os professores a refletirem sobre essas
questbes tendo como eixo alguns pontos: a singularidade das criangas nas suas formas proprias de ser e de se
relacionar com o mundo; a fungdo humanizadora do brincar e o papel do didlogo entre adulto e crianca; o papel do
educador como mediador das brincadeiras e do conhecimento; e a compreensdo de que a escola ndo se constitui
apenas de alunos e professores, mas de sujeitos plenos, criangas e adultos, autores de seus processos de constituicao
de conhecimentos, culturas e subjetividades. Espera-se que essas analises levem as pessoas envolvidas na educacgdo
de criangas vislumbre o brincar como uma forma de educar para a cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento Infantil. Brincar. Jogos. Aprendizagem e Conhecimento.

ABSTRACT

This work is addressed to study the importance of playing in reality of the initial series, although it is known that the
use of playing in practice pedagogic goes very beyond, could be used in all the teaching levels. Through him, the
appearance is analyzed of playing in a historical dimension, rescuing the game and the true sense of being child. The
theoretical referencial that gives embasamento to this work and it orientates all that investigation, they are them you
would have of renowned studious like Piaget and Vygotsky, for such they were introduced and analyzed in the present
work the visions on playing for each one of them. It still describes the primordial function of the game in the
development affective, cognitive and the children's motor and as these they facilitate the learning, since the games
and games develop the child doing with that she invents, discover and confirm your abilities stimulating your curiosity,
besides we show that through the do-of-bill game the child can you/he/she extravasates your desires and fears
introjetados in your day by day, in the game she lives and you/he/she solves your problems in the imaginary. We still
analyzed, the paper of the school as space of efetivagdo of a work lidico for the construction of the learning turning
learning but entertaining and pleased for the child, the measure that does of the relationship teacher—student -
knowledge a relationship where the affectivity prevails. In that context we invited the teachers they to reflect her/it
with us on those subjects tends as axis some points: the children's singularity in your own forms of being and of linking
with the world; the function humanizadora of playing and the paper of the | dialogue between adult and child; the
educator's paper as mediator of the games and of the knowledge; and the understanding that the school is not just
constituted of students and teachers, but of full subjects, children and adults, authors of your processes of
constitution of knowledge, cultures and subjectivities. It is waited that those analyze they take the people involved in
the education of children glimmer playing as a form of educating for the citizenship.

KEYWORDS: Infantile Development. To Play. Games. Learning And Knowledge.

T Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela ACU — Absoulute Christian University. Especialista em Psicopedagogia pelo
IBESA - Instituto Batista de Ensino Superior de Alagoas. Graduada em Letras pela UNOPAR - Universidade Norte do
Para. E-mail: sandreanewelia81@gmail.com. Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/9722945257430140
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INTRODUCAO

Durante muito tempo, o aluno foi um agente
passivo e o professor transmissor de contetddo. Os
Unicos instrumentos utilizados para promover o
conhecimento cognitivo era o quadro, giz, cartinhas e o
“bla-bla-bla” do professor. O alto indice de evasdo e
fracasso escolar fez com que essa realidade fosse
reavaliada, e compreendeu-se ai a necessidade desse
quadro ser revertido.

A estratégia usada pela instituicdo Escola para
aproximar o aluno e manté-lo motivado neste
ambiente, seria a utilizagdo de recursos que
diversificassem essa pratica pedagdgica, buscando
tornar o espago da sala de aula aconchegante, divertido,
descontraido, proporcionando o aprender dentro de
uma visdo ludica, criando um vinculo de aproximacdo
entre o professor e o aluno. E nesse contexto que se
deixou de ver a brincadeira apenas como um ato lucido.
Ela passou a ser valorizada no espago educativo.

Segundo Gioca (2001, p.14) hoje pesquisadores e
educadores tém uma nova perspectiva em relagdo aos
jogos infantis e incentivam sua pratica como forma de
aperfeicoar o desenvolvimento infantil. Os jogos estdo
adquirindo gradualmente um novo enfoque, sendo
integrados aos curriculos escolares.

Tendo-se em vista que pela brincadeira a crianca
realiza atividades essenciais para seu desenvolvimento
e que por meio deste brincar ela alcanca o
conhecimento cognitivo, ao mesmo tempo em que se
torna participante efetivo de seu meio sociocultural,
podemos dizer que a brincadeira é de fundamental
importancia para que essas criangas adquiram suas
habilidades e habitos sociais. “Brincando e jogando a
crianga tera oportunidade de desenvolver capacidades
indispensaveis (...), tais como atencdo, afetividade e
outras habilidades (...). Brincando a crianga torna-se
operativa.” (KURATANI, 2004. p.8). Portanto as escolas,
principalmente de séries iniciais, devem ser um espago
de implantagdo desse projeto do aprender brincando.

w4

excSllence

Na atualidade o tema “aprender brincado” é
muito comum em diversas instituicdes de ensino
publicas e privadas e de profissionais que atuam na
area, fundamentadas em ideias de alguns problemas
que circundem a aprendizagem cognitiva de criangas.

No quadro politico observamos uma énfase dada
a aprovacgdo e elaboracdo de mecanismos de auxilio a
professores no trabalho ludico. Um exemplo dessa
énfase no ambito estadual é a criagdo dos laboratdrios
pedagdgicos e de aprendizagem formulados em 2005. O
laboratdério  pedagdgico oferece oficinas para
professores da rede estadual de ensino e para os
professorandos da escola normal com o intuito de
utilizacdo de metodologias que aperfeicoem o trabalho
em sala de aula. Os laboratérios de aprendizagem sdo
espacos para que o alunado possa desenvolver suas
habilidades e competéncias fundamentais ao seu bom
desempenho  académico. (Projeto  Laboratdrios
pedagdgicos e de Recursos. Secretaria Executiva de
Educacdo. Coordenadoria de Educagdo Maceid-AL,
2005. p.7)

Sabe-se que trabalhos que divulguem as varias
estratégias de utilizacgdo do brincar sdo sempre
imprescindiveis, pois auxiliam profissionais da area que
ndao tem ainda embasamento tedrico-metodoldgico,
para pratica de tais atividades.

Por se ter consciéncia de que o trabalho com
brincadeiras, que possibilite a aprendizagem, nao é facil
consideramos nosso trabalho muito significativo por
viabilizar uma andlise sistematica sobre esse assunto.

Percebe-se dessa forma, que um estudo acerca
do brincar como instrumento para a aprendizagem
mostra-se  bastante relevante, a medida que
proporciona uma reflexdo sobre  estratégias
diversificadas de utilizagdo de brincadeiras e jogos no
processo de aprendizagem; e uma investigacdio em
relacdo a aplicabilidade, por parte de educadores,

desses instrumentos em algumas instituicdes publicas

de ensino do interior.
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Em linhas gerais o trabalho objetiva investigar as
estratégias e aplicabilidade do brincar, por professores
das séries iniciais, além de priorizar um estudo de
teorias ja existentes que defendem o brincar no

processo do aprender mostrando suas vantagens.

OBIJETIVO GERAL

Estudar o papel do brinquedo e do ato de
brincar no processo de aprendizagem de criangas do

ensino fundamental I.

METODOLOGIA

O modelo de investigacdao utilizado para o
desenvolvimento deste trabalho foi do tipo
exploratério-explicativo, usando como  recurso
metodoldgico a pesquisa de campo viabilizada pelos
instrumentos: observagdo, reunides, analise de projetos
pedagdgicos; e pesquisa bibliografica.

De inicio foi observada algumas praticas
pedagdgicas em duas escolas publicas, uma com
laboratério de aprendizagem (Escola Estadual) e outra
em (Escola Municipal). O que se percebeu é que em
nenhuma das escolas os professores de séries iniciais,
principalmente, utilizavam de recursos Iudicos em suas
praticas. Nem mesmo, nas aulas de reforco ministradas
em hordrio contrario, nas quais as criangas se mostram
ainda mais desestimulados a aprenderem. Foi ainda
observado a total falta de preparo pedagdgico, de
muitos professores que atuam nessas escolas.

Apds as observagdes foram feitas reunides tanto
com os professores na tentativa de conhecer melhor a
visdo destes acerca do brincar como com a diregdo
escolar onde foram colocadas todas as dificuldades, por
quais os professores passam na viabilizagdo do
aprender, a falta de cursos de aperfeicoamento e
treinamentos para a efetivagdao de praticas ludicas na

realidade dessas escolas.

Paralelo a pesquisa de campo, também, foi
realizada uma extensa pesquisa bibliografica, na
internet foram encontrados, estudados e fichados
artigos e monografias que falavam do tema. Além disso,
foram feitos fichamentos de livros de grandes tedricos
como: Piaget, Vygotsky e Wallon, que deram subsidio
tedrico a este trabalho.

A partir dessas investigagcbes o trabalho foi
construido, com um grande embasamento tedrico-

metodoldgico.

DISCUSSAO

A partir das pesquisas, tanto de campo como bi-
bliogréfica, o trabalho com jogos e brincadeiras mostra-
se totalmente importante a medida que torna o proces-
so ensino-aprendizagem menos instigante para as crian-
cas. Durante os trabalhos de observacdo nas aulas mi-
nistradas nas escolas publicas essa teoria se mostrou
ainda mais valida, pois os alunos estavam sempre agita-
dos e desestimulados para a busca e apropriacdo do
conhecimento, ja que ndo havia nenhum trabalho ladico
nessas escolas.

Trabalhos que divulguem o ludico como media-
¢do para a aprendizagem sdo de suma importancia,
como é o caso da monografia de Sueli V. Kuratani (2004,
p.16-20) neste trabalho ha um incentivo para pessoas
que atuam na educacdo para a utilizacdo de jogos como
recurso didatico, além de algumas sugestGes de ativida-
des ludicas para o professor “aprender jogando” e “en-
sinar brincando”.

Além disso, o jogo e os brinquedos sdo uma pon-
te simbdlica entre o real e o mundo imaginario e enten-
do que a relacdo com as brincadeiras também dentro da
sala de aula, possibilita as criancas maior sincronismo
entre esses dois mundos. O trabalho de Piaget comen-
tado nessa monografia é de grande contribuicdo, expli-

cado em seu livro “Formacdo do simbolismo na crian-

”

ca”.
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Uma teoria que contribuiu grandiosamente para
a andlise deste tema foi a Vygotsky, ele se preocupou
em estudar a construgdo do conhecimento e a contri-
buicdo dos jogos e brinquedos nessa construgao.

Podemos ainda citar as teorias defendidas por
Henri Wallon, que tem uma concepgdo dialética do
desenvolvimento infantil e que também coloca o brincar
como uma atividade que a crianga leva muito a sério,
portanto, cheia de significagdo e conhecimento.

A andlise das teorias de tedricos, como Piaget,
Vygotsky e Wallon, mostra-se fundamental para a ela-
boragdo de qualquer trabalho na darea da educagdo.
Desta forma, foi feito uma andlise sistematica dessas
teorias no primeiro capitulo desse trabalho. Um traba-
Iho que se mostrou bastante relevante foi o de lzabel
Galvdo, “Henri Wallon: uma concepgdo dialética do
desenvolvimento infantil,” no qual ela faz uma breve
analise da teoria de Wallon.

Um outro trabalho que se mostrou muito in-
teressante foi o livro de Aries “A histdria da crianca e da
familia”, pois a partir dele foi possivel uma analise histé-
rica da evolugdo do brinquedo, como era visto o brincar
e o jogar dentro da sociedade, desde a antiguidade até
os dias atuais.

E por fim, podemos citar a monografia de
Falcdo e Ramos (2002) que foi bastante citada nesse
trabalho devido sua grande relevancia. Hd um estudo de
que através do brinquedo a crianga ingressa no mundo
imaginario e das regras e neles pode fazer uma relagao
entre o que é pessoal e o que grupal.

Neste sentido, as brincadeiras de imagina-
¢do/fantasia exigem de seus participantes compreensio
que o que este se fazendo ndo é o que aparenta ser. Por
exemplo, quando um adulto imita um lobo para uma
crianga, esta sabe que ele ndo é um lobo, por isso pode
experimentar com seguranca o medo. A brincadeira é
um espaco de “mentirinha”, no qual os sujeitos tém o
controle da situagdo. E é justamente isso que torna o
brincar tdo importante e prazeroso para o desenvolvi-

mento infantil.

Com base nas analises foi possivel ter e passar
para, alguns professores, das duas escolas observadas,
uma nova visao sobre o brinquedo e o ato de brincar,
ndao mais como algo extra classe mas como um media-

dor do desenvolvimento afetivo, motor e cognitivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto nos capitulos deste trabalho,
fica evidente e incontestavel a importancia das
brincadeiras e jogos para o desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo da crianga. Evidencia ainda, sua
influéncia na construgdo da personalidade infantil.
Pode-se afirmar, a partir das reflexdes feitas ao decorrer
deste trabalho, que o brincar é um espaco de
apropriacdo e construgdo pelas criangas de
conhecimentos e habilidades no ambito da linguagem,
da cognicdo, dos valores e da sociabilidade. E que esses
conhecimentos se tecem no dia-a-dia, constituindo os
sujeitos e a base para muitas aprendizagens e situa¢des
em que sdo necessarios o distanciamento da realidade
cotidiana, o pensar sobre o mundo e o interpreta-lo de
novas formas.

Durante o trabalho de observacdo em duas
escolas da rede publica foi possivel constatar que os
educadores se encontram despreparados para atuarem
com propostas de educagdo Iudica, pois estes
trabalhavam apenas com o quadro e o giz e sem
nenhuma atividade Iudica. Apds trabalhos e reunides
com esses professores, alguns se mostraram
interessados e passaram a participar de cursos de
aperfeicoamento ministrados na prépria escola por
estagiarias de graduagdo em Pedagogia. Esses cursos ja
eram oferecidos a estudantes da Escola Normal.

E, nesse sentido, é importante que o professor se
torne um educador consciente de seu papel e tenha
clareza de que as criangas sdo seres Unicos, com as
diferencas que lhes caracterizam dentro de cada faixa
etaria. Deve, também, se afirmar como educador que

busca novas propostas de trabalho. E entender que é no
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brincar que a crianga aprende e prepara-se para a vida
adulta, tornando-se sujeito ativo do processo de
relagBes interpessoais que trava nos conceitos onde
atua.

Em suma, sendo o brincar uma atividade
inerente ao ser humano e prazeroso, principalmente,
para as criangas, além de ser efetivador da
aprendizagem, almeja-se que este trabalho seja
considerado um referencial importante para todas as
pessoas que atuam na educacdo das series iniciais, e
que valorizem as brincadeiras, os jogos e os brinquedos
na educagdo como sendo elementos imprescindiveis
desenvolvimento e

para o apropriagdo  do

conhecimento pela crianga.
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AREA DE CONHEQMENTO: EDUCACAO ‘é

A IMPORTANCIA DE CONHECER A ESTRUTURA LINGUISTICA DAS LIBRAS PARA O EDUCADOR
THE IMPORTANCE OF KNOWING THE LINGUISTIC STRUCTURE OF LIBRAS FOR EDUCATORS

Erivaldo de Jesus Coutinho !

RESUMO

INTRODUCAO: O tema Libras e sua relevancia na formacdo docente na educacio de sujeitos surdos é de grande valia,
considerando que a Libras é a lingua natural da pessoa surda e a legislacdo vigente defende os direitos de inclusdo aos
desfavorecidos diante da sociedade. OBJETIVO: Discutir sobre a importancia e contribuicdes do ensino da LIBRAS na
formagdo docente. METOLOGIA: Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com enfoque descritivo e
abordagem bdsica com cunho bibliografico diante da abordagem. CONSIDERAGOES FINAIS: Apds refletir por meio de
conceitos e teorias sobre a importancia da Libras na formagdo pedagdgica dos docentes na educacdo de alunos
surdos, percebeu-se que as leis existentes que regulamentam a inclusdo de pessoas surdas no ambito educacional de
fato sdo estabelecidas, mas, verificou-se que mesmo com as conquistas, ainda se promulga dificuldades enfrentadas
por muitas escolas, que ndo possuem profissionais capacitados para lidar e atender esse publico.

PALAVRAS- CHAVE: Deficiéncia auditiva; Educagdo dos surdos. Inclusdo. Formagdo docente.

ABSTRACT

INTRODUCTION: The theme Libras and its relevance in teacher training in the education of deaf subjects is of great
value, considering that Libras is the natural language of the deaf person and current legislation defends the rights of
inclusion of disadvantaged people in society. OBJECTIVE: To discuss the importance and contributions of teaching
LIBRAS in teacher education. METHOLOGY: This is a qualitative research, with a descriptive approach and a basic bib-
liographic approach. FINAL CONSIDERATIONS: After reflecting through concepts and theories on the importance of
Libras in the pedagogical training of teachers in the education of deaf students, it was noticed that the existing laws
that regulate the inclusion of deaf people in the educational scope are in fact established, but, it was found that even
with the achievements, difficulties faced by many schools, which do not have trained professionals to deal with and
serve this public, are still enacted.

KEYWORDS: Hearing deficiency; Education of the deaf. Inclusion. Teacher training
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INTRODUCAO

Atualmente, o cenario educacional tem sido
pauta de discursdes, por conta da realidade encontrada
em grande parte das escolas publicas no que diz
respeito ao despreparo e a caréncia de profissionais
capacitados ao ensino inclusivo destinado
principalmente para surdos. Dessa maneira, destaca-se
entdo a necessidade que se transformem em praticas
efetivas as politicas de inclusdo vigentes para que assim,
seja de fato  desenvolvida a aprendizagem de cada
individuo. Isso desencadeia reflexdes acerca do uso da
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) sua importancia e
contribuicdes no processo de formacdo pedagogica
docente na educagao de surdos, assim como a realidade
diariamente vivenciada por eles no ensino regular
(BRASIL, 2002).

Discutir sobre a educagdo dos surdos fazendo
uma analise como ela deve ser no ambito escolar tem
sido alvo de muitas polémicas pois ndo basta o aluno
ser apenas incluido em turmas normais, mas sim que a
escola esteja preparada para lhes oferecer uma
educacdo de qualidade com o objetivo de atender todas
as necessidades linguisticas do aluno.

Por isso, o presente trabalho tem como o
objetivo mostrar a importancia de conhecer a lingua
brasileira de sinais na educag¢do. Porém nos ultimos
tempos a utilizagdo da lingua de sinais vem sendo
reconhecido como caminho necessario para uma
significativa mudanga nas condi¢des oferecidas pela
escola no atendimento escolar desses alunos, pois se
tratando de uma lingua, produto de intera¢do das
pessoas que se comunicam ndo de forma oral, mas
visual. Vale salientar que esse tipo de linguagem possui
riquezas linguisticas e oferece as mesmas possibilidades
de constituicdo de significados, porque além de cumprir
um papel fundamental na educagdo dos surdos
(ARANTES; PIRES, 2012).

Sendo este entdo um tema de grande valia no

que concerne a educacdo inclusiva, trata-se de uma

compreensdo sobre os provaveis beneficios que a
formagdao pedagdgica docente em Libras pode
promover no desenvolvimento do educando, além de
determinar uma analise a respeito das metodologias e
técnicas que o profissional deve estar constantemente
para que assim possa aperfeicoar seu trabalho.
Ademais, € interessante mencionar sobre a
importancia da Libras na formagdo pedagdgica, pois
esta encontra-se diretamente vinculada ao processo de
inclusdo do educando surdo no contexto escolar. Assim,
diante de tantas limitagdes, desafios, avangos e
conquistas da comunidade surda, percebe-se a
necessidade de envolvimento do docente, sendo esta
uma das principais ferramentas de subsidio aos alunos,
onde ambos devem atrelar-se na troca de informagdes
e conhecimentos por meio da comunicagdo no

ambiente escolar.

OBIJETIVO

Discutir sobre a importancia e contribui¢des do

ensino da LIBRAS na formagao docente.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, com enfoque descritivo e abordagem basica

com cunho bibliografico diante da abordagem.

DEFICIENCIA AUDITIVA

No decorrer da histéria, a surdez foi alvo de
incompreensdo, apresentada apenas por aspectos
negativos onde os surdos foram vistos de varias formas,
desde loucos, doentes até como pessoas castigas pelos
deuses. Considerados primitivos até o século XV, estes
viviam a margem da sociedade, pois eram considerados
ineducaveis, portanto, nao tinha direitos,
principalmente a educa¢do. Segundo (NASCIMENTO,

2007, p.4):
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A nossa histdria politica extrema de
exclusdo em relagdo as pessoas com
deficiéncia na sociedade. Exemplo disso
ocorreu em Esparta na Antiga Grécia,
onde a beleza fisica e o culto ao corpo
eram as condi¢cbes para a participacao
social. As criangas com deficiéncia
auditiva eram colocadas nas montanhas e,
em ROM, atiradas ao Rio Tigre. Estes
casos eram vistos como perigo para a
continuidade da espécie.

Este preconceito perduro por muitos anos. O
individuo que nascia com qualquer tipo de deficiéncia
era mantido isolado pois eles acreditavam que estavam
associados a imagem do diabo, da feiticaria da bruxaria
e do pecado.

Assim também a origem da deficiéncia foi que
os médicos reuniram em estudos durante anos, que
descobriram a patologia, as pessoas com deficiéncia
contavam isolados, até o inicio do século XIX a
deficiéncia estava associada a incapacidade, e nao tinha
nenhuma tendéncia em mudar este quadro. O
abandono e a eliminagdo das pessoas deficiéncia eram

atitudes normais da época.

LIBRAS

Conhecer a base histdrica a lingua brasileira de
sinais € um passo muito importante e necessario para
iniciar um estudo que tem por objetivo destacar a
importancia da mesma na educagdio de um
determinado sujeito. Porém vale a pena ressaltar que a
LIBRA ndo é uma lingua de agora e sim que veio se
desenvolver e se espalhando desde muitos séculos
atras.

Rafaeli e Silveira (2008, p.49) afirmam que “o
registro mais antigo que sentem sobre a lingua de sinais
é dotado de 368 a. C, feito por Sécrates, filosofo grego.
A lingua de sinais atualmente utilizada foi baseada na
lingua de sinais francesa para se comunicar através

dessa lingua, os sinais.

Assim a partir  do momento  que
compreendemos que ela é a lingua materna dos surdos,
a escola deve reconhecer e utilizd-la também como
forma de interagir os alunos ao meio em que estd
inserido e utiliza-la também de forma de elo no
processo de ensino e aprendizagem, fazendo uso de
materiais didaticos e métodos especificos que atendam
as necessidades educacionais dos surdos. Nesse caso 0s
surdos brasileiros vém lutando por um ensino que
atenda suas necessidades linguisticas e culturais para
que possam integrar-se e estar em condi¢bes de

igualdade com ouvintes tanto na vida social, quanto na

vida profissional.

EDUCACAO DOS SURDO

A educagdo dos surdos no brasil seguiu os
passos que mundialmente se apresentavam para esta
questdo, de inicio a preocupacgdo se dava em trabalhar
com os aspectos da fala, os esforcos surgiram no
sentido de ajudar o surdo a falar. Essa caminhada em
torno da educagdo durou longos anos e acontecendo
hoje em nossos dias, foram muitos estudos, muitas
metodologias para o ensino do surdo, observacdo sobre
a escolarizagdo que o surdo devia ter e exploragdo de
sua capacidade.

A histdria da educacdo dos surdos percorreu
um longo caminho com varios impasses educacionais e
quando falamos em educagdo, temos que rever as
metodologias existentes” (SOARAS, 2005, p.20). Com
tudo isso muitos anos os surdos foram marginalizados
de varias formas, o preconceito, a exclusao das
sociedades, pois ndo tinham direito a educagdo. Por
volta do século XVI quando surgiram o primeiro
professor de surdo que ajudou a melhor interagir

educacionalmente e socialmente.

EDUCAGAO INCLUSIVA PARA SURDOS
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Para que verdadeiramente seja efetivada a
inclusdo do surdo no contexto escolar é essencial que
sejam considerados diversos fatores excepcionais que
requer muito empenho e trabalho, pois o sucesso do
trabalho irad depender de toda equipe envolvida. Assim
como nos afirmam os autores Amorim, Costa e Walker
(2015, p. 2) “o processo de inclusdo é uma conquista
que depende do comprometimento didrio dos diversos
profissionais que envolve a educagao de alunos surdos,
além do envolvimento do préprio discente surdo,
colegas ouvintes, juntamente com a familia”.

E importante ressaltar também que a educacdo
inclusiva permanece baseada na premissa de educacgdo
para todos, onde a legislacdo se faz presente, dispondo
dos seguintes documentos: Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,
2014) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Brasileira (BRASIL, 1996).

A lei federal n2 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, artigo 24 do decreto n? 3.298/99
e a lei n? 7.853/89, a pessoa com
deficiéncia tem direito a educagdo publica
e gratuita preferencialmente na rede
regular de ensino, e ainda, a educagdo
adaptada as suas necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 1996. p.
7).

Muito se tem falado em educagdo inclusiva, e
sob uma perspectiva atual da educagdo brasileira, é
essencial que a escola esteja ndo somente aberta a
inclusdo, como também deve sempre promover um
amplo acesso ao ensino e permanéncia a qualquer indi-
viduo que dela precisar, sem distingdo em qualquer
sentido. Com isso, surge entdo a necessidade de refle-
x0es sobre a inclusdo escolar de alunos surdos, das
praticas pedagdgicas que estdo sendo aplicadas em sala
de aula, e também da importancia da Libras na forma-
¢do pedagdgica.

Para que a escola seu papel, é essencial que se

tenha como base a comunicagdo com os sujeitos envol-

vidos no processo de ensino- aprendizagem, levando
sempre em consideragdo o fato que, esse ambiente é
formado por diferentes pessoas, ndo apenas por crian-
¢as ouvintes, mas também por pessoas que possuem
alguns déficits, como é o caso da pessoa surda.

Para isso, é de extrema importancia que a es-
cola esteja compromissada a garantir uma ampliagdo
linguistica, desenvolvendo a linguagem em suas diferen-
tes esferas, pois, de acordo com Goldfeld (1997, p. 108-
109) “as Linguas de Sinais podem ser consideradas a
grande saida para evitar os atrasos de linguagem, cogni-
tivo e escolar das criangas surdas”. Sendo assim, a Lin-
gua de Sinais usada no Brasil, tem sido o principal ins-
trumento de comunicacdo, onde por meio da mesma,
assim como na lingua portuguesa, é possivel ensinar,
aprender e também interagir socialmente. Salienta-se

que:

nenhum professor estd preparado para
trabalhar com a Inclusdo Escolar até o
momento em que chegue a sua turma um
aluno a ser incluido, ou seja, ninguém em
nenhuma situacdo estd preparado para
resolver algo que nunca vivenciou [...].
Mas o verdadeiro professor consciente de
seu compromisso e desafio ético de edu-
car a todos que pertencem ao seu aluna-
do [...], o bom educador reconhece que
sua formagdo é permanente, continua e
flexivel [...]. O bom educador preocupasse
com o seu processo de autoconhecimen-
to, com a descoberta de conhecimento e
interesses prdprios, com suas motivacoes
pessoais (FIGUEIRA, 2011, p. 35-36).

Assim, nota-se ainda mais a importancia da ca-
pacitacdao do docente em Libras, pois o mesmo é o res-
ponsavel por desenvolver as metodologias apropriadas
ao ensino, assim a necessidade de que este docente
esteja preparado para atender alunos surdos e para isso
é crucial que o mesmo conheca, utilize e incite o uso da
Libras no contexto da educagdo, em especial no ensino

dos estudantes surdos.
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IMPORTANCIA DA CAPACITACAO
DOCENTE EM LIBRAS

A capacita¢do dos docentes para atuarem com
pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez é de extre-
ma importancia, pois é a orientagdo produzida em sala
de aula em conjunto com outros aspectos que ira de-
sencadear conhecimento necessario para a aprendiza-
gem do estudante. Se tratando da formacgdo do profes-
sor na educacdo de alunos surdos, é necessario destacar
que, nos ultimos ano, as pesquisas nessa area de conhe-
cimento tém cada vez mais ganhado destaque, isso por
conta da elevada necessidade em refletir e discutir a
disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura.

Com isso, o profissional da educagdo necessita
adentrar a todo contexto da Lingua de Sinais, em prol
de compreender a dimensao critica histérico-cultural da
mesma, para que assim esteja capacitado para atender
as perspectivas de uma educagdo realmente inclusiva,

tornando acessivel a Libras.

A formacdo do professor deve ser um
processo continuo que perpassa sua pra-
tica com alunos, a partir do trabalho
transdisciplinar com uma equipe perma-
nente de apoio. E fundamental considerar
e valorizar o saber de todos os profissio-
nais da educagdo no processo de inclusdo.
Ndo se trata apenas de incluir um aluno,
mas de repensar os contornos da escola e
a que tipo de educacgdo estes profissionais
tem se dedicado, trata — se de desenvol-
ver um processo coletivo que busque
compreender os motivos pelos quais mui-
tas criangas e adolescentes também nao
conseguem encontrar um lugar na escola
(PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p.24).

Com isso, para a qualificacdo profissional do
professor é crucial que o mesmo compreenda a Lingua
de Sinais e dedique-se a expressar de forma adequada a
informacdo que quer passar para o aluno, compreen-
dendo a lingua viso espacial onde as maos sao as articu-

ladoras primarias, tendo também a face e o movimento

do corpo fungbes de desempenho importante, pois
trata-se de um conjunto de pegas essenciais para Lingua

de Sinais.

CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, apds refletir por meio de conceitos e
teorias sobre a importancia da Libras na formacgdo
pedagdgica dos docentes na educagao de alunos surdos,
percebeu-se que as leis existentes que regulamentam a
inclusdo de pessoas surdas no ambito educacional de
fato sdo estabelecidas, mas, verificou-se que mesmo
com as conquistas, ainda se promulga dificuldades
enfrentadas por muitas escolas, que ndo possuem
profissionais capacitados para lidar e atender esse
publico.

Dentre as principais dificuldades encontradas
para a educagdo de individuos surdos, esta a questdo da
formagdo profissional, para atendimento e também
para que de fato as necessidades destes aluno sejam
supridas. Considerando os diversos fatores importantes
para que a inclusdo realmente aconteca, é preciso que o
sujeito surdo seja inserido como sujeito dotado de
linguagem, pois 0 mesmo possui a Libras como lingua
natural, sendo este capaz de desenvolver suas
capacidades intelectuais.

O surdo percebe o mundo de forma
diferenciada dos ouvintes, através de uma experiéncia
visual e faz uso de uma linguem especifica, para isso a
lingua de sinais. Esta lingua é antes de tudo a imagem
do pensamento dos surdos e faz parte da experiéncia da
comunidade surda.

Assim a escola precisa estar aberta a inovar
seus conceitos em relagBes a essa cultura surda,
proporcionado meios para que as pessoas especiais ndo
sejam vistas apenas como deficientes auditivos, mas
como pessoas preparadas para encarar os desafios da

vida.
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AREA DE CONHEMENTO: EDUCAGCAO

DOCENCIA E PESQUISA: CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS NA FORMAGAO
TEACHING AND RESEARCH: CONVERGENCES AND DIVERGENCES IN TRAINING

Gilvania dos Santos Trindade*

RESUMO

Este estudo traz como tema a formacao inicial de professores articulada a pesquisa. Para a compreensao de tal
objeto de estudo, usou-se de pesquisa bibliografica pautando-se na abordagem qualitativa e em uma perspectiva
Materialista-Histérico Dialético. Com isso, o objetivo principal é compreender a necessidade do ensino com
pesquisa na formagdo e na prdtica docente visando formar o professor pesquisador. Partindo desse os
desdobramentos em objetivos especificos foram: estudar e sistematizar as concepgdes sobre professores; as
concepcOes sobre formagdo docente; as concepgGes sobre a formacdo inicial de professores; as relagdes entre a
formacao, a profissionalizacdo e a pratica docente; e as contribuicdes do ensino com pesquisa para a formacdo do
professor durante a graduagdo. As questBes levantadas em tal trabalho foram: Quais as concepgbes sobre
professores que orientam a formagao docente? Como desenvolver ensino com pesquisa? Como se da esse aprender
a fazer ciéncia? Qual a implicancia disso sobre a formagao inicial de professores? Ha reflexos desse processo de
formacgdo sobre a pratica docente? Considerou entdo, tendo como ponto fundante o ideario pedagdgico centrado
na concepgao critica, uma formagdo inicial que caminha com a iniciagdo a pesquisa é essencial quando se pensa em
uma formacao, profissionalizacdo e pratica docente que seja praxis e assim emancipadora.

PALAVRAS-CHAVE: Docente; Formacao, Pesquisa; Pratica; Profissionalizagdo.

ABSTRACT

This study has as its theme the initial formation of teachers articulated with research. In order to understand this
object of study, bibliographic research was used, based on a qualitative approach and a Dialectical Materialist-
Historical perspective. With this, the main objective is to understand the need for teaching with research in teacher
training and practice in order to train the researcher teacher. Based on this, the developments in specific objectives
were: to study and systematize the conceptions about teachers; conceptions about teacher training; conceptions
about initial teacher training; the relationships between training, professionalization and teaching practice; and the
contributions of teaching with research to teacher education during graduation. The questions raised in this work
were: What are the conceptions about teachers that guide teacher training? How to develop teaching with research?
How does this learning to do science take place? What is the implication of this on the initial training of teachers?
Are there reflections of this training process on the teaching practice? He then considered, having as a founding
point the pedagogical ideology centered on critical conception, an initial training that goes with the initiation to
research is essential when thinkingabout a training, professionalization and teaching practice that is praxis and thus
emancipatory.

KEYWORDS: Teacher; Training, Research; Practice; Professionalization.

1 Mestranda do curso de Ciéncias da Educacdo pelo Instituto de Graduagdo e Pds-graduacdo de Goids Universidade
Americana. Especializagdo Intitulado Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira pela Universidade Candido Mendes,
UCAM. Graduagdo em Letras — Portugués pela Universidade Norte do Parand, UNOPAR. E-mail:
professorjoseantonii63@gmail.com. Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/1715087788269685
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INTRODUCAO

O idedrio pedagdgico que fundamenta a
educacdo, o professor, a escola e o processo deensino
e aprendizagem é extremamente oportuno, pois a
relacdo entre a formagdo, a profissionalizacdo e a
pratica docente sdo dialéticas, isso significa que ndo se
pode compreender uma isoladamente da outra.
Sendo assim, considera-se que o professor tende a
ensinar assim como foi ensinado, ou seja, ampara-se
na concepgdo de educagdo e de professor com a qual
conviveu e aprendeu, seja na formacdo inicial e/ou
continuada, no exercicio da docéncia, e/ou com as
concepcgOes emitidas e defendidas no senso comum,
nas midias, pelo capitalismo.

Desse modo, a pratica educativa assume
carater politico e o professor o carater de formador.
Ele é agente capaz de transmudar o homem coletivo,
pensando-o como individuo ativo que compreende a
realidade, pensa formas de intervencgao, equilibrando
o cardter individual e as exigéncias do meio social.
Nesse contexto, a producdo do conhecimento é
histdrica, social e coletiva evidenciando uma unidade
tedrico-pratica, ou seja, praxis (TEIXEIRA; NAVES,
2011; SILVEIRA et al., 2011).

Segundo Pérez Gomez (1998) existem
caracteristicas que descrevem o ser professor, com
enfoques impostos a formagdo e exigidos na pratica
docente. A partir de tal prerrogativa, o agrupamento
dessas particularidades permite descrever tipos de
professor que se relacionam diretamente com a
concepgao de educagao, escola, professor e ensino e
aprendizagem.

Diante do exposto, o presente estudo teve
por objetivo compreender a necessidade do ensino
com pesquisa na formagdo e na pratica docente
visando formar o professor pesquisador. Para
responder a este objetivo, o estudo foi realizado a
partir de uma pesquisa bibliografica pautada em uma

abordagem qualitativa e em wuma perspectiva

Materialista-Histérico Dialética. em que foram usadas
publicagdes de artigos cientificos, monografias,
trechos de revistas, dentre outros materiais, todos

advindos de bibliotecas virtuais.

CONCEPGOES DE EDUCAGCAO E PROFESSOR

A formagdo dos educadores, como fazer
cientifico, esta intrinsecamente relacionada ao
paradigma que lhe rege, pois este é responsavel por
guiar a concepgdo sobre professor, sua formagao,
profissionalizagdo e pratica. Para Kunh (1962; SOUZA,
2004) o paradigma é um conjunto de crencas, valores
e técnicas que sdo socializadas e aceitas por uma
comunidade cientifica para explicar aspectos da
realidade. Esta é uma estrutura que gera novas
teorias, atrai e unifica ideias que surgem de novas
tematicas, sendo que teorias rivais se excluem. Morin
(1990; SOUZA, 2004) ampliando a concepgdo de Kunh
(1962; SOUZA, 2004), afirma que o paradigma
representa as relagbes ldgicas de nogdes

fundamentais que antecedem o discurso.

Um paradigma, pois, seria apenas um
referencial de andlise e interpretacdo de
uma realidade. Trata-se de uma
construcdo tedrica que tem o sentido de
auxiliar a apreensdo organizada das
relagbes sociais, num tempo e num
espa¢o(CUNHA, 1996, p. 117).

A partir disso, a interpretacdo da realidade
sobre a teoria e praxis do cotidiano escolar
vivenciado pelo professor se torna imprescindivel
para que outras questdes sejam compreendidas em
relagdo a sua formacao e o ajustamento de diferentes
paradigmas.

Na discussdo acerca do idedrio pedagdgico
Teixeira; Naves (2011); Silveira et. al., (2011)
apontam as seguintes tendéncias na concepc¢do de

educacgdo e de professor: tradicional, escolanovista,
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tecnicista, critico-reprodutivista, racionalidade
técnica, critica, pds-critica.

Com base na ordem mencionada, tem-se
que a concepcdo tradicional de educagéo e professor
se caracteriza por pensar a memaoria como principal
base da inteligéncia, assim a aprendizagem ocorre
pela repeticdo. Ha énfase em determinados tipos de
conhecimentos e valores que s3ao padrdes e
hegemonicos e sobrepde a existéncia de conflitos
concebendo uma escola neutra com profissionais
também que atuam baseados no principio de
neutralidade. Alémisso, a didatica e os contetidos sdo
guiados pelo verbalismo e pelo pensamento légico
formal. A funcdo do professor, especialista técnico e
modelo a ser seguido, é a de transmitir contelddos.Sua
competéncia é medida conforme a eficacia dos
métodos e técnicas aplicadas (TEIXEIRA;NAVES, 2011;
SILVEIRA et al., 2011).

A principal énfase da  concepgdo
escolanovista é o processo psicoldgico e a valorizagdo
da cognicdo e afetividade como indutores do
aprender. Para tanto, no processo educativo
trabalha-se a resolucdo de problemas, de forma que
o aluno por meio de métodos ativos é motivado a
“aprender fazendo”. Assim, ha o desenvolvimento do
potencial que ele ja possui, apartir do despertar pelo
processo de descoberta, pelas necessidades e
interesses individuais do préprio aluno. N3o ha
referéncia a conflitos entre o sujeito e a sociedade.
Conforme essa concepc¢do, o aluno ocupa o centro do
processo educativo e o professor é um facilitador do
seudesenvolvimento natural (TEIXEIRA; NAVES, 2011;
SILVEIRA et. al., 2011, p. 73).

A concepg¢do tecnicista, baseada no
taylorismo, foca na produtividade em menor tempoe
com poucos gastos. A educagdo ocorre por meio da
aplicacdo da técnica descontextualizada que implica
na instrumentalizagdo do conhecimento, concebe-se
a educagdo como um bem de produgdo. Os fins, o

resultado a ser alcancado, sdo mais importantes do

que o processo. Tanto que os resultados indicam a
competéncia de quem os alcangou ou ndo. Nessa
concepcdo, “predomina a fragmentagdo dos saberes,
separa-se aqueles que pensam daqueles que
executam, o processo de ensino e de aprendizagem é
descontinuo, confere-se status pela meritocracia
entre os profissionais docentes” (TEIXEIRA; NAVES,
2011; SILVEIRA et. al., 2011, p. 72).

A tendéncia critico-reprodutivista representa
a transi¢do entre as concepgdes conservadoras. Nela
ha alguns tragcos das concepgdes que se
fundamentam na teoria critica. Apresenta forte
denuncia contra as desigualdades sociais e, contra a
ideologia presente na escolapara manter a sociedade
de classes. Entretanto, essas criticas estdo afastadas
do poder transformador da escola e do professor.
Existem discussGes que ressaltam os tracos politicos
da educagdo em oposicdo aos técnicos. Contudo,
admite que a escola permanece como reprodutorada
estrutura social, politica e econdémica vigente na
sociedade legitimando e reforgando a marginalidade,
a dominagdo e a divisdo da sociedade em classes,
pois diante de tal realidade érealizada a percepgao e
a denlncia, mas ndo uma ac¢do visando a
transformagdo do principio educativo (TEIXEIRA;
NAVES, 2011; SILVEIRA et al., 2011).

Tendo como orientacdo as leis do mercado, a
racionalidade técnica percebe o ato pedagdgico
conforme a eficiéncia para atender as necessidades
do mercado, produzindo novidades pelo potencial
criativo e dindmico da educagdo, contudo
centralizando na individualidade. Enfatiza o principio
do “saber fazer”. No pensamento técnico-racional
estd a ideia de adaptacdo e integracdo dos individuos
na sociedade. A atividade do professor ¢é
essencialmente técnica aplicando conhecimentos
gerais vindos da investigacdo cientifica. Com isso, “a
existéncia da dicotomia e da hierarquia entre
conhecimentos aplicados e aqueles que sdo tedricos,

ou seja, os cientificos e os procedimentais” (TEIXEIRA;
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NAVES, 2011; SILVEIRA et. al., 2011, p. 73).

A concepgdo critica prevalece a dialética
entre a reproducgdo, produgdo do conhecimento e a
resisténcia, de forma que no espaco escolar ndo haja
apenas dominag¢do, mas ocorram as transformacdes
sociais. Ja a concepgdo pods-critica como “critica da
critica” por radicalizar e reinventar a critica
estabelecendo a subjetividade como o ponto
principal do processo pedagogico. A sociedade é
percebida em sua totalidade, assim em sua
complexidade, e em sua constante inovagdo. “Os
principais tragos dessa concepg¢do sdo a
provisoriedade, a incerteza, a indefinicio, a
mutabilidade e a flexibilidade sempre constantes”
(TEIXEIRA; NAVES, 2011; SILVEIRA et. al., 2011).

Tais concepgdes se organizam em trés
perspectivas de idedrio pedagogico: Positivista,
Fenomenoldgica e Materialismo-Histérico Dialético.
Na perspectiva Positivista, a educagdo é concebida
como instrucdo, transmissdo de conhecimentos que
sdo considerados verdades e certezas cientificas.
Assim, a educagdo é um instrumento para o
progresso da humanidade de forma que propaga as
nocdes, conceitos e valores de um sistema social
estabelecido no qual para a manutengdao das
estruturas sociais dominantes ocorre a adaptagao do
individuo. Deste modo, a escola é um instrumento
utilitdrio que contribui para a ascensdo social,
organizagdo da sociedade e para o progresso. Nessa
visdo, o professor dirige, organiza, treina, transmite,
ele éo centro do processo de ensino e aprendizagem
que enfatiza a transmissdao do conhecimento, a
memoriza¢gdo, a reprodugdo e a repeticdo. O
professor tem a responsabilidade de evitar o erro,
planejar, organizar, dirigir e controlar o ensino e a
aprendizagem que parte do mais simples ao mais
complexo sem perder a neutralidade.

A perspectiva Fenomenoldgica compreende
a educagdo como um processo aberto, continuo com

valorizagdo da subjetividade, do didlogo e da busca

de sentidos. O que vale sdo as experiéncias vividas. A
escola é percebida como experiéncia vivida que
ressignifica as experiéncias subjetivas; ela é o espago
de criacdo e recriacdo de sentidos e significados, por
isso é uma extensdao de multiplas relagdes pessoais.
Nela o ensino e aprendizagem pretende desvelar os
sentidos e significados apreendidos pelo sujeito.
Nesse sentido, o professor é o articulador ativo nesse
processo de desvelamento e ressignificagdo do
conhecimento pelos sujeitos, bem como o mesmo
enfatiza a experiéncia vivida e assume uma posi¢ao
dialdgica comseus alunos.

A perspectiva Materialista-histérico dialética
concebe a educagdo como um processo técnico,
politico e social de humanizagdo. Percebe que os
sujeitos além de se apropriarem das praticas culturais
historicamente construidas também transformam o
mundo e a si mesmos, ou seja, 0s sujeitos assumem
uma relagdo dialética de reproducdo e produgao de
conhecimentos. Com isso, a escola é inseparavel da
totalidade social, ja que em seu espago ocorrem as
situagGes presentes na sociedade como um todo.
Nessa perspectiva, o professor é um sujeito marcado
pelas relagcbes econdmicas, politicas e culturais, ou
seja, mediador, critico, aberto, autbnomo como
também um intelectual cuja ag¢do provoca a

participacdo no processo de mudanga social.

PERSPECTIVAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES

A concep¢do de educacdo, escola, professor
e ensino-aprendizagem. Dessa forma, o autor aponta
quatro perspectivas em relagdo ao processo de
formacgdo docente: a académica; a técnica; a pratica;
e de reconstrugdo social (GOMEZ, 1998). O professor
é visto como um especialista que domina as
disciplinas compositoras da cultura e dos contetddos
que deve transmitir. Em tal caso a formagao docente
e seu conhecimento pedagdgico estdo embasados

unicamente na investigacdo cientifica. Pérez Gomez
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(1998) cita dentro dessa perspectiva dois enfoques: o
enciclopédico e o compreensivo.

No primeiro enfoque o docente ¢é
caracterizado como detentor do conhecimento que
transmite, uma enciclopédia com um saber qualificado
conforme o “saber ensinar”. O professor é especialista
da disciplina que leciona sem necessidade de possuir
uma formagdo didatica, seu Unico papel é expor de
maneira clara e ordenada o conteddo e avaliar
rigorosamente. No enfoque compreensivo o
professor é conhecedor das disciplinas e também de
seus métodos de pesquisa, é concebido como um
intelectual que pde o aluno em contato com o
conhecimento criativo dos principios e fatos da
disciplina, transmitindo tanto a incerteza da busca
quanto a utilidade e temporalidade dos resultados.
A formacdo do professor segundo esse enfoque é
centralizada na histdria e filosofia da ciéncia, assim,
na estrutura epistemoldgica da disciplina.

Nas palavras de Pérez Gémez (1998, p. 356),
para ambos os enfoques (enciclopédico ou

compreensivo):

[...] a formac¢do do docente firma-se na
aquisicdo da investigacdo cientifica, seja
disciplinar ou de didatica das disciplinas.
Na perspectiva académica, o professor/a
é visto como um intelectual a partir da
aquisicdio do conhecimento académico
produzido na investigacdo cientifica, ndo
se dd demasiada importdncia ao
conhecimento pedagégico que nao esteja
relacionado com as disciplinas ou seu
modo de transmissdo e apresentacdo,
nem ao conhecimento que se deriva da
experiéncia pratica como docente.

A perspectiva técnica ou visdo cientifica do
ensino considera o ensino como uma ciénciaaplicada.
O eixo comum dentro dessa concepgao é ter, como
fonte principal de intervencdo pedagogica e
definidora do curriculo de formagdo do professorado,
a investigacdo cientifica- técnica e suas derivagGes

tecnoldgicas. Dessa forma, o professor é concebido

como um técnico que domina as aplicacbes do
conhecimento cientifico produzido por outros com
uma atuacdo pratica eficaz e rigorosa, além de
possuir uma atividade instrumental que se volta para
a resolugdo de problemas por meio da aplicagao
sistemdtica de teorias e técnicas cientificas. A
formacdo de professores funda-se em um modelo de
treinamento puro, fechado e mecanico no objetivo
principal de treinar professores nas técnicas,
procedimentos e habilidades que se revelam como
eficazes conforme a investigagdo prévia para o
rendimento dos alunos. Basicamente, o docente,
segundo essa perspectiva, ndo precisa alcangar o
conhecimento cientifico, mas sim dominar as rotinas
de intervencdo técnica.

A perspectiva pratica fundamenta-se no
pressuposto de que o professor é um artesao, artista
ou profissional clinico que tem uma atividade
complexa (o ensino), imprevisivel, conflituosa e
singular. Assim, esse professor tem como principais
armas a sabedoria adquirida com a experiéncia e a
criatividade, ja que a aula propde situagdes Unicas,
ambiguas, incertas e conflitantes. Por isso, a
formacdo docente estd na basicamente na
“aprendizagem da pratica, para a pratica e a partir da
pratica” (GOMEZ PEREZ, 1998, p. 363). O autor define
dentro dessaperspectiva duas abordagens: tradicional
e pratica reflexiva.

Na abordagem tradicional o ensino é uma
atividade artesanal. Seu apoio fundamental é o saber
acumulado pela humanidade que deve ser
transmitido para as novas geragbes através do
contato direto da pratica docente. J& a abordagem
reflexiva sobre a pratica, um enfoque que se opde a
racionalidade técnica, tem como objetivo repensar a
formacgdo e papel do professor e o préprio ensino.
Essa segunda abordagem pretende evitar a
reproducdo, acriticidade e conservadorismo préprios
do enfoque tradicional.

A Ultima perspectiva, de reflexdo na pratica
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para a reconstrucdo social, entende o ensino como
uma atividade critica e ética que busca a ligagcdo
entre valores, principios e ac¢les educativas. Se
opondo as demais perspectivas apresentadas, esta
pensa o professor como um profissional auténomo e
critico que reflete sobre a sua pratica cotidiana e nao
apenas na imediata (como defende a perspectiva
pratica) objetivando o desenvolvimento de todos que
estdao envolvidos no processo educativo,
inclusivamente a si mesmo. Pérez Gémez (1998) traz
dois enfoques: enfoque de critica e reconstrugdo
social e o enfoque de investigacdo-acao e formacgao
do professor para a compreensao.

No primeiro enfoque, a escola tem o papel
de criticamente pensar a realidade. O professor é um
intelectual transformador e provocador para a
formacdo da consciéncia dos cidaddos. Assim, o
docente é um educador e também um ativista
politico. O curriculo de formagdo desse profissional
abrange: a aquisicdo de uma bagagem cultural com
orientacao politica e social; uma reflexdo que
desmascare a ideologia dominante; a formagdo de
atitudes com compromisso politico e transformador.
O segundo enfoque traz posicdes mais liberais sobre
a critica e a reconstrugdo social ao defender uma
coeréncia entre principios, intencionalidade e
procedimentos educativos que sejam democraticos.
A pratica docente é considerada como uma pratica
intelectual e autdbnoma na qual o professor reflete
sua intervencdo e consequentemente exerce e

desenvolve sua prépria compreensao.

FORMACAO, PROFISSIONALIZACAO E
PRATICA DOCENTE

Para tratar sobre a docéncia é importante
discorrer sobre a formacdo, profissionalizacdo e
pratica docente, por serem intrinsecas e por isso
inseparaveis. Segundo Guimaraes (2009), a profissao

docente ndo é uma sucessdo linear de fatos, mas um

processo continuo de construcdo, desconstrucdo e
reconstrug¢do. E como a docéncia, atividade complexa
indissocidvel da educagdo — seu principal objeto de
trabalho —, ndo pode ser assumida por amadores,
ha a necessidade da formagdo inicial e de uma
formagcdo docente continuada, pois ndo existe
formacgdo definitiva, mas uma praxis guiada pela
duvida constante.

Isso pensando a educagdao como Paulo Freire
(1999), essa sendo comunicagdo, didlogo; na medida
em que ndo é a transferéncia de saber, porém um
encontro entre sujeitos que buscam o saber, a
significacdo dos significados. A educac¢do entdo é o
processo pelo qual o homem se compreende como
sujeito histdrico, social, cultural e politico com
possibilidades de transformara si mesmo, o outro e o
espaco em que vive. O homem, assim, constréi a
histéria que estd carregada de possibilidades. O
fundamento maior da educagdo para Paulo Freire
(1999) é a humanizacdo do homem e assim sua
emancipagdo, libertagdo do que o oprime. Essa
humanizagdo ocorre durante o movimento de
desvelar o que se mostra, revelar o oculto,
questionando o mundo, problematizando a
realidade.

Dessa forma, Noévoa (1997) traz que a
formagdo é responsavel em estimular uma
perspectiva  critico-reflexiva de  pensamento,
fornecendo assim meios para a autonomia do
professor, o que implica em uma formacgao que exija
investimento pessoal, trabalho livre, criatividade,
projetos e percursos a caminho da construgao de uma
identidade prépria que cruza com a identidade
profissional. Pois, na apropriacdo dos processos de
formacgao, o docente da sentido ao movimento e aos
acontecimentos entre sua formacdo e sua histdria de
vida.

Como a formagdo ndo se da pela simples
acumulacdo de conhecimentos e técnicas, mas

segundo Novoa (1997) pelo trabalho de reflexividade
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critica sobre as praticas e da reconstrugdopermanente
da identidade pessoal e profissional, entdo a
formagdo se constréi quando ha investimento no
professor como pessoa e valorizacdo ao saber da
experiéncia.

A formacdo acima de tudo é um convite
para o professor no qual ele é chamado para
desempenhar o papel de formador e de formado
simultaneamente. As situagdes que a profissdo
docente enfrenta sdo Unicas e exigem respostas
Unicas que apenas um profissional reflexivo esta
pronto a emitir. Por isso, a necessidade de uma
(auto)formacdo pessoal, profissional eorganizacional
que seja praxis: conhecimento na acdo; reflexdo na
acdo e reflexdo sobre a agdo.Sendo assim, a docéncia
nao pode carregar a visdo de vocacdo, o ser professor
como um sacerddcio, mas sim como uma profissao.
A profissionalizagdo docente segundo Guimardes
(2009) implica entender a profissdo docente como um
segmento profissional na sociedade, com o
estabelecimento de uma formagdo inicial e
continuada, condi¢des de trabalho, garantia de uma
remuneracdo ajustada ao trabalho, jornada de
trabalho considerando o desgaste fisico e psicoldgico
ligada a profissdo, e o vinculo desses trabalhadores
com instituicdes sindicais e  associativas.
Especificamente ao professor, “a profissionalizacdo
diz respeito ao processo de formagdo e
desenvolvimento de saberes proprios do oficio,
adesdo a um segmento de trabalhadores e a um
modo especifico de producdo da existéncia”
(GUIMARAES, 2006, p.132).

Ao problematizar a profissionalizagdo pensa-
se no profissional, assim Guimarades (2006) questiona
se defende uma profissionalizagdo docente entdo o
professor é um profissional? O profissional é todo
aquele que realiza um trabalho tendo o
conhecimento sobre o mesmo e ao realizar tal
atividade a faz para atender as necessidades da

sociedade, com uma remuneracdo, producdo

individual e coletiva para a existéncia humana. Nessa
visdo o amador é aquele que n3dao conhece
profundamente o oficio e o desenvolve por prazer,
conhecendo por meio de tentativas. Na visdo do
autor ser professor é ter uma profissdo, entretanto
algumas caracteristicas histéricas desenham a
profissdo docente como uma ocupacdo. Por exemplo:
uma atividade secundaria para compor a renda
pessoal, a feminizagdo, atividade transitoria, a
dependéncia de conhecimento para com outras areas
de estudo etc.

Para Guimardes (2006) a ideia de
semiprofissdo é inadequada por qualificar a docéncia
como meio-profissional, algo que ndo se completa. Ja
a definigdo de atividade em vias de profissionalizagdo

é historicamente mais sugestiva, pois

[...] ser professor é pertencer a um oficio
cujo estatuo profissional estd em
processo historico de constituicdo. Ser
professor é ser um profissional.
Contudo, € necessario levar em
consideragdo tracos especificos dessa
profissio e o0s pressupostos que
fundamentam a aspiragao de
profissional (GUIMARAES, 2006, p. 135).

Alia-se a isto a formacdo a profissionalizacdo
pensando que trabalhar e formar ndo sdo atividades
distintas, mas interligadas ja que os professores sdo
produtores da sua profissio (NOVOA, 1997), e ambos
com a pratica docente ao refletir que “a formagao
nao se faz antes da mudanga, faz-se durante, produz-
se nesse esforco de inovagcdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacdo da escola”
(NOVOA, 1997, p. 28). A préatica docente refere-se a
atividade do professor e nela estd a unido de trés
saberes: os conhecimentos especificos oportunizados
pelos educadores aos discentes para o
desenvolvimento humano e cidaddo dos mesmos; os

saberes pedagdgicos necessarios para desenvolver o
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processo de ensino e aprendizagem, saberes da
experiéncia que sdo os conhecimentos e situagdo
acumuladas pelo educador ao longo da vida.

Estabelecendo entdo no ambito da
universidade publica brasileira, uma formacgao inicial
na qual exista reflexdo, interrogacdo e critica,
elevando ao plano do conceito o que antes era
questdo, pergunta, problema, dificuldade (CHAUI,
2003). Nessa vertente, a formagdo do professor
necessita da articulacdo entre o ensino e a pesquisa,
ou seja, ensino como produg¢do do conhecimento
para formar o professor pesquisador.

Durante os cursos de Pedagogia e
licenciaturas em geral ha quase inexisténcia da
articulagdo entre o ensino e a pesquisa. Considera-se
que é importante refletir sobre essa realidade e essa
€ nossa intencdo neste trabalho, ao questionarmos
sobre as possibilidades da formagdo inicial que

possibilite a iniciagdo a pesquisa (GARRIDO, 1999).

PESQUISA E ENSINO: CONVERGENTES OU
DIVERGENTES?

As relagGes entre pesquisa e ensino é uma
discussdo atual que cresce devido o desenvolvimento
e consolidacdo dos programas de pds-graduagao nas
universidades. As universidades privilegiam a
pesquisa pelo fato dos recursos publicos e privados
recebidos comtal atividade como também pelo status
académico que ela confere as instituicGes. Para o
professorado essa atividade assume um alto valor
nos processos de ingresso, promogao e prestigio na
carreira docente. Contudo, o desenvolvimento da
ideia da pesquisa como atividade essencial para a
docéncia ndo atinge inteiramente os cursos de
graduacdo ocasionando a baixa integracdo entre
ensino e pesquisa tanto na formacao inicial quanto na
pratica do professor.

Na universidade em que a Lei de Diretrizes e

Bases propde para o0 ensino superior a

indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, Cunha
(1996) afirma que essa articulagdo se tornou quase
exclusiva da Pds-Graduagdo vista como tempo,
sujeitos e processos educacionais para a pesquisa,
assim para a producgdo do conhecimento. Durante a
graduagdo, Cunha (1996) afirma que prevalece um
ensino ancorado na reproducdo do conhecimento,
assim guiado por uma concepgao de educagdo e de
professor que ignora a dialética, a contradi¢do, a
praxis, a historicidade, a relagdo entre o sujeito e
meio.

Dessa forma, como “o ensino tradicional,
prescritivo, e a pesquisa sdo realizados com légicas
diferentes [...] talvez esta seja uma das dificuldades
maiores para relacionar ensino e pesquisa”. Logo,
ndo ha um potencial relagdo entre esses dois campos,
ensino e pesquisa, durante a formacdo inicial do
professor. Veicula-se um discurso em diregdo a
produgdo do conhecimento na formacgdo inicial,
contudo uma realidade sobre a reproducdo com a
diferenciagdo entre o ensino e a pesquisa na
Graduagdo e na Pds-Graduagdo. Santos (2001, p. 12)

afirma que:

Se a realidade tem demonstrado ndo
existir uma relagdo fortemente positiva
entre a produgcdo da pesquisa e a
qualidade do ensino, isto ndo quer dizer
que essa relagdo ndo ocorra, o que se
questiona é o fato de ela ndo realizar todo
o potencial que seria criado pela
interconexdo entre esses dois campos.

E certo que existem controvérsias quanto a
relacdo entre o ensino e a pesquisa. Existe um grupo
que defende a distingdo de atividades e habilidades
entre o ensino e a pesquisa, consequentemente, o
professor e o pesquisador possuem trajetérias
profissionais diferentes, assim a formacdo de ambos
também estda voltada para caminhos divergentes
pensando o desenvolvimento de competéncias

compativeis com o exercicio de cada atividade: uma
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formacdo especifica para quem ensina e outra
formagdo para aquele que pesquisa. Foster (1999;
SANTOS, 2001) apds uma avaliacdo sobre a clareza,
validade e relevancia de 231 trabalhos que relatavam
sobre pesquisas docentes voltadas para a pratica de
sala de aula em especial no que diz respeito a
auséncia de clareza sobre o objeto de estudo e o
andamento da pesquisa, resultados questionaveis e
até mesmo invalidos por falta de evidéncias para
sustenta-los.

Assim, Foster (1999); Santos (2001) concluiu
que mesmo professores extremamente motivados,
possuem dificuldades em realizar e conduzir
pesquisas de bom nivel, exatamente por serem
distintas as atividades de pesquisar e ensinar. Ainda

mais:

Esperar que os professores assumam a
tarefa de realizar pesquisa educacional
subestima a dificuldade desta tarefa e a
competéncia que ela requer; e também
subestima as consideraveis demandas
que o trabalho de ensinar ja coloca para
eles (FOSTER, 1999, p. 395; SANTOS,
2001, p, 15).

Em oposicdo a essa opinido estdo aqueles
que defendem a pesquisa como essencial ao trabalho
docente, assim o ensinar e o pesquisar sdo elementos
inseparaveis. Stenhouse (1975); Santos (2001) foi
pioneiro na concepgdo do professor pesquisador, com
articulagdes defendidas e reforgadas por Shon (1983,
1987); Santos (2001) na ideia do profissional reflexivo
que anulaqualquer distanciamento entre a pesquisa e
a atividade profissional. Para os autores supracitados,
a atividade profissional deixa de ser distinta da
atividade de pesquisa no momento em que o
profissional reflexivo trabalha tanto quanto o
pesquisador procurando identificar problemas,
levantar  hipoteses, implementar alternativas
solugdes, registrar e analisar dados.

Nesse sentido um docente que identifica

problemas de ensino, constrdi propostas de solucdo
em busca tedrica e em sua prépria experiéncia, poe
em acdo alternativas planejadas, observa e analisa os
resultados, corrige percursos insatisfatérios é um
professor pesquisador. Essa ideia encontra defensores
na medida em que contribui para o desenvolvimento
profissional dos docentes com também em
estratégias para a melhoria do ensino (BRZEZINSKI,
2008).

E preciso uma prética escolar que tenha o
conhecimento como processo e ndo como produto. O
conhecimento produto é estatico, acabado, evolutivo,
acumulativo com informagdes neutras, objetivas,
impessoais. O conhecimento como processo é
dindmico e contestador, em uma realidade
contraditdria e divergente. Embora a préatica escolar
tenha privilegiado o conhecimento como produto por
este ser mais facil, seguro, controlavel, é preciso
esforgos democratizantes que vejam na educagdo um
caminho para a emancipagdo e para a
(trans)formagdo humana (CUNHA, 1996).

Primeiramente, para que isso ocorra, o
professor como um sujeito que move a historia,
recupera sua profissionalizacdo a partir da
insatisfagdo com  sua situagdo  profissional,
econdmica, politica, social, individual sabendo que a
docéncia ndo é um talento ou dom, ndo se trabalha
por amor, mas uma profissdo com todos os encargos
que lhes sdo devidos, exigindo formacdo para o
exercicio docente que seja inicial e continuada,
direitos e deveres para consigo mesmo, com o0s
colegas de profissdo, seu alunado, a sociedade,
dentre outros aspectos.

Logo, é importante que se observe que a
formagdo do professor age diretamente sobre a sua
pratica e assim na transformacgao de tudo que envolve
seu fazer: a instituicdo, a sociedade escolar, a si

mesmo.

A FORMAGAO E PRATICA DO PROFESSOR
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PESQUISADOR

Uma primeira reflexdao sobre o assunto é
que as instituicGes publicas e privadas, pelo menos
em termos de discurso, valorizam a articulagdo entre
teoria e pratica na formagdo docente, reconhecem o
valor dos saberes da experiéncia e também da
reflexdo critica para melhorar a pratica, atribuem ao
professor um papel ativo no seu desenvolvimento
profissional, e a criagdo de espacos coletivos na escola
para desenvolver uma comunidade reflexiva (ANDRE,
2001, p. 57).

Charlot (2001; ANDRE, 2001, p. 58 e 59) ao
discutir o ensino e a pesquisa na sala de aula,
argumentou que o ensino é um ato mais complexo
do que a pesquisa de forma que a pesquisa focaliza
certos aspectos do ensino, porém ndo da conta da

sua totalidade. Ou ainda:

O ensino [..] tem uma dimensao
axiologica e politica: ocorre num
contexto especifico e tem metas a
atingir. A pesquisa € analitica, usa
procedimentos rigorosos e sistematicos
para produzir conhecimento, dar
inteligibilidade aquilo que é
desconhecido e que é necessario
conhecer. N3do cabe, portanto, atribuir a
pesquisa um poder que ela ndo tem, o
de ditar regras para a pratica docente
(CHARLOT, 2001; ANDRE, 2001, pp. 58 e
59)

Dessa forma, o ensino e a pesquisa sdao duas
atividades distintas e que assim exigem
conhecimentos, habilidades e atitudes diferentes. Na
pratica do professor ha exigéncias extremamente
complexas, estas requerem decisbes e agoes
imediatas para acontecimentos, muitas vezes,
imprevisiveis.

André (2001) discute se ndo seria muita
exigéncia requisitar do professor o cumprimento do
trabalho didrio de ensinar além de pedir que ele

cumprisse os requisitos de uma pesquisa que é

produzir conhecimento na coleta e analise de dados,
sistematica e rigorosamente, trabalhando com um
corpus teodrico, vocabuldrio proprio, conceitos,
hipdteses como também com uma disponibilidade de
tempo, material e espago para o trabalho.

Tais  exigéncias se voltam a ter
disponibilidade pessoal do docente para se dedicar a
investigacdo, buscar pelo saber por meio da
constante duvida; uma formagdo que dé as bases
para formular problemas, levantar hipdteses,
selecionar instrumentos, refletir sobre os resultados,
participagdo em grupos de estudos, fazer assessoria
técnico-pedagodgica; acesso a materiais;
disponibilidade de tempo e espaco.

Pensar no professor pesquisador é sair da
generalidade e superficialidade que atribui
consequentemente, a este nome a redengdo
educacional dos alunos, a qualidade da educacgdo, o
status. A primeira linha de pensamento estd na
formagdo inicial e continuada oferecida por uma
instituicdo. Nessa perspectiva o curriculo, planejado
coletivamente, teria a intengdo principal de
desenvolver habilidades e atitudes de investigacdo
nos futuros/atuais docentes.

Outra ideia é que o professor formador
envolva o docente em formagdao com os temas e
projetos de pesquisa com os quais o docente
universitario trabalha, para a visualizagdo e contatodo
formando com metodologias, tipos de pesquisa,
problemas, resultados, dados etc.

Na alianca da pratica docente com a
pesquisa, ha os que consideram como objetivo maior
a producdo de novos conhecimentos com
procedimentos rigorosos de coleta e andlise dedados;
outros consideram que a pesquisa ndo é importante
no trabalho docente se ndo oferece melhorias da
pratica (ANDRE, 2001).

Para um desfecho na discussdo sobre o
professor e a pesquisa, tem-se que considerar ainda

trés questdes levantadas por Menga Liidke (2001, p.
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48): 1) A pesquisa é importante? 2) A pesquisa é
necessaria? 3) A pesquisa é possivel? Para a primeira
questdo, a reposta é sem duvida positiva, de acordo
com a leitura de autores que tratam do tema e da
Proposta de Diretrizes para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica em Cursos de Nivel
Superior (2001).

Ainda com relagdo a primeira questdo
levantada p Ludke (2001), pontua-se que é comauxilio
desse professor, pode-se assegurar a introducdo do
elemento critico, imprescindivel em todas as fases da
formagdo do futuro pesquisador, seja no dominio da
teoria, onde ele vai se familiarizar com as questées
basicas pertinentes ao problema estudado, seja no
campo da metodologia, onde ele vai conhecer os
recursos que o permitam escolher os caminhos
apropriados para enfrentar o desafio de construir
conhecimento a respeito desse problema.

Quanto a segunda pergunta sobre a
necessidade da pesquisa, sua resposta ndo encontra
unanimidade. Alguns docentes entendem que se a
pratica da pesquisa pelo professor é dificil entdo ela
se torna desnecessaria, outros compreendem que ha
uma clara e definitiva separacdo entre o ensino e a
pesquisa de forma que cada um tem sua importancia e
fungdo, mas totalmente divergentes. Contudo, a
necessidade da pesquisa estd aliada ao
desenvolvimento profissional do docente que seja
auténoma e responsavel.

Por isso a terceira questdo, se a pesquisa é
possivel, conta segundo Lidke (2001) com uma dose
de otimismo e realismo, até mesmo com um pouco
de utopia para ser positiva. Material com
possibilidade de se converter em objeto de pesquisa
é demasiadamente extenso e variado, contudo, falta
ao docente preparacdo, possibilidade, espaco e
tempo. Ha deficiéncia de uma familiarizagdo entre o
professor e a pesquisa durante sua formacao.

Cunha (1996) antes de discutir sobre o

ensino com pesquisa expde a correlagdo da

formacao, profissionalizacdo e pratica docente com o
paradigma de ensino que lhe rege. Assim, ha o ensino
como reproducdo e o ensino como producdo do
conhecimento. Ao considerar o ensino como
reproducdo de conhecimento, nitidamente separa-se
ensino de pesquisa e de extensdo, além disso, o
professor tem a imagem e funcdo de um erudito,
detentor de todas as matérias e saberes
(enciclopédico).

Por outro angulo, o ensino como producdo
do conhecimento é dependente da sua

contextualizagdo histérica e social, assim ele é

provisdrio e relativo, valorizando a reflexdo que é
especificamente — estudar, refletir, sistematizar o
conhecimento. O ensino segundo essa concepgdo
permite a intervengdo no conhecimento socialmente
acumulado, o questionamento, a duvida, o
pensamento divergente, a ideia contraria; até porque
ele provoca a incerteza, retiraa acomodacgao.

A principal dificuldade em estabelecer a
alianga definitiva e inquebravel entre o ensino e a
pesquisa, que Lidke (2001) descreve como certa
impossibilidade para sua realizagdo esta para Cunha
(1996) em tentar unir um idedrio pedagdgico
tradicional a pesquisa. Tal combinagdo ndo segue
porque o ensino tradicional se organiza na ldgica
positivista da ciéncia. O professor se caracteriza por
ser uma enciclopédia que ndo pode errar, entrar em
duvida, dizer que ndo conhece determinado assunto.
Todavia, é importante que se diga que o
conhecimento sempre se renova, ndo ha resposta
certa para nada, mas uma dialética constante.

E pensar o trabalho com dois tipos de
conhecimentos que se excluem, o conhecimento-
estado que é um produto pronto, acabado e
acumulativo. Sua informagdo é neutra, objetiva e
impessoal. O conhecimento-processo permite uma
maior dinamicidade, o questionamento, a
reelaboragdo, a dimensdo social, histdrica, politica,

cultural, econdmica etc. Dessa forma, Cunha (1996)
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afirma que a pesquisa é importante, necessaria e
possivel, assim ela propde uma formagdo aliada a
pesquisa, que compreenda o processo histérico
provocando mudancas nos agentes envolvidos.

Para gerar um professor investigador,
questionador,  inconformado, pensa-se  uma
formagcdo que reconstrua a pratica escolar ao
considerar o conhecimento como processo. Para isso
a mudanga vem do individuo para o todo, ou seja,
parte da formacdo docente em trés pontos: 1)
recuperar a profissionalizagdo; 2) repensar e
reconstruir o] conhecimento sistematizado
relacionando campo cientifico, paradigmas de ensino
e formas de transmissdo do conhecimento
educacional; 3) mudar a légica do curriculo na
formacdo de professores para a relagdo ensino e
pesquisa. Este é um desafio, mas que ndo prevé
impossibilidades, exigindo apenas, nas palavras de
Souza (2008), inovagdo que pode ser definida em trés

palavras: romper,emancipar, se comprometer.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no estudo, foi possivel perceber
que a pesquisa é extremamente relevante para a
formagdo e para a pratica do professor, mesmo que
ainda seja um desafio. Principalmente ao conhecer as
grades curriculares dos cursos de formagdo de
professores no nivel superior é perceptivel a
limitagdo das aulas de metodologia.

Frente a isso, sabe-se da importancia de
introduzir o futuro professor em um universo de
pesquisa durante a formagdo inicial e continuada
para garantir uma pratica critica e auténoma,
entretanto a realizagdo de tal ideia encontra
dificuldades. Se um professor ndo tem contato com a
formacdo e a pratica de pesquisa ele tem menos
recursos para questionar sua pratica e o contexto no
qual ela se insere.

Desse modo a pratica docente deve ser

continua e embasada em formacdes que estimule ao
professor ser um pesquisador nato, pois o
conhecimento ndo esta pronto e acabado, ao
contrario, permite novas reflexdes, uso de novas
metodologias, bem como pode ser ampliado sempre
que possivel.

Assim, tem como pardmetro o objetivo
principal elencado para o estudo, tem-se que o
mesmo foi alcangcado & medida que foram
apresentados e discorridos os topicos da discussdo
tedrica. Logo, concluiu-se que, tendo como ponto
fundante o idedrio pedagogico centrado na
concepgao critica, uma formagao inicial que caminha
com a iniciacdo & pesquisa é essencial quando se
pensa em uma formagdo, profissionalizagdo e pratica
docente que seja praxis e assimemancipadora.

Para a ampliacdo do tema em trabalhos
futuros, sugere-se que sejam realizadas pesquisas de
cunho empirico, uma vez que é importante conhecer
a realidade vivenciada pelosprofessores nas unidades
de ensino que atuam, sejam elas publicas ou

privadas.
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AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO [é

O USO DA TECNOLOGIA DIGITAL: UM NOVO OLHAR NO CONTEXTO ESCOLAR
THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGY: A NEW LOOK AT THE SCHOOL CONTEXT
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Bruno de Freitas Santos 2
Francisca Fatima Pinheiro Nobre 3

RESUMO

O presente artigo objetivou discorrer a respeito da tecnologia digital e dos seus muitos beneficios para uma educagdo
ampla e significativa. A utilizacdo pedagdgica e os desafios a ela impostos sdo inimeros, no entanto verifica-se que os
muitos sdo os beneficios da utilizacdo de novas tecnologias para a aprendizagem. Nesse caso, a utilizacdo da
tecnologia pedagdgica torna-se oportuna para aprendizado de todos os envolvidos. O estudo indaga se deve inserir o
ensino mediatizado pelas novas tecnologias constatando-se cientificamente a sua eficacia. Abordagem partiu de
levantamento bibliografico, cuja fonte de pesquisa se deu por meio de artigos académicos da area, pesquisa
documental com a utilizagdo de anuarios, estatisticas, tabelas e consultas em bases de dados confiaveis (Scielo, portal
capes, scholar google, science.gov). Como resultados e discussGes percebe que os recursos tecnoldgicos digitais
podem ser uma excelente oportunidade para se consolidar resultados amplos e concretos em prol de uma exceléncia
na educacdo publica brasileira e mundial.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Tecnologia. Direito a educacgdo. Sistema digital.

ABSTRACT

This article aimed to discuss digital technology and its many benefits for a broad and meaningful education. The
pedagogical use and the challenges imposed on it are countless, however it appears that the benefits of using new
technologies for learning are many. In this case, the use of pedagogical technology becomes opportune for learning by
all involved. The study asks whether one should insert teaching mediated by new technologies, scientifically verifying
its effectiveness. The approach started from a bibliographical survey, whose source of research was through academic
articles in the area, documentary research using yearbooks, statistics, tables and queries in reliable databases (scielo,
portal capes, scholar google, science.gov ). As results and discussions, it is perceived that digital technological
resources can be an excellent opportunity to consolidate broad and concrete results in favor of excellence in Brazilian
and global public education.

KEYWORDS: Education. Technology. Right to education. Digital system.
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INTRODUCAO

A educacdo tecnoldgica e digital tem ganhado
notoriedade pelo mundo todo, porém ainda falta
recursos e as condi¢des necessaria para se consolidar os
avancos necessarios do sucesso educacional. Para as
classes menos favorecidas a falta dos recursos
tecnoldgicos digitais ainda é uma triste realidade, em
meio as escolas sucateadas em processo atrasados e
mentes antigas que se tem muita resisténcia na hora de
inovar e de adotar os mecanismos de inovagao
tecnoldgica.

E de tamanha importancia a insercio das
tecnologias digitais dentro do processo educativo, e
nunca se pode negar oportunidades e podar sonhos de
uma educagdo fascinante, universal e equitativa. A
educacdo tecnologia e digital é aquela que compreende
fungbes basicas para a realizagdo, formagdo e
consolidagdo das muitas aprendizagens, que sdo
obrigatérias dentro do processo educativo.

A base legal da proposta educacional para uma
educacdo tecnologia e digital é prevista em lei. No
entanto, o que temos é ainda um cendrio de pobreza, e
da auséncia desses importantes recursos, que ndo é a
realidade de muitos que sofrem no siléncio da exclusao
social e tecnoldgica.

Dessa forma existem enormes lacunas a serem
preenchidas uma modalidade de ensino, que precisa
fazer parte de toda essa nova realidade. Que precisa ser
explorada com todos os recursos possiveis.

No entanto, ndo se pode sobreviver de migalhas
sociais ou de favores sociais, mas do repasse dos
direitos reais, que devem ser repassados com
honestidade e dignidade para todos os individuos, que
estdo inseridos dentro do processo educativo.

A insercdo das tecnologias digitais funciona com
um divisor de aguas para muitas realidades brasileiras,
gue enfrentam uma series de problemas, crises, falta de
acesso aos recursos basicos para que a educagao

gratuita, seja de fato universal e equitativa.

exﬂl@ﬂs.?

Sem sombras de duvidas algumas, existem
enormes necessidades de se regularizar a Educagdo
tecnoldgica e digital para que isso, ndo seja privilégios
de uns e desgracgas de outros que ndo detém de poder
aquisitivo.

Essa modalidade é conhecida, como uma forma
de alavancar a educagdo e de adestramento para um
funcionario produtivo e eficaz, porém a Unica
oportunidade para adquirir conhecimentos basicos. A
Educacdo tecnoldgica e digital no Brasil, com certeza
teve seus impactos positivos e negativos no processo
educacional nacional, e meio a tantas desigualdades e
abismos sociais, que se entrelagam entre o mundo

educacional e o mundo digital e tecnolégico.

MATERIAL E METODO

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa
e quanto a abordagem, o método utilizado é o dialético,
o qual pressupde que os fatos ndo devem ser analisados
e revelados de forma contextualizados.

A abordagem partiu de levantamento
bibliografico, cuja fonte de pesquisa se deu por meio de
artigos académicos da area de ensino-aprendizagem,
pratica de ensino, educagdao empresarial no Brasil e no
mundo com a utilizagdo de anuarios, estatisticas,
tabelas e consultas em bases de dados confidveis
(Scielo, Portal CAPES, Scholar Google, Science.gov),
além de sites governamentais do setor educacional,

objetivando tratar analiticamente da tematica.

RESULTADOS E DISCUSSOES:FUNDAMENTACAO
TEORICA

O uso de tecnologias digitais no contexto escolar
tem sido uma grande inovagdo, quando se pensa em
exceléncia e no éxito do processo de ensino
aprendizagem. O uso da tecnologia digital em sala de
aula contribui no processo de ensino, da aprendizagem

e da formacdo dos individuos. No campo educacional a
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presenga das tecnologias na sociedade é algo plausivel,
sendo necessdrio a imersao do mundo digital dentro do
meio social e cultural, em que vive dentro e fora da

escola (PALFREY, 2011).

Segundo o site Dicio (2020, p. 01),
tecnologia se compreende como a:
Ciéncia que estuda os métodos e a
evolugdo num  ambito  industrial:
tecnologia da internet, procedimento ou
grupo de métodos que se organiza num
dominio especifico: tecnologia médica,
teoria ou andlise organizada das técnicas,
procedimentos, métodos, regras, ambitos
ou campos da agdo humana.

Na concepcdo de Behrens e Carpim, (2013) para
o aprendizado amplo e significativo dos alunos dentro
de qualquer nivel ou modalidade os instrumentos
tecnoldgicos digitais sdo estratégias para um mesmo
muito mais dinamico e ludico. O processo de educagdo
inclui de forma direta o desenvolvimento, evolugdo e a
tecnologia. Onde deve ser acompanhado de todas essas
mudancgas paradigmaticas da ciéncia e da educagao para
se esta atualizado (BEHRENS; CARPIM, 2013, p. 109).

Bento e Belchior (2016, p. 08) fala do
desenvolver e aplicar as novas tecnologias digitais
dentro do processo de aprendizagem é um desafio, pois
falta as condi¢Ges e os recursos necessarios para se
consolidar uma aprendizagem ampla e significativa.

Kenski (2007) aborda que a tecnologia como um
importante instrumento auxiliador no desenvolvimento
do ensino e de aprendizagem, precisa de um
gerenciamento e de estratégias direcionais para
desenvolver as competéncias ou habilidades dos
individuos.

As ferramentas tecnoldgicas digitais podem sim
contribuir para o aprendizado em sala de aula, desde
gue seja trabalhado de forma coesa e continua para se
construir um conhecimento amplo e concreto. A
educagdo 4.0 esta imersa num contexto de grande
complexidade e esta dentro da Revolugdo Industrial,

cultural e tecnolégica ou onde, se precisa aderir a

exﬂl@ﬂs.?

linguagem computacional, a Internet das Coisas, dos
objetos e das palavras. E muitas outras tecnologias se
somam para dinamizar os processos nos mais diversos
segmentos da Industria, da ciéncia e da propria
educagdo (FUHR, 2018, p.1

Nas palavras de Fihr (2018) os principais
recursos tecnoldgicos usados pelos educadores como
projetores, computadores, celulares, app, softwares e
tablets sdo caminhos alternativos para se ampliar e
consolidar resultados fantasticos e reais nos diferentes
aprendizados dos individuos.

Ainda para Silva, Prates e Ribeiro (2016), a
utilizacdo de elementos tecnoldgicos na sala de aula é
uma inovacdo para se consolidar as lacunas e os
abismos dentro da aprendizagem que historicamente
foi marcada pela pedagogia tradicional. Tais
ferramentas digitais auxilia no processo de
aprendizagem dos individuos, desde que haja o
manuseio correto de todos esses recursos.

O ambiente escolar pode e deve ser enriquecido
de diferentes formas e com muitos atrativos. Assim é
preciso disponibilizar tais recursos para melhor
capacitar as diferentes aéreas do conhecimento.
Desenvolver uma cultura tecnoldgica e digital é um
desafio para a educagdo global em meio a uma
sociedade das contradi¢Ges e dos esteredtipos, e para
desenvolverem capacidades de pensamento critico e
analise considerando multiplas perspectivas desse
universo (CABEZUDO, et al., 2010, p. 54).

Ainda sobre a importancia do uso de novas

tecnologias, Cysneiros (1999, p. 21),

discorre que: Nossa experiéncia da
realidade é transformada quando usamos
instrumentos {Ser Humano > (maquina) >
Mundo}. Através do instrumento ha uma
selecdo de determinados aspectos da
realidade, com ampliacdes e redugbes. A
amplificagdo é o aspecto mais saliente e
pode nos deixar impressionados,
maravilhados, ao experimentarmos coisas
(ou aspectos de objetos conhecidos) que
ndo conheciamos antes, com nossos
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sentidos nus. A reducdo, ao contrario, é
recessiva e pode passar despercebida,
uma vez que n3o ocupa necessariamente
nossa consciéncia, impressionada com o
novo.

Gatti (2016) enfatiza que o uso das tecnologias
pressupde um novo contexto social contemporaneo
onde as condi¢Ges precisam ser favordveis para o
sucesso educacional.

A melhor forma de desenvolver o sistema
educacional de forma igualitdria, acessivel e dindamica.
Para isso é necessario articular de forma continua o uso
de tecnologias bdsicas, medianas e avangadas para
aprimorar o aprendizado do individuo de forma
significativa.

As utilizar as ferramentas tecnoldgicas dentro de
sala de aula é necessdrio, porem o uso de tais recursos
precisam ser consciente e controlado. O uso dos
recursos devem estar dentro do nivel e da necessidade
de cada individuo de acordo com a sua modalidade
capacitados a manusear tal ferramenta.

O uso de ferramentas antigas como giz, quadro e
livros ja ndo sdo mais suficientes para essa geragao que
é super tecnoldgica e que, ja no berco estdo cercados
de inUmeros aparatos e recursos que enriquece e que
possibilita uma aprendizagem ampla e significativa. A
elaboracdo de projetos tecnoldgicos e digitais deve
priorizar sempre as atitudes, resolucdo de problemas e
a tomada de decisGes projetadas e organizadas desde
muito cedo, inclusive dentro e fora espago escolar
(KENSKI, 2007, p.45).

Na concepcdo de Rosa (2013) no contexto atual a
escola frente as novas evolugdes tecnoldgicas e digitais
precisam encarar o uso das tecnologias da informacao e
comunicagdo ou simplesmente (TICs) se adequando aos
novos parametros educacionais. Vale Enumerar que
existem também os aspectos positivos e negativos para
potencializar o aprendizado dos alunos, através da
utilizacdo dos instrumentos tecnoldgicos digitais que

estdo disponiveis no universo digital e que cada ano se

exﬂl@ﬂs.?

supera a cada instante com novos recursos, apps,
softwares.
Moran (2004, p. 07) ainda ressalta que, se tem

trés campos importantes para pesquisas virtuais:

O da pesquisa, o da comunicag¢do e o da
produgao. Pesquisa individual de temas,
experiéncias, projetos, textos.
Comunicagdo, realizando debates off e
on-line sobre esses temas e experiéncias
pesquisados. Produgdo, divulgando os
resultados no formato multimidia,
hipertextual, “linkada” e publicando os
resultados  para os colegas e,
eventualmente, para a comunidade
externa ao curso.

O melhor meio de maximizar as capacidades de
aprendizagem do individuo é o uso da tecnologia digital
em toda a sua dimensdo e amplitude. O Uso de
Recursos Tecnoldgicos digitais na sala de aula é uma
oportunidade de ‘propiciar uma aprendizagem muito
mais ludica e dinamica. O acesso a novas possibilidades
precisam acontecer, pois o cenario da novidade e ada
inovacdo precisa ser o palco da sala de aula.

Os  principais instrumentos  tecnoldgicos
utilizados no processo de ensino-aprendizagem é um
recurso que corrige inUmeros problemas de defasagem
e possibilita um aprendizado muito mais significativo.
Diante deste cendrio Bortolini et al. (2012) fazem uma
importante colocagdo é preciso, contudo, perceber a
insercdo dos recursos das tecnologias da informacdo e
da comunicagdo e usa |6 da forma correta, uma vez que
estamos inseridos dentro desse universo da inclusdo
digital (BORTOLINE et al. 2012, p. 14).

A esse respeito Nonato (2006) enfatiza que o uso
de novas tecnologias na contemporaneidade traz a
reflexdo, a inovacgado, a ludicidade e a dinamicidade, que
se faz necessario renovar as praticas pedagdgicas, pois
temos um novo aluno com um novo perfil e com um
imerso dominio frente a tudo isso. Os tablets, os

smartphones, os retroprojetores, os sistemas de som, as

inovadoras lousas digitais sdo recursos que possuem a
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possibilidade de maximizar o conhecimento e as
aprendizagens. As tecnologias mais avangadas, tem sido
usada na medicina, na engenharia, na ciéncia e na
educagdo também.

As dimensdes das teleconferéncias e aparelhos
de impressdo 3D e tantos outros meios podem tornar-
se revoluciondrios em prol de resultados maiores e
melhores. Branddo Neto (2014) destaca que as
transformagdes advindas com as novas tecnologias
merecem especial destaque e atencdo bem como os
recursos humanos e financeiro para equipar nossas
escolar e munir os professores com as ferramentas
necessarias. No acesso as novas e antigas informacdes,
além de um subsidio para a constru¢do de novos
conhecimentos, competéncias e habilidades (BRANDAO
NETO, 2014, p. 45).

Moran (2004, p. 08):

E fundamental hoje pensar o curriculo de
cada curso como um todo e planejar o
tempo de presenca fisica em sala de aula
e o tempo de aprendizagem virtual. A
maior parte das disciplinas pode utilizar
parcialmente atividades a distancia.
Algumas que exigem menos laboratério
ou menos presenga fisica podem ter uma
carga maior de atividades e tempo
virtuais. A flexibilizacdo de gestdo de
tempo, espacos e atividades é necessaria,
principalmente no ensino superior ainda
tdo engessado, burocratizado e confinado
a monotonia da fala do professor num
Unico espago que é o da sala de aula

Os recursos tecnoldgicos digitais na sala de aula,
além de possibilitar uma maior diversidade para o
aprendizado, além de manter o foco, a motivagao e a
dinamicidade. O processo de ensino aprendizagem com
a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas digitais se
tornou uma forma diferente de ensinar e de aprender.
(KENSKI, 2007, p. 33).

Kenski (2007) ressalta que o poder da linguagem
digital é sempre continua e precisa ser acompanhado de

perto, onde as inumeras midias digitais tem um poder

exﬂl@ﬂs.?

incrivel e de alcance Com todas as possibilidades dessas
midias podem ser trabalhadas e exploradas de
diferentes formas e maneiras, Influenciado cada vez
mais na constituicdo de conhecimentos e de
aprendizagens (KENSKI, 2007, p. 33).

Na era dos desinteressados, sem foco e sem
motivacdo as tecnologias digitais se tornou um
entretenimento, mas ndo se pode esconder o lado
obscuro de tanta inovagdo tecnoldgica, porque muitos
se tornaram “escravos da tecnologia”, e ano tem usada
da forma correta e com o intuito de aprender e de
trilhar novos conhecimentos.

O correto desenvolvimento das habilidades e
competéncias precisam se trabalhadas e mediadas
pelos recursos tecnoldgicos digitais ganham maior
propor¢gdo e maior significado e sentido. Assim as
metodologias ativas com tecnologias digitais permitem
um maior  desenvolvimento de uma aprendizagem
melhor, através de praticas, atividades, jogos,
problemas e projetos que combinem colaboragdo,
dinamismo e ludicidade (MORAN, 2015).

Weinert (2013) enfatiza que o mundo cientifico
o tempo todo utiliza algum recurso ou aparato
tecnoldgico, que por sua vez torna o processo mais agil,
ludico e dindamico. E se tratando da educagao ha
inimeras necessidades de agGes e de intervengdes que
aliadas com as tecnologias digitais ficam mais faceis de
serem mediadas.

A implementagdo de uma escola tecnoldgica
digitalmente e de uma educa¢do também tecnoldgica,
requer um alto investimento financeiro em todos os
sentidos, além de maos habilidosas para fazer o
manuseio correto de todas as atividades, que sdo
necessarias. As diferentes estratégias de pensamento, o
fortalecimento da memdéria, as possibilidades
pedagdgicas mais dinamicas e criativa. A Educacdo
tecnoldgica e digital precisa encantar, entusiasmar,
seduzir, apontar possibilidades e realizar novos
conhecimentos e praticas possiveis (MORAN, 2007, p.
21).
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Novas formas de aprendizado podem ser
inventadas e reinventadas o tempo todo e como
consequéncia termos mais conhecimento e mais
aprendizagem. A rapidez dentro do processo de ensino
e aprendizagem pode ser melhor agilizada e bem mais
desenvolvidas, tornando os recursos tecnoldgicos
digitais, uma ferramenta essencial pata o éxito
educacional.

Nessa perspectiva Setton (2015), 0 compromisso
do poder publico em propiciar os investimentos
tecnoldgicos e digitais para o desenvolvimento de
atitudes, competéncias e habilidades necessaria para a
formacgdo do sujeito. Assim é necessarios ultrapassar os
dogmas burocraticos, a negligéncia e as corrupgdes, que
desviam os recurso publicos, que poderia fazer tantas
mudanca dentro das escolas e possivelmente uma
educagcdo melhor e mais eficiéncia para os alunos
menos favorecidos, que representam hoje, um nimero
exorbitante, e que precisam de uma atengao especifica
para se alto desenvolver.

Ndo ha limitagbes para o uso das tecnologias
digitais, pois carregam consigo muito significado. Umas
das melhores sugestdes é que haja melhoramento
abrangentes em todas as areas de Educagdo, criando
oportunidades e mantendo padrdes de qualidade, e isso
se consolida melhor com os recursos tecnoldgicos
digitais como novidade e uma forma de prender a
atengdo, o foco e incentivar a motivagdo (SETTON,
2015, p. 103).

De acordo com Kenski (1998) a tecnologia digital
rompe com a narrativa do tradicional e de aulas
cansativas, enfadonhas e sem o aproveitamento
necessario. A conversdo das informagdes e dos
conhecimentos em aprendizagens sdo necessdarios para
se alcangar o sucesso e o éxito educacional. Kenski
(1998) a tecnologia como um elemento muito
importante quanto a formagdo e a construgdo das
diferentes aprendizagens dos individuos.

A utilizacdo de equipamentos tecnolégicos em sala

de aula é uma experiéncia inovadora e que traz

ex&é&l@ﬂs?

resultados fantasticos a curto, médio e longo prazo.
Segundo Means (1993) o acesso a uma variedade de
recursos tecnoldgicos e digitais. Ainda é uma grande
barreira a ser rompida com inUmeras situacbes e
contextos sociais. E isso, se da por razdes motivos, que
vao desde a negligencia do poder publico e o descaso
das autoridades e drgdos, que regulamenta e legislam a
educagdo e a sociedade como um todo.

Franca e Simon (2018) enfatizam que as
inovagGes podem comegar com a
utilizagdo do computador, a partir dos recursos
multimidias, possibilitando aos alunos uma gama de
possibilidades. Os beneficios apresentados aqui, ainda
sdo pequenos frente a tantos outros que ndo foram
citados e que precisam ser formados e constituidos ao
longo do processo de ensino e de aprendizagem dos
individuos.

Os pontos positivos como o auxilio na formagdo da
aprendizagem e o manuseio de conteudos que as vezes
se torna pesado e arduo, e sob os olhos das tecnologias
digitais se torna menos dolorido todo esse processo.
Para Sandre (2018) as novas tecnologias passam a fazer
parte do cotidiano de todos aqueles que almejam a
transformacdo educacional em melhorias e resultados.
Onde pode ser dinamizados melhor as aulas com ricos
exemplos riquissimos, que superam as aulas tradicionais
(SANDRE,2018, p.1).

Facilitar a aprendizagem dos alunos através da
interacdo tecnoldégica e digital é uma forma
motivacional de alcangar resultados maiores e melhores
frente a defasagem das aprendizagens principalmente
nesse processo pés pandémico em, que o mundo todo
sentiu na pele.

Os recursos tecnoldgicos usados pelos
educadores tornam o processo mais significativo e
prazeroso, tanto para quem ensina como para quem
aprende. Ler o Mundo e a interagir com ele sob as
Gticas das tecnologias digitais significa poder entender e

interpretar melhor o funcionamento da Natureza, das
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ciéncias, da tecnologia e da educagdo e das interagdes
(CANIATO, 1997, p. 65).

Para a implementagdo de recursos digitais, nao
basta apenas vontade ou desejo é preciso maiores
investimentos nos recursos para incrementar e
embelezar toda a sala de aula, tornando a mesma um
lugar de conquista e cativante. Em meio a precariedade
de inUmeras escolas sucateada, sema cesso aos itens
basicos como o conforto do espago, a falta de uma
merenda de qualidade, e que ainda estdo presos aos
recursos antigos como giz escolar e ainda é causador de
uma série de alergias respiratdrias e problemas dessa
natureza.

O uso da tecnologia digital dentro da sala de
aula, ndo é suficiente em meio a tantos outros
problemas que encontra ausentes de acbes e de
intervengBes para amenizar os seus impactos. Oliveira e
Pereira (2018) acrescentam que juntamente com o
advento da tecnologia é proporcionado o tempo todo
os desafios e a superagdo das praticas tradicionais por
métodos melhores e maiores, que contemplem também
os saberes digitais (OLIVEIRA; PEREIRA, 2018, p. 3).

O processo de ensino-aprendizagem é amplo e
repleto de complexidades e que so6 a presenca das
tecnologias digitais nao é suficiente para contribuir para
0 seu éxito, muitas outras a¢les precisam acontecer
concomitantes com ela. Quanto a questdo do uso das
principais ferramentas tecnoldgicas digitais é preciso ter
0 manuseio correto das mesmas, pois conduzir a
situacdo e construir todo o contexto e cenario exige
conhecimento de cauda e muito jogo de cintura.

Vale ressalta que sé os recursos tecnoldgicos
digitais como de projetores computadores, celulares e
tablets. N3do resolve os problemas, que temos como a
evasdo escolar, a escola certificadora vazia. Problemas
esses que vem se perpetuando ao longo da histdria
(FILHO,2014).

Facilidades dentro da aprendizagem deve
ocorrer, pois torna o processo fascinante, envolvente e

interativo. A distracdo do aluno dentro desses espacos é

exﬂl@ﬂs.?

um grave problema acompanhado do déficit de atengao
que prejudica esse processo e 0 avango dos mesmos.
Assim, mesclar dentro do cenario escolar a presenca das
tecnologias  digitais é um fato comprovado
cientificamente como algo positivo em meio a toda essa
construcdo. Todos os elementos digitais ou nao, precisa
estd presentes em todo o cendrio escolar, pois auxilia
no avango e no éxito do processo de aprendizagem dos
alunos ( KENSKI,2013).

Inimeras sdo as possibilidades de aprender e de
mesclar as opgOes e as metodologias apresentadas e
testadas cientifica por estes recursos, o uso controlado
é fundamental; o interesse por parte dos alunos foi
comprovado, e ainda foi relatado o interesse por parte
dos professores e a necessidade de que os professores
estejam habilitados a manusear tais ferramentas digitais

para o seu uso eficaz ( PALFREY,2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Ressalta-se a importancia desse estudo ao redor
desta tematica, que de forma cientifica e analitica tem
contribuindo intensamente para o sucesso educacional
do tema, destacando todos os pontos sendo eles os
positivos e os negativos. A tecnologia educacional de
maneira isolada ndo va resolver todos os problemas da
educagdo, mas aliados com vdrios outros recursos,
acOes e intervengoes.

Uma oportunidade para  questionarmos
substituir os paradigmas tradicionais de ensino para um
novo contexto da didatica utilizada até hoje. As novas
tecnologias devem propiciar novas concepgdes de
ensino-aprendizagem, novos posicionamentos e nova
visdes.

As tecnologias s3ao conexdes capazes de
disseminar globalmente novos saberes e novas
competéncias e habilidades necessarias para o
desenvolvimento integral do sujeito.

As suas possibilidades crescem no ambito

educacional, tecnoldgico e digital criando indimeras

121

<
(=]
~
o
wn
(=)}
w
o~
=
v
2
m
o
o
o~
o
=
i
o
w
>
w
.
-
o
=
o
-
>
w
v
=
i
P |
e
w
v
>
w
<C
—
=
™=
=
=
v
<
==
A
>
Ll
o




ferramentas de comunicac¢do, informagdo e interagdo
para o bem de todos envolvidos dentro desse processo.

Tal prerrogativa passa a exigir da escola, dos
docentes, dos gestores e do poder publico dentro de
uma reconfiguragdo em suas ac¢Oes pedagogicas. As
possibilidades de transformacgdo através da tecnologia e
do digital sdo reais e concretas.

O tecnoldgico e digital reflete nas demandas e
propostas educativas, para a criagdo e inovagao de
novas dindmicas para o docente e seus estudantes, num
percurso de conquistas e realizagdes. Neste artigo,
tentou-se ainda ilustrou a faceta da educagdo
tecnoldgica e digital, do qual consiste num processo de
trabalho que beneficia a todo so envolvidos dentro do
processo de ensino e aprendizagem.

Todas essas implanta¢gbes e mudangas geraria
efeitos materiais e significativos, para todo o sistema
educacional a longo prazo, uma maior eficacia da
utilidade dos servigos educacional. Assim, sendo
recomenda-se que o trabalho ainda continua em
processo de construgdao, sendo necessario aprofundar
em tempos futuros melhor essa temdtica, para que
tenhamos uma educagdo protagonista, e ndo
vitimizada, sucateada e superficial de certificacdo vazia
como se tem visto em muitas das nossas realidades.

Deve haver um maior investimento tecnoldgico
por parte das instituicGes de ensino, por parte dos
drgdos publicos, ja que estd comprovada a eficacia de
métodos pedagdgicos com uso de tecnologias digitais,
estas tecnologias suavizam o estresse da sala de aula
melhorando o aprendizado com saltos amplos e

grandiosos.
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EDUCACAO A DISTANCIA: UMA BREVE DISCUSSAO
DISTANCE EDUCATION: A BRIEF DISCUSSION
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RESUMO

O presente artigo tem como escopo discutir a relevancia da Educagdo & distancia como uma modalidade,
proporcionando um acesso maior a educagdo superiro. Para essa pesquisa usamos como metodologia bibliografica
qgue serviu como base para nortear e desenvolver as ideias do trabalho. Os resultados dessa pesquisa tém como
finalidade verificar a real importdncia do ensino Ead, contribuindo com maior intensidade para uma maior formagao
do individuo. O embasamento tedrico do artigo estd alicer¢ado nas obras de Freire (1996), Maia (2003), Mercado
(2007) e Morilhas (2009). A conclusdo do artigo é perceber o quanto a nossa educacgdo tem evoluindo ao longo dos
anos, mas mesmo assim, ainda sdo necessarias muitas agGes e intervengGes em prol de uma educagdao muito mais
equalizadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢do.Tecnologia. Desenvolvimento.

ABSTRACT

This article aims to discuss the relevance of Distance Education as a modality, providing greater access to higher
education. For this research we used as a bibliographical methodology that served as a basis for guiding and
developing the ideas of the work. Theoretical background of the article is based on the works of Freire (1996), Maia
(2003), Mercado (2007), and the results of this research are aimed at verifying the real importance of Ead teaching,
contributing with greater intensity to a greater formation of the individual and Morilhas (2009). The conclusion of the
article is to realize how much our education has evolved over the years, but even so, many actions and interventions
are still necessary for a much more equalizing education.

KEYWORDS: Education.Technology. Development.
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INTRODUCAO

Formar um sujeito de intelectualmente pleno é
um desafio e tanto, e no ensino a distancia, isso vem
sendo construido de forma flexivel, e essa é uma
caracteristica dessa modalidade educacional que tem
sido muito procurada, agucando a procura de muitos
gue necessitam se aprimorar profissionalmente falando.
Nesse cendrio é obvio que existem os contrastes que
sempre surgem na forma de sucesso e de fracassos, dos
quais sempre se fardo presentes no ensino presencial e
no sistema EaD. Essas situagdes problemas sdao comuns,
ja que tudo isso se refere a um processo de construgdo
e reconstrucdo de saberes.

O objetivo deste trabalho é discutir a relevancia
da Educagdo a distancia como uma modalidade,
proporcionando um acesso maior a educacgdo superior.
Entdo, a principal justificativa que impulsionou a
elaboracdo dessa pesquisa é a busca por um
conhecimento mais aprofundado acerca da educagdo a
distancia e a sua relevancia para a sociedade. A situagdo
problema que foi detectada nessa pesquisa é a falta de
informacgGes mais esclarecedoras sobre essa importante
tematica. A metodologia aplicada foi a pesquisa
bibliografica, observando os pontos de maior
relevancia. As contribui¢des desse trabalho é trazer um
olhar especial para essa tematica que tem sido tdo
discutida no mundo atual.

A estrutura desse trabalho se dd por meio de
uma apresentagdo de conceitos e posicionamento de
alguns teodricos acerca do EaD, mostrando os pontos
convergentes e divergentes acerca do seu crescimento
ao longos das ultimas décadas.No primeiro capitulo é
feito uma breve contextualizacdo sobre o ensino a
distancia analisando o conceito de tedricos.Num
segundo momento é realizado uma sintese acerca do
desenvolvimento do sistema & distancia, apontando os
principais  fatores que impactaram o0  seu
crescimento.Logo, é feito uma discussdo sobre as

principais tecnologias que foram responsaveis pela sua

expansdo;No quarto subtitulo é discutido de forma clara
os pontos convergentes e divergentes da educagdo 3
distancia ;Posteriormente é feito um resumo sobre o
movimento histérico do Fordismo e a suas contribui¢cdes
para o desenvolvimento do sistema & distancia.O artigo
finaliza com um texto que fala sobre o perfil do

professor e do aluno dentro da modalidade a distancia.

UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

A educagdo para Paulo Freire (1998) é a
construcdo de conhecimento do professor para o aluno
que deve ser convertido em aprendizagem, precedida
de uma reflexdo critica. E isso é valido, seja qual for a
modalidade educacional. Ja para (MAIA, 2007; MATTAR,
2007) a educagdo a distancia é uma forma mais efetivas
na formacdo e na qualificacdo de profissionais.E uma
importante  ferramenta de  transmissdo  de
conhecimento e a acessibilidade da democratiza¢do da
informacao.

Com o objetivo de alcangar uma exceléncia na
qualidade educacional, seja qual for a modalidade
usada, é necessdrio um conjunto de agles e
intervencdes que dé subsidios para a consolidacdo do
ensino, e isso ndo é uma tarefa facil, e obviamente isso
ndao acontece do dia para noite, exige tempo e o
exercicio da paciéncia como confirma Cury
(2012) “Educar é semear com sabedoria e colher com
paciéncia”. E as mudangas tecnolégicas que vem
acontecendo na atualidade sdo fortes aliadas para se
concretizar a exceléncia educacional, isso se houver o
planejamento adequado e o investimento necessdrio
para fazer fluir o ensino com éxito, bem como o
compromisso assiduo desse sujeito em aprender.

A Educagdo a Distancia tem sido apontada
como uma excelente modalidade que supre com
eficiéncia as necessidades sociais e cumpre o exercicio
da cidadania. Dois importantes alvos que s3o cobrados

pelo sistema educacional. O Ensino a Distancia é fruto

da aprovacdo da Lei n? 9.394 em 23 de dezembro de
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https://www.pensador.com/autor/augusto_cury/

1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), onde trouxe um grande leque de possibilidade de
cursar diferentes cursos das mais diversas dreas do
saber.

Alicercado em informagdes fornecidas pela
(UAB) a Universidade Aberta do Brasil (2014), ha 912
cursos direcionados para a area de licenciatura e
docéncia. Isso significa que ainda existe uma grande
demanda de pessoas que necessitam de uma
oportunidade de se qualificar profissionalmente.

O ensino & distancia tem sido um processo
permanente de crescimento, onde tem se expandido
por todo o pais e o mundo, promovendo a
acessibilidade e a realizagdo de sonhos de muitos que

ndo enxergavam outras possibilidades dentro do ensino

presencial ou pelo alto custo do mesmo.

O DESENVOLVIMENTO NA EAD: FATORES
CONTRIBUIDORES

Muitos sdo os fatores que serviram para mostrar
a eficdcia do ensino a distancia. Em 2009, por exemplo,
o INEP registrou que os com alunos de cursos a
distancia tiveram um aproveitamento no aprendizado
superior ao ensino presencial. Isso Ja foi comprovado
pelo préprio MEC, através dos resultados do Enade
realizado nos anos seguintes. Outro fator sdo os
recursos interativos, pois ao contrario das salas de aula,
onde os alunos tém um aprendizado unidirecional ou
seja, um aprendizado colaborativo,que incluem foéruns
de discussdo, canais de mensagens, chats e outros.

Um terceiro fator que vem em forma de estatistica
é o aumento significativo do numero de cursos e aluno
inscrito na modalidade 4 distancia. Dados do Censo da
Educagcdo Superior de 2010 mostrou o crescimento
expressivo de 3,5 milhdes de estudantes matriculados
nessa modalidade.

O quarto fator é os investimentos do governo,
como prova disso foi criado um novo projeto de lei que

seria encaminhado pelo MEC (2014) para a fundagdo da

Universidade Federal a Distancia. Segundo o préprio
Ministério da Educagdo (2014) essa é oportunidade de
melhor democratizar o acesso e suprir o déficit do
ensino no pais.

Para justificar o crescimento dessa modalidade,
outros fatores podem ser listados um deles é expresso
pelas palavras de Nicolaio e Miguel (2010) [...]. “O
interesse por essa modalidade se da também pela
flexibilidade de tempo, pois existe a possibilidade do
aluno de EAD estudar em seu proprio ritmo de
aprendizagem, levando em consideragdo a sua pratica”
(p.70).

O mundo globalizado em que se vive na
atualidade exige iniUmeros fatores e um deles recebe o
nome de flexibilidade que na visdo de Nicolaio e Miguel
(2010)é um dos faotres mais procurados ndo so na drea
educacional, mas também nas demais areas. E essa é
uma caracteristica que fala muito forte dentro do
sistema EaD. Essa caracteristica tem sido muito atrativa,
porque cada ser humano vive emergido dentro de
corre-corre constante e a flexibilidade vem para agilizar
o dia a dia do ser humano, e é isso que muito tem
buscado.

A educacdo 3 distancia tem muito a ser
explorado inclusive duas caracteristicas que permitem a
melhor efetivagdo do conhecimento: A interagdo social
e a midiatizacdo das tecnologias como confirma o autor
Almeida (2012) “se concretiza na interagdo social entre
alunos e professores e, no caso da EaD este ato se
concretiza na midiatizagdo de tecnologias” (p. 1057-
1058). Todo o processo educacional necessita que haja
uma intima interagdo social e tecnoldgica. Havendo esse
tipo de interacdo fica mais facil consolidar o
conhecimento.

A educagdo a distancia de acordo com o
decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, é vista

como:

[...] a Educagdo a Distancia é vista como a
modalidade educacional na qual a
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mediacdo didatico-pedagogica dos
processos de ensino e aprendizagem
ocorre por meio da utilizagdo de
tecnologias de informacao e
comunicagao, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares e/ou tempos
diversos.

A tecnologia pode ser entendida como muitos
conceitos, sendo ela aqui compreendida como um
instrumento didatico pedagdgico que trabalha com a
informagdo e com a comunicacdo. Em outras palavras
isso significa que a educacdo é informar e comunicar. E
nesse sentido a educagdo a distancia usa a tecnologia
em prol da comunicacdo e da informacgdo que deve ser
convertido em aprendizagem.

Esteve (1994), faz outra lista de outros fatores
que tem prejudicando ndo s6é a educacgdo a distancia
mais também todas as esferas da sociedade, tais como a
falta de recursos e materiais, a falta de condicGes
basicas para a realizagdo de um bom trabalho. E um
outro entrave é o crescimento acelerado da violéncia
nas instituiches escolares que tem provocado o
esgotamento docente e o abandono da profissdao. Como
solugdo para esses problemas Romao (2005) afirma que
€ necessario saber cuidar ndo sé dos nossos alunos, mas
é preciso dar uma atengdo especial para cuidar dos
nossos professores brasileiros, que muitos necessitam
de tratamento psicolégico e emocional.

Por ultimo Zabalza (2007), diz que o fator
essencial que deve existir na educagao, como um todo é
o estimulo que deve acontecer em todas as instancias,
pois é a partir dele que serd garantido o
desenvolvimento dos estudantes, que mesmo
separados fisicamente. Estdo se tornado individuos mais

cultos e autbnomos pessoalmente e profissionalmente.

DISCUTINDO AS TECNOLOGIAS NA EAD

De acordo com Levy (1996) a tecnologia nas

suas mais diversas facetas permite um ensino muito

mais dindmico, com maior rapidez e acima de tudo com
maior objetividade. Isso devemos gragas aos avangos
tecnoldgicos que nos dd todo esse suporte.Nesse
sentido  Moran (2007) diz que uma das forma de
conquistar o aluno de forma que ela permaneca
entretido dentro do espaco de aprendizagem sera por
meio de atividades, estratégias e metodologia que
sejam precedidas de algum aparato tecnoldgico.

De acordo com Maia (2003) esses importantes

veiculos possibilitaram que

[...]Jintroduziram importantes
possibilidades de interacdo, intercambio
de idéias e materiais, entre alunos e
professores, dos alunos entre si, e dos
professores entre si, no que se denomina
comunidades de aprendizagem em rede
(MAIA, 2003, p. 136).

A interagdo e a aplicabilidade dos materiais
estabelecem um intercambio que serve de ponte para
aprendizagem mais solidificada dos alunos. Sendo
importante ressaltar que nao existe aprendizagem sem
a troca de interagdo de ideias, experiéncias que sao
compartilhadas. E a EaD tem um diferencial que é
propiciar aos alunos estejam em rede de conexdes, isso
significa que em nenhum sistema presencial é possivel
conectar um publico estudantil em tempo real para a

troca de informacgdes e conhecimentos.

EAD: PONTOS DIVERGENTES E CONVERGENTES

Ao observar os dois lados da moeda a educacdo
a distancia elogios e criticas sdo feitas para esse sistema
de ensino, uma dessas criticas é apontada por Morilhas
(2009), onde o autor expressa que o processo de
avaliacdo da EaD é tida por muitos como superficial. E
na realidade o modo de avaliar ndo é superficial, segue
critérios rigidos como o do ensino presencial, ja que é
uma referéncia para todos. Morilhas (2009), ainda
acrescenta afirmando que é necessdrio criar uma

cultura de reconhecimento do ensino a distancia como
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uma modalidade de ensino de qualidade, pois ainda
existe certa resisténcia ao se falar de educagdo a
distancia, onde muitos a enxergam como ineficiente.
Por fim o autor conclui seu pensamento dizendo que é
imprescindivel, que haja uma convergéncia entre a
educacdo 4 distancia e a educagdo presencial, e nunca
uma divergéncia. Porque ambas visam a construcdo da
aprendizagem de seus alunos, e focar nesses conflitos é
pouco produtivo e desnecessario.

A ignorancia tecnoldgica é um obstaculo que
impedem o progresso da EaD e isso é fundamentado
por Bento (2012), onde ao disponibilizar um ambiente
virtual chamado de AVA existe uma porcentagem de
alunos que sdo ignorantes tecnologicamente
falando.Com base nisso necessita de uma equipe maior
de técnicos em informatica para amenizar algumas
dificuldades, que sdo muito comuns nas plataformas
virtuais . E imprescindivel que o sujeito possua
determinados conhecimentos em informatica, pois a
falta deste conhecimento resultard na ineficiéncia da
construgdo de certas habilidades.

Ser habil tecnologicamente falando ¢é vital
porgue o insucesso ou sucesso esta intimamente ligado
e esse conhecimento nas mais diversas dareas do
conhecimento. Exemplo disso para participar de alguns
foruns de discussdo é necessdrios conhecimentos
basicos como o de ler e enviar mensagens de e-mail.
Lamentavelmente ainda existem muitos que ndo
conseguem manusear com facilidade esses recursos.
Fundamentado nisso Bento (2012) conclui sua fala
dizendo que sdo necessarios [...] “exercicios muito
extensos” [...] (p. 3-4). Com o objetivo de aproximar
esses alunos para uma vida virtual mais exitosa e
obviamente impedir o desinteresse e a evasdo que é
comum nesses casos.

Do ponto de vista de Mercado (2007), algumas
deficiéncias sdo encontradas dentro do trabalho
desenvolvido pelos tutores da EaD. O exemplo disso a
ma qualificacdo de alguns profissionais, que resulta na

falta de solugdo de importantes questionamentos que

sdo levantados durante o curso e as atividades, que sao
propostas. Ha ainda um numero excessivo de
mensagens enviadas pelos alunos, onde na grande
maioria fica sem resposta. Um trabalho sobrecarregado
resulta em um problema chamado de diminuigdo das
interagGes entre os protagonistas do saber prejudicando
a construgdo do mesmo.

Ribeiro e Ribeiro (2012), aponta trés fatores que
impedem o maior aprimoramento do sistema EaD. A
falta de retorno aos discentes em tempo habil,
problema esse muito comum nas plataformas virtuais; A
falta de suporte pedagdgico que sejam ageis para
fiscalizar as atividades que sdo propostas; E por ultimo a
falta de uma avaliacdo individualizada. Esses trés fatores
de acordo com os autores provoca a inviabilizagdo do
curso, prejudicando o ensino e aprendizagem dos
alunos e o mais preocupante provoca a evasdo. Como
prova disso o censo da ABED (2014), mostrou a taxa de
25%, de evasdo nos mais variados cursos a distancia.

Os desafios sempre estardo presentes em toda
e qualquer modalidade, sendo necessarias as devidas
acdes e intervengBes para minimizar os entraves,
permitindo que e aprendizagem educacional seja
efetivada com qualidade. Os desafios estdo sempre
presentes em todo e qualquer sistema educacional no
ensino a distancia ndo seria diferente. Dentro dessa
perspectiva Nicolaio e Miguel (2010) apontam alguns
desses desafios, tais como o material utilizado na
educagdo 4 distancia, no qual deve ser sempre
diversificado, bem elaborado seguindo um criterioso
planejamento que seja eficiente para prender a atencdo
e a concentragdo dos discentes. Outro desafio é vencer
a ideia errénea de que a EaD é apenas uma substituicdo
do quadro de giz por algum tipo de recursos
tecnoldgicos que estd no auge. A educagdo a distancia
vai muito além desses questionamentos, ela prioriza o
conhecimento precedido de algum recurso tecnoldgico
sim, mas isso ndo que dizer que ndo va, fazer uso de
algum recurso do ensino tradicional como o giz e

demais recursos.

<
(=]
~
o
wn
(=)
wn
o~
=
v
e
m
o
(=]
~N
o
&
wl
oc
i
>
w
('
-
(=]
=
o
=
>
w
v
=
w
-
—
i
)
>
w
<C
=
=
[
—
=
v
<<
=
a2
>
w
o




Ainda contextualizando os pontos divergentes
e convergentes (FIUZA, 2012), explica que a qualidades
e as deficiéncias sempre existiram tanto no ensino a
distdncia como no ensino presencial.Os autores
apontam aqui como qualidade o poder de alcance para
a inclusdo de um publico maior, algo que o ensino
presencial ndo conseguiria contemplar.E citado ainda
algumas  facilidades,tais como um  deslocamento
facilitador, a flexibilidade de horarios, valores dos
cursos, e maiores opgdes dentro da disponibilidade de
tempo.

Segundo Leite (2009), também acrescenta que as
plataformas disponibiliza conteddo on-line com uma
vasta quantidade de conhecimento, porém a procura é
muito inferior.o que torna o ensino deficiente, porque

todo o material que ali sdo disponibilizados auxiliaram

em uma maior consolida¢do do conhecimento.

FORDISMO E POS-FORDISMO E AS SUAS
CONTRIBUICOES

A educacdo & distancia estd relacionada com
outros pontos que fazem parte da histdria universal.
Nesse sentido estamos se referindo ao Fordismo que de
acordo com (RAGGAT, 1993) foi um modelo de
produgado industrial dominante do século XX, com varias
crises, mas que por outro lado trouxe inumeros
beneficios tais como a tecnologia.Modificando toda
uma realidade, num segundo momento essa fase
histérica foi batizado como neofordismo. Que de
acordo com (STEVENS, 1996; RENNER, 1995) trouxe
inimeros beneficios, tais como estratégias de alta
inovagdo e producdo. E isso afetou diretamente o setor
econdmico e educacional em especial a
responsabilidade do trabalho qualificado, onde as
pessoas sejam capazes de tomar decisoes.

O Fordismo, Neofordismo e o pos-fordismo
foram momentos histéricos que impactou a expansdo

do capitalismo e do industrialismo. Comparando com

os servigcos publicos como saude, educagdo, esporte,

etc.Houve uma maior exigéncia como por exemplo um
trabalho mais planejado e organizado obedecendo os
modelos fordistas que eram impostos.

Evans (1994) diz que no campo da educagdo
todos esses processos historicos, trouxeram como algo
positivo uma nova disciplina como a tecnologia
educacional, fazendo uma referencia a educagdo &
distancia que pouco a pouco foi ganhando espago e

notoriedade.

O PROFESSOR E O ESTUDANTE A DISTANCIA

A sociedade moderna e globalizada que temos
hoje exige do mercado de trabalho cada vez mais
pessoas multicompetentes, multiqualificadas. E de
acordo com (TRINDADE, 1992). EaD é um sistema de
educacional que oferece um ensino superior de
qualidade que contribui para a formacgdo iniciada e
continuada, com o intuito de formar um profissional de
fato multicompetentes. Nesse sentido o estudante e o
professor da educagao a distancia é aquele que esta em
busca constante pelo conhecimento e pela descoberta
de novos saberes que serdo uteis para a competitiva
vida profissional.

A relagdo professor e aluno no ambiente da
educacao a distancia é uma interagao dinamica e veloz.
Nesse sentido (Alves & Nova, 2003) diz que a
modalidade 34 distancia significa o rompimento de
praticas  tradicionais que, agora priorizam a
interatividade virtual.

Ja para Belloni (1998), o primeiro grande desafio
relacionado a relagdo entre professores e alunos é
vencer a falta do calor humano. Nesse sentido a autora
diz que instituicdes provedoras de educagdo aberta vém
pensando de como amenizar as questdes de ordem
socioafetiva. Belloni, (1998) ainda acrescenta que ndo é
sO apenas construir uma autoaprendizagem, é
imprescindivel que haja um alto conhecimento entre

professores e alunos, onde sejam conhecidos suas
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caracteristicas socioculturais, seus conhecimentos e

experiéncias de vida, para que lagos sejam construidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a tudo que foi exposto uma das
razoes que impactou a necessidade e o crescimento do
ensino a distancia é a vida agitada nos grandes centros
urbanos, ou seja, o corre-corre do dia a dia nesse
mundo globalizado, uma modalidade educacional que
veio como uma ag¢do de acessibilidade e flexibilidade
para o ser humano. A popularizagdo da internet nos
anos 2000 foi um elemento chave de grande peso para
a propagacdo do ensino a distancia, e aliado ao
crescimento expressivo das TICs, permitiu um grande
leque de possibilidades para que muitos se
interessassem em cursar a educagdo superior com
muito mais facilidade e comodidade.

As chamadas TICs Tecnologia da Informacdo e
da Comunicacdo representou um salto qualitativo e
guantitativo, pois ela tem desempenhado um papel
relevante no sistema educacional EaD, porque permitiu
a acessibilidade, rapidez e comodidade aos discentes,
tendo em suas mdos o conhecimento de forma solida,
apalpavel e mais compativel com a realidade. As
caracteristicas dessa modalidade sdo riquissimas, sendo
uma delas a autonomia, pois permite uma praticidade e
independéncia para que o aluno estude 4 vontade e
consiga produzir muito mais, obtendo um rendimento
mais exitoso. Apesar dos desafios enfrentados esse
sistema de ensino a distdncia oportunizou para muitos a
chance de cursar e concluir um curso superior.
Transformando positivamente a realidade social que
temos, combatendo da exclusdo social um problema
que levou muitos a perda de um sonho e a negligencia
de seus direitos a@ educagao. Para consolidar um sistema
educacional com maior qualidade e exceléncia sdo
necessarias varias reformulagées, que venha de

encontro as reais necessidades do sistema de ensino.

Dentre essas reformulacdes sdo
imprescindiveis que haja uma metodologia de ensino
que funcione com maior precisdo, os materiais
pedagdgicos que sdo subsidios para um ensino mais
exitoso, e a selecdo dos recursos tecnoldgicos que
sejam mais facilitadores e compreensiveis. Importante
ressaltar que para que o sucesso educacional tanto do
ensino presencial como o distancia muitas outras agdes,
intervengdes e politicas publicas precisam ser aplicadas.
Por ultimo, em resposta ao objetivo inicial e a situagdo
problema aqui proposta, conclui-se que o objetivo foi
atingido, pois a partir dessa discussdao foi possivel
refletir sobre a tematica, desconstruindo a visdo
preconceituosa de que ndo é possivel construir uma
educacgdo efetiva, mesmo a distancia. Como sugestdo,
indica-se que novos estudos sejam realizados dentro
dessa importante temdtica, para que sejam
aprofundados outros

aspectos que estdo

contextualizados com a tematica.
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RESUMO

Este artigo aborda as trés principais temporalidades da Educagdo brasileira em trés momentos distintos da histéria da
educacgdo, a exemplo a Educagdo Jesuita, a Militar e a Educagdo Atual. Analisando os avangos, retrocessos e 0s
impactos que a educacdo brasileira sofreu ao longo dos anos. O objetivo da pesquisa foi analisar o contexto histdrico,
econdmico, social e educacional dessas diferentes épocas, observando os pontos positivos e negativos de cada
educacdo dentro dessas diferentes realidades. O estudo teve como metodologia a pesquisa bibliografica, tendo como
instrumentos a pesquisa também bibliografica. Obtendo como resultados a andlise de fatos histdricos, ocorridos
dentro do tempo e do espago. A conclusdo deste artigo é perceber melhor o universo educacional desde o seu inicio
até os dias atuais, estabelecendo comparagdes.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria. Passado. Presente. Futuro. Educacdo.

ABSTRACT

This article deals with the three main temporalities of Brazilian Education in three distinct moments in the history of
education, such as Jesuit Education, Military and Current Education. Analyzing the advances, setbacks and impacts
that Brazilian education has suffered over the years. The objective of the research was to analyze the historical,
economic, social and educational context of these different epochs, observing the positive and negative points of each
education within these different realities. The study had as methodology the bibliographical research, having as
instruments the bibliographical research. Obtaining as results the analysis of historical facts, occurred within time and
space. The conclusion of this article is to better understand the educational universe from its beginning to the present
day, establishing comparisons.
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INTRODUCAO

A histéria da educacdo é uma importante fonte
histérica, que serve de registro para melhor
compreender os passos educacionais. E também de
grande relevancia para todo o nosso conhecimento de
mundo. E tem espacgo garantido dentro do aprendizado
humano, pois permite um resgate de informagdes
riquissimas, que poderdao ser Uteis na ag¢dao docente
atual no Brasil.

Nesse sentido, entende-se que incluir essa area
do conhecimento, dentro da agdo docente é mais do
que necessario. E uma questdo de manter viva a prépria
histéria da humanidade, permitindo que as futuras
geragdes conhegam os fatos marcantes, e também suas
possiveis contribuicGes.

A educacdo por meio da histéria é riquissima,
pois possibilita o resgate do ser histérico, que cada
individuo é por dentro. Percebe-se ainda, que a historia
é uma grande fonte de descobertas, que possui suas
singularidades e particularidade. Dai surge a

necessidade de conhecé-la mais e mais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo e qualquer trabalho cientifico, tem como
embasamento tedrico o trabalho deixado por
especialista, criticos e tedricos. Que tem dominio sobre
o tema e defendem essas tematicas como um objetivo
maior de expandir maiores conhecimentos e uma
compreensdo mais aprofundada. Verificar que em toda
esfera educacional é um processo, ativo, processual,
reflexivo transformador da realidade, e é de grande
relevancia para todo e qualquer ser humano.

E a partir dessa investigacdo é possivel explorar os
pontos positivos e negativos na histdria brasileira de
forma ampla e significativa. Uma reflexdo benéfica,
sobre as diferentes fases da educagdo em tempos tao
distintos. E algo riquissimo para toda a sociedade

académica. Dessa forma as futuras geragbes, poderdo

.................

conhecer de forma coerente e verdadeira sua prdpria
histéria, no qual nada mais é do que sua propria
identidade. Toda essa relevancia deve ser priorizada,
visando formar um sujeito auténomo, critico, reflexivo e
conhecedor da sua propria histdria, pois ndo existe
presente e futuro sem um passado anteriormente

vivido.

RESULTADOS

Ao trabalhar o desafio de entender a histéria da
educagdo, com essas trés vertentes que se inicia na
Educacdo Jesuita, passeia pela Educagdo no Regime
Militar e se conclui na Educagdo Atual. E possivel
perceber as dificuldades enfrentadas na educagdo ao
longo dos anos. E é de facil percep¢do compreender os
problemas sociais e educacionais, que acompanham o

pais ao longo do tempo.

REFERENCIAL TEORICO:
EDUCAGCAO JESUITA

Na visdo de Ribeiro (1992) os jesuitas viram uma
oportunidade de trabalhar a religiosidade como uma
estratégia de dominagdo. Os jesuitas utilizavam a
estratégia de manipular, que consistia em anular as suas
crengas e tradicbes, que eram peculiares dos povos
indigenas, e que por sinal era riquissima, transformando
a realidade cultural deles e impondo a cultura religiosa
catdlica como a oficial.

Para o historiador Fausto (2000), a historia do
Brasil Colonial se divide em trés periodos desiguais,
segundo o autor sdo essas as divisdes: O cronoldgico
que se inicia em Cabral até instalacdo do Governo Geral,
O segundo vai da Instalagdo do Governo Geral, até o
século XVIII. O terceiro momento se inicia do século
XVIII, até a Independéncia em 1822.

Na visdo de Fausto:
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“ao analisar a concepgdo evangelizadora”
da Companhia de Jesus nos mostra que a
concepg¢do missiondria, Constituiu no
esforgo de transformar os indios, através
do ensino, em “bons cristaos significavam
também adquirir os habitos de trabalhos
dos europeus, com o que se criaria um
grupo de cultivadores indigenas flexivel as
necessidades da colonia” (FAUSTO. 2002,
p. 49).

Que segundo os jesuitas, isso se dava pela
anulagdo da cultura indigena brasileira e na imposicdo
da cultura portuguesa. Na visdo de Mattos (1958) o
projeto de transformagdo social, foi bem elaborado e
um dos melhores para a época, que se desenvolveu em
grande extensdo. Sendo um projeto pioneiro da
educagdo no Brasil, e que serviu para impor e evidenciar
o plano educacional portugués. Ja na visdo de Teixeira
Soares (1961), afirma que a Companhia de Jesus surgiu
de forma explosiva, trazendo o pensamento religioso,
convertido dentro do processo de ler e de escrever.
Segundo o referido autor, seus ideais consistiam na
construgdo de um novo espirito.

Os padres jesuitas foram considerados grandes
educadores. Nesse sentido, Azevedo (1976) diz que eles
eram educadores, por voca¢do, mestres notdveis a
todos os respeitos. Isso talvez justifica o sucesso que a
educacdo jesuita teve em partes, ao longo de sua
existéncia. A exemplo disso, ainda existe muitas
instituicdes de ensino religiosos na forma de colégios,
gue adotam algumas metodologias parecida com a
aquela época.

Conforme afirmam Teixeira Soares (1961),
Azevedo (1976), Serrdo (1982), Almeida (2000), Holanda
(1989) e Ribeiro (1998), os jesuitas foram os
responsaveis pela formagdo da elite nacional, dando os
mesmos 0s subsidios necessdrios sobre os principios,
ética e valores, que ndo importa a temporalidade,
sempre é necessario para toda e qualquer sociedade.

Ribeiro (1998), ainda acrescenta que o ensino
jesuita ndo teve apenas uma importancia educacional e

sim social e religiosa Por fim, Leite (1965), argumenta

.................

que a educacdo jesuita em varios aspectos foi muito
valiosa.E atualmente ¢é considerada como uma

relevante heranca cultural.

EDUCAGAO NO REGIME MILITAR

A educacdo brasileira durante o periodo militar ou
durante a Ditadura Militar brasileira (1964-1985) é uma
fase de suma importancia para a histéria educacional de
nosso pais, pois fatos importantes e decisivos
ocorreram nessa época, como por exemplo, a educagdo
de criangas e pré-adolescentes de 7 a 14 anos.Por outro
lado, houve inumeras perseguicGes, onde de certa
forma foi tirada a liberdade de se expressar, sem falar
no regime de rigidez e metodologias duras na hora de
educar as criangas.

Diversos estudos e especialistas afirmam que a
Ditadura Civil-Militar (1964-1988) deixou marcas
profundas na educagao brasileira. Uma delas um tanto
quanto negativa foi a pratica de expandir sem qualificar.
E, isso até os dias atuais, ainda refletem na sociedade.
Uma conquista marcante na histdria da Ditadura Militar
é que, durante as décadas de 1964 a 1985, houve
iniciativas de normatizar a educagdo no pais,
especialmente com a promulgac¢do da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) para o ensino de 12 e 22 graus em 1971.
Isso representou um avan¢o no sistema de ensino na
educagdo, mesmo estando contextualizada em uma
realidade tdo critica e ao mesmo tempo sofrida.

Na visdo de Germano (2005), ocorreu um perverso
processo de desenvolvimento capitalista, que combinou
o crescimento econdmico com uma brutal concentragdo
de renda. Entende-se que mesmo em tempos dificeis,
houve um grande crescimento na area da produtividade
do pais, dentro do cendrio econémico.

Ainda na concepg¢do de Germano (2005), o autor,
descreve que houve um aumento do PIB, da populagdo
brasileira (nimero de habitantes), da produgdo de
energia elétrica, da produgdo do aco, das exportagGes e

da produgdo de automoveis. Aqui é possivel constatar,
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que houve um processo evolutivo na economia
brasileira, sendo expandida a exportagao e produgao de
automoveis e obviamente a geracdo de empregos e de
renda. Mesmo em crise na area politica, cresceu outras
areas importantes da economia brasileira.

No entanto, segundo Romanelli (1996), houve sim
uma participacdo e mobilizacdo por parte da sociedade
civil, para a democratizagdo da educagdo como um
direito de todos e para todos. Mesmo que, isso tenha
sido contraria as decisGes internas do proprio aparelho
estatal. Um dos setores que, foi influenciado pela
Ditadura Militar foi a educagdo. Algumas mudangas
significativas ocorreram durante esse periodo como
exemplo: A faixa etaria de escolarizagdo que
compreende dos sete aos 14 anos, A implementagdo da
LDB, a gratuidade do ensino, a obrigatoriedade do
ensino primario em oito anos.

De acordo com Villa lobos (1985), a LDB revelou-se
bastante timida, no que diz respeito ao problema da
extensdo da escolaridade primaria, apesar dos multiplos
apelos que chegavam de toda parte. A idéia inicial,
dessa lei era estender o ensino primario, a partir dos
quatro anos aos seis anos, valorizando assim a educagdo
infantil, como uma etapa importantissima no processo
de ensino aprendizagem.

Na visdo de Romanelli (1996), a LDB que foi
aprovada oportunizara a sociedade brasileira organizar
seu sistema de ensino, pelo menos em seu aspecto
formal, conforme o que era reivindicado no momento,
em termos de desenvolvimento do pais. Compreende
gue essa lei foi um avanco significativo que até hoje os
frutos sao visiveis, pois regulamentou todo o sistema de
ensino brasileiro e representou um salto qualitativo e
quantitativo.

Ainda na visdo de Germano (2005), “Apenas uma
pequena parcela da populagdo teve acesso aos mais
elevados niveis de escolarizacdo, enquanto significativa
fragdo do povo ndo teve nem mesmo o acesso a
escola”. (GERMANO, 2005 p.16). Uma triste realidade

apontada pelo autor é o que chamamos de exclusdo
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escolar e social. Um grave problema, ainda muito
presente nos dias atuais. No Regime Militar brasileiro
muitos ficaram fora do ambiente escolar, contribuindo
para o analfabetismo, um problema social ainda
presentes na sociedade.

Por outro lado, Ghiraldelli, (2000) relembra, que
durante esse turbulento periodo foi criado o “Otimismo
Pedagdgico” que segundo o autor, havia uma
preocupacdao com a melhoria das condigdes didaticas e
pedagdgicas da rede escolar. E, isso é algo muito
positivo,quando se trata da qualidade educacional.

Para Villa Lobos (1985) “a grande conquista
obtida com a promulgacdo desta LDB foi a instituicdo do
ensino de 12 grau com a duragdo de oito anos, era
obrigatério” (VILLA LOBOS ,1985, p.15). No pensamento
do autor é possivel identificar, que foram inumeras as
resisténcias, que se opuseram a ideia de ampliar o
tempo da escolaridade na educagdo comum. Oferecer
uma educagdo com uma carga hordria maior iria
viabilizar um conhecimento mais amplo e uma
aprendizagem mais solidificada.

Segundo Germano:

“Quase 30% das criangas de 7 a 14 anos
ndo tinham acesso a escola; a evasdo e a
repeténcia  apresentavam  dimensdes
temiveis; menos da metade das criangas
que ingressavam a 12 série do primadrio
chegavam a 22 série, e somente uma
infima parcela chegava ao ensino
superior”. (GERMANO ,2005, p. 33).

Nessa concepgdo sdo constatados dois grandes
problemas, que prejudicava uma quantidade numerosa
de alunos. A evasao foi um problema muito frequente
nessa época, principalmente, por causa da crise, que o
pais enfrentava. Infelizmente em pleno século XXI esse
problema, ainda se faz presente na realidade do pais.
No entanto muitas intervengGes, ainda precisam ser
feitas para amenizar esses problemas. J& o modelo
educacional dessa época é descrito pelos estudos de

Ribeiro (2000) e Aranha (1996), no qual descreve como

<
(=]
~
o
wn
(=)}
w
o~
—
wv
-
m
o
(=]
o~
o
=
w
o
i
>
L
s
-
o
=
o
-
>
w
v
=
)
-
-
w
v
>
i
<C
=
=
=
—
=
v
<
[
2
>
i
o




caracteristica principal um sistema educacional
autoritario e domesticador. De forma resumida o aluno
era um ser passivo sem vez e sem voz.

A repeténcia era outro problema muito comum.
Nessa fase da histdria, havia um grande prejuizo no
aprendizado de inumeras criancas e adolescentes,
porque faltava uma atencgdo especializada para os
alunos com problemas de aprendizagem e profissionais
qualificados, para desenvolver mecanismos que
atingissem as necessidades identificadas em cada caso.

Consoante Germano (2005)

No ambito do projeto hegemdnico em
foco, a democratizagdo do ensino
“assumia o significado de uma ampliagdo
de oportunidades de acesso a escola, do
aumento do numero de anos de
escolaridade obrigatdria, da adogdo de
dispositivos [...] que facilitassem a
melhoria do fluxo escolar, numa tentativa
de diminuir as taxas de evasao e
repeténcia”. (GERMANO, 2005, p.168).

Pouco foi feito para evitar as taxas de evasdo e
de repeténcia, pois faltavam investimentos e projetos,
que direcionassem um olhar especifico e critico para a
educacgdo, tdo fundamental para a construgdo de uma
sociedade e para a cidadania. Bem como, a construgao
de politicas publicas educacionais, que fossem de
encontro as diferentes situagdes problemas da época.As
transformagodes politicas e educacionais foram muitas.E
de acordo com Ghiraldelli, (2000), foi nessa época que
ocorreu inumeros manifestos, dentre os quais um deles
se chamou “nova educacdo” , onde se resumia em um
documento, que visava a defesa de educagdao mais
equitativa e de acesso para todos.Assim, cresceu o
numero de pessoas e liderancgas insatisfeitas, pois havia

ainda muito conservadorismo alicer¢ados no egoismo.
EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE

Em pleno século XXI, a educagdo brasileira sofre

com inumeros fatores, que afetam diretamente com a
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qualidade do ensino publico, principalmente na zona
rural e nas regides pobres do pais. Segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP (2014) um dos muitos desafios,
que impedem a efetivagdo de uma educagao de maior
qualidade, esta relacionado no Produto Interno Bruto —
PIB, que hoje investe, aproximadamente 5% com
educagdo.Em outras palavras falta recursos, que
financiam a educagdo publica no Brasil de verdade,ou o
manuseio desses recursos.

Ainda de acordo com INEP (2000) sé apenas 18%
dos impostos arrecadados, podem ser aplicados na
educacdo pelos estados e municipios. Sem se falar na
corrupgdo, que é um problema eminente no pais, que
impedem que os recursos cheguem de fato nos lugares
carentes.

Para Enguita “O desenvolvimento do
capitalismo e suas necessidades em termos de mdo de
obra, foram relevantes para influir nas mudancas
ocorridas no sistema escolar”. (ENGUITA 1989, p.131).
Nessa citagdo percebe-se que as escolas tiveram um
impulso proveniente do capitalismo. E de certo modo
isso é benéfico, pois o0 mercado de trabalho requer mao
de obra qualificada. A escola desde os tempos dos
jesuitas, na ditadura militar e na atualidade sempre foi
um conjunto de muitas conquista, conflitos, lutas e
perseveranga.

Baseado nos estudo de Garcia:

"a educagdo desempenha um papel
estratégico no projeto neoliberal". “O
discurso dos governantes enfatiza sempre
a importancia de uma escola de
qualidade. Apesar desse discurso,
percebemos que o grau de interferéncia
do Estado na educagdo é cada vez
menor.” (GARCIA , 2002, p. 59).

Paro (2001) enfatiza que na atualidade a falta
da participagdo da comunidade escolar e familiar € um
obstaculo a Sr vencido. Que impede o éxito da educacéo

na atualidade, pois educagao de qualidade é resultado
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da parceria de escola, familia, unido e estado. Tais
requisitos sdo bdsicos e preliminares, para promover
uma educagao atual exitosa.

Segundo Valente (2006), o modelo de escola na
atualidade tem sido em partes voltado para a industria
educacional, onde se usa o lema de produzir alunos
"educados", cabendo a cada professor desempenhar a
fungdo de montador dessa linha de produgdo. Através
dessa citagdo percebe, que a escola hoje principalmente
na rede publica de ensino é tida mais como um ramo
educacional, como uma industria ou fabrica de
conhecimento. Ja, no que se refere a educagao publica
um grande problema é a violéncia nas suas diversas
facetas, fruto do processo de desumanizacgdo do sujeito.

Dai surge seguinte interrogativa. Como trabalhar a
interdisciplinaridade na educac¢do atual? Atualmente o
professor tem que ser mais do que dindmico e
conhecedor de uma gama muito maior de
conhecimentos, pois com os avangos em tecnologia é
muito mais favoravel a fazer articulagbes de suas
disciplinas com outras, como por exemplo, o ensino de
Histéria estar articulado com o ensino de artes,
geografia, literatura etc. Essa é uma preocupacdo de
Santos (2008) e Filho (2008).

Na educagdo denominada de Educagdo Atual
Santos (2008) e Filho (2008) explica, que a escola
precisa assumir a postura do conhecimento
pluriversitario, ou seja, aquele que tipo de
conhecimento que é multiplicador, que ocorre nos
extra-muros da escola, e 0 mesmo se desenvolve em
parcerias entre todos, que constroem gradativamente a
educagdo como um todo.O referido autor ainda
acrescenta que ao longo do século XX, o conhecimento
relativamente

que escola priorizava era

descontextualizado com o quotidiano das
sociedades.Assim, uma das necessidades apresentadas
aqui é a falta de maior contextualizacdo da escola com a
realidade que se tem hoje.Esse questionamento é um
forte aliado para o maior sucesso da educagdao nos
nossos dias.

exaHllence

REVISTACIENTIFICA

Os problemas educacionais sdo inimeros, como a
grande demanda de salas cheias impedindo uma
atencdo especial do educador para alunos com algum
tipo de deficiéncia. Outro grande problema sdo a falta
de materiais didaticos de qualidade, que resulta na
insuficiéncia de ensino que afeta a qualidade da
educac¢do como confirma Smith e Strick (2001) em sua
obra intitulada de Dificuldades de aprendizagem.

Fundamentado nesse pensamento é revelado,
qgue a democratiza¢do do ensino ocorreu em partes e
para poucos, pois ainda existe uma taxa preocupante de
alunos, adolescentes e jovens fora do ambiente escolar.
Essa chamada democratizacdo, deveria acontecer de
forma também econb6mica, e baseado no autor
Vasconcelos (2001), isso ndo ocorreu. E a
democratizagdo do ensino sé seria completa, se
ocorresse nos dois ambitos educacionalmente e
economicamente.

Outra denuncia grave e realista é que ndo é
possivel fazer uma escola para todos sem distincdo de
cor, ragca ou classe social, como é o lema de muitos
sermdes politicos e de campanhas educativas, que
passam na TV. Porque na realidade a sociedade ainda
continua sendo seletiva e exclusivista. Os que
pertencem a classe alta estudam nos melhores colégios
e melhores universidades do pais com altos indices de
aprendizagem, enquanto os menos favorecidos
estudam em escolas publicas com inUmeros problemas,
que prejudicam e tornam o ensino deficiente. O autor
conclui  Vasconcelos (2001) mostrando, que as
desigualdades sociais estdo bem vivas e nitidas e

refletem diretamente no sistema educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os problemas educacionais sdo inumeros, e
alguns deles vem se prolongando o longo dos anos.
Todavia é extremamente necessaria a intervencgdo
emergencial dentro dos diversos segmentos de toda a

sociedade, tais como educacdo, saude, seguranca, infra-
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estrutura, politica, emprego etc. Até porque alguns
desses problemas sdo histéricos. A falta de uma
educacdo de qualidade e significativa é ainda um grave
problema. Porque se o individuo, dentro do processo de
escolarizagdo, ndao conseguiu desenvolver competéncias
e habilidades de criticidade, reflexdo e visdo de
mundo.Tdo pouco sera capaz de intervir com eficiéncia
no presente em que vive. A educagao brasileira sempre
necessitou de sérias e drasticas reformas educacionais,
para que dessa forma fosse efetivado e consolidado o
direito a educagdo equitativa, permanéncia do aluno na
escola e prosseguimento nos estudos. Evitando o
numero crescente de individuos, que vivem na margem
da exclusdo social e educacional.

Percebe-se ainda, que lutas e conquistas foram
travadas para que se alcangassem determinados
objetivos ao longo da histéria. E que em toda
temporalidade, houve grandes lutas e resisténcias por
um ideal, por um sonho, por objetivo. Problemas como
auséncia da familia na escola, a evasdo, a falta de
recursos, que resulta no abandono dos estudos. Isso,
sempre existiu e em todas as trés épocas, que aqui
foram analisadas faltou muito por parte dos governos e
O6rgdos competentes um cuidado prioritario com a
EDUCACAO, uma das mais importantes &reas, que
existem dentro de uma sociedade. Assim, a educagao
deve ser sempre um espac¢o de motivacdo, de estimulo,
de acolhimento e de afetividade, para seja construida
uma aprendizagem de maior qualidade e de acesso
para todos. E que a estrutura escolar, nos aspectos
fisico, administrativo e pedagdgico, precisa se adequar a
realidade de cada individuo, pois cada escola, cada
cidade, cada estado tem ns situacdes, com uma
realidade muito peculiar uma da outra. Para dessa
forma seja oferecida assim, um ensino com maior
equidade educacional.

Conclui-se que a educacdo deve ser respeitada
em todas as instancias, porque é o direito de todos e
para todos, é também um patrimonio imaterial. Assim,

é indispensdavel que seja dada uma atencdo

.................

especializada, para a Educacdo Atual, para evitar e
combater problemas do passado ganhando forma no
presente, e construindo um futuro educacional mais

promissor.
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AREA DE CONHEQMENTO: EDUCAGAO

O PERFIL DE SAIDA NO ENSINO PRIMARIO ANGOLANO E SEU ENQUADRAMENTO SOCIAL
THE OUTGOING PROFILE IN ANGOLAN PRIMARY EDUCATION AND ITS SOCIAL FRAMEWORK

Aniceto Mario Joana!
RESUMO

O Ensino Primario tem como func¢do social proporcionar conhecimentos necessdrios com a qualidade requerida,
desenvolver capacidades e aptidGes, consciencializar para a aquisicdo de valores para a vida social (que exige o pais)
ou para a continuagdo dos estudos. Na escolaridade obrigatéria o curriculo deve refletir um projeto educativo,
globalizado, que engloba diversas dreas como a cultura, econébmica do desenvolvimento pessoal e social, das
necessidades vitais dos individuos para se desenvolverem em sociedade. O trabalho tem como propdsito analisar as
diversidades de habilidades que deve possuir uma crianga ao terminar o ensino primario a fim de garantir o seu
enquadramento social, sendo um nivel de escolaridade obrigatério no sistema de ensino angolano. Este trabalho
baseia-se numa pesquisa apoiada no levantamento documental e bibliografico, O principal método adotado é o
indutivo a partir do qual, experiéncias individuais do fendmeno a investigar permitem que se facam conclusGes gerais.
Na mesma linha, Marconi e Lakatos (2018) enfatizam que o método indutivo consiste na aproximagdo dos fendmenos
gue caminham geralmente para planos mais abrangentes, indo das constatagdes mais particulares as leis e teorias. Do
ponto de vista da sua abordagem, essa pesquisa sera qualitativa, sociocultural dos alunos. O mesmo esta estruturado
com uma introdugdo, desenvolvimento, consideragdes finais e referéncia bibliografica na parte do desenvolvimento
contém subtemas; Estrutura Curricular e sua fundamentagdo, Desenvolvimento pessoal e autonomia, Caracteristicas
do aluno neste nivel etario, Relacionamento interpessoal, Consciéncia e dominio do corpo, Perfil dos alunos a saida da
62 classe.

PALAVRAS-CHAVE: Perfil de saida. Ensino primdrio. Angola. Enquadramento Social.

ABSTRACT

Primary Education has the social function of providing the necessary knowledge with the required quality, developing
skills and aptitudes, raising awareness for the acquisition of values for social life (which the country requires) or for
continuing education. In compulsory education, the curriculum must reflect an educational project, globalized, which
encompasses different areas such as culture, economics of personal and social development, of the vital needs of
individuals to develop in society. The work aims to analyze the diversity of skills that a child must have at the end of
primary education in order to ensure their social inclusion, being a mandatory level of schooling in the Angolan
education system. This work is based on a research supported by documentary and bibliographic survey. The main
method adopted is the inductive one, from which individual experiences of the phenomenon to be investigated allow
general conclusions to be drawn. Along the same lines, Marconi and Lakatos (2018) emphasize that the inductive
method consists of the approximation of phenomena that generally move towards broader planes, ranging from more
specific findings to laws and theories. From the point of view of its approach, this research will be qualitative,
sociocultural students. It is structured with an introduction, development, final considerations and bibliographical
reference in the part of the development contains sub-themes; Curriculum Structure and its rationale, Personal
development and autonomy, Characteristics of the student at this age level, Interpersonal relationships, Body
awareness and mastery, Profile of students at the end of 6th grade.

KEYWORDS: Output profile. Primary school. Angola. Social Framework.

IMestrando em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Christian University; Licenciado em pedagogia na opgdo de
Gestdo Escolar Universidade 11 de Novembro de Angola. E-mail: aniceto.joana35@gmail.com. Curriculo Lattes:
lattes.cnpq.br/7511478750181230.
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INTRODUCAO

Nos artigos 27°, 28° e 292 da Lei de Bases do
Sistema de Educagdo e Ensino, define o ensino Primario,
como unificado de seis anos, constituindo a base do
ensino geral, tanto para a educagdo regular como para a
educacgdo de adultos e é o ponto de partida para os
estudos a nivel secundario. Por isso deve constituir uma
oportunidade para que os alunos realizem experiéncias
de aprendizagem a varios niveis: do saber — fazer e do
saber — ser. O Ensino Primario é unificado de seis classes que
compreendema 1.2,2.2,3.2, 4.2 52 ¢ 62 classe.

Atendendo a especificidade psiquica da crianga
nas primeiras 42 classes, a experiéncia demandou a
insercdo da disciplina de Estudo do Meio em vez de
Ciéncias Integradas, para que a crianga inicia uma
caminhada sistematizado do meio que a rodeia, como
complemento das vivéncias ja adquiridas e da
Educagdo Moral e Civica como elemento
fundamental para o desenvolvimento integral da
personalidade humana. O trabalho tem o propésito de
analisar as diversas habilidades que devem existir em
uma crianca no ambito do ensino primadrio, sendo um
nivel de escolaridade obrigatério no sistema de ensino
angolano.

Este trabalho baseia-se em uma pesquisa
apoiada no levantamento documental, O principal
método adotado é o indutivo a partir do qual,
experiéncias individuais do fenémeno a investigar
permitem que se fagcam conclusGes gerais. Na mesma
linha, Marconi e Lakatos (2018) enfatizam que o
método indutivo consiste na aproximagdo dos
fendmenos que caminham geralmente para planos mais
abrangentes, das constatacGes mais particulares as leis
e teoriais. Do ponto de vista da sua abordagem, essa
pesquisa é qualitativa, sendo aquela que fornece
descricbes detalhadas de fendmenos complexos,
incluindo seus aspetos contextuais, ou foca em analise

aprofunda envolvendo poucos individuos (BRYMAN,

2006). Ja quanto aos objetivos da pesquisa, sera
exploratoria.

As teorias evidenciam que algumas reservas na
concretizacdo da mudanca paradigmatica pretendida no
dmbito deste processo (de um modelo de formagdo
centrado no ensino para modelos centrados na
aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias
sociais), embora tenham permitido também perceber a

existéncia de alguns avangos nessa matéria.

ESTRUTURA CURRICULAR E SUA FUNDAMENTAGCAO

Na escolaridade obrigatdria, o curriculo deve
refletir um projecto educativo, globalizador, que agrupa
diversas facetas da cultura, do desenvolvimento pessoal
e social, das necessidades vitais dos individuos para se
desenvolverem em sociedade, destrezas e habilidades
consideradas fundamentais.

Neste nivel de escolaridade (e particularmente
nos quatro primeiros anos), criam-se condi¢bes para

proporcionar aos alunos:

e Uma transicdo sem traumas do meio
familiar para o meio escolar.

¢ A aquisicdo dos conhecimentos bdsicos
qgue lhe permitam, quer a continuagdo dos
estudos, quer a passagem para a vida
activa, uma vez que se trata da
escolaridade obrigatdria.

¢ Uma aprendizagem globalizada em que
os conteldos das diversas disciplinas se
organizam a volta de eixos ou nucleos de
globalizacdo.

¢ O uso de metodologias e estratégias que
permitam um ensino globalizador, que os
possibilite interpretar a realidade que os
cerca como um todo e ndo como
compartimentos estanques, como é
apresentado pelo seu Plano de Estudos
que adiante se apresenta. (INIDE, 2004)

CARACTERISTICAS DO ALUNO NESTE NiVEL ETARIO

Ao aproximar-se dos sete anos de idade, a

crianca apresenta modificacGes consideraveis no seu
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comportamento, na sua linguagem, nas suas
interacgdes com os companheiros e principalmente na
qualidade do raciocinio (Plano Curricualr INIDE 2004 pag
55).

RELACIONAMENTO INTERPESSOAL

As competéncias na area de Relacionamento
interpessoal dizem respeito a interagdo com os outros,
que ocorre em diferentes contextos sociais e
emocionais. Permitem reconhecer, expressar e gerir
emocgdes, construir relagGes, estabelecer objetivos e dar
resposta a necessidades pessoais e sociais (Brown,
2004). As competéncias associadas a Relacionamento
interpessoal implicam que os alunos sejam capazes de;

e Adequar comportamentos em contextos de
cooperagao, partilha, colaboragdo e competicdo;

¢ Trabalhar em equipe e usar diferentes meios para
comunicar presencialmente e em rede;

¢ Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e
argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e

participar na sociedade.
DESENVOLVIMENTO PESSOAL E AUTONOMIA

Para (Eurydice,2012) As competéncias na area
de Desenvolvimento pessoal e autonomia dizem
respeito aos processos através dos quais os alunos
desenvolvem confiangca em si préprios, motivacdo para
aprender, autorregulacdo, espirito de iniciativa e
tomada de decisdes fundamentadas, aprendendo a
integrar pensamento, emog¢do e comportamento, para
uma autonomia crescente. As competéncias associadas
a desenvolvimento pessoal e autonomia implicam que
os alunos sejam capazes de;

» Estabelecer relagGes entre conhecimentos, emocdes e
comportamentos;
¢ |dentificar areas de interesse e de necessidade de

aquisicdo de novas competéncias;

exﬂ'ﬁmﬁ.

e Consolidar e aprofundar as competéncias que ja
possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo
da vida;

e Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar

projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

CONSCIENCIA E DOMINIO DO CORPO

As competéncias na area de Consciéncia e
dominio do corpo dizem respeito a capacidade de o
aluno compreender o corpo como um sistema integrado
e de o utilizar de forma ajusta aos diferentes contextos.
As competéncias associadas a consciéncia e dominio do
corpo implicam que os alunos sejam capazes de;

e Realizar atividades motoras, locomotoras, nao-
locomotoras e manipulativas, integradas nas diferentes
circunstancias vivenciadas na relagdo do seu préprio
COrpo com o espago;

e Dominar a capacidade perceptivo-motora (imagem
corporal, direcionalidade, afinamento perceptivo e
estruturagdo espacial e temporal);

e Possuir consciéncia de si préprios a nivel emocional,
cognitivo, psicossocial, estético e moral por forma a
estabelecer consigo préprios e com os outros uma
relagdo harmoniosa e salutar.

No que diz respeito a valores, todas as criancgas
e jovens devem ser encorajados, nas actividades
escolares, a desenvolver e a por em pratica os valores
por que se deve pautar a cultura de escola, a seguir
enunciados.
¢ Responsabilidade e integridade — Respeitar-se a si
mesmo e aos outros; saber agir eticamente, consciente
da obrigacdo de responder pelas préprias agoes;
ponderar as acoes proprias e alheias em funcdo do bem
comum.
¢ Curiosidade, reflexao e inovagdao — Querer aprender
mais; desenvolver o pensamento reflexivo, critico e
criativo; procurar novas solugdes e aplicagdes.

e Cidadania e participagdo — Demonstrar respeito pela

diversidade humana e cultural e agir de acordo com os
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principios dos direitos humanos; negociar a solugdo de
conflitos em prol da solidariedade e da sustentabilidade
ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo
empreendedor.

¢ Liberdade — Manifestar a autonomia pessoal centrada
nos direitos humanos, na democracia, na cidadania, na
equidade, no respeito mutuo, na livre escolha e no bem

comum.

PERFIL DOS ALUNOS A SAIDA DA 62 CLASSE

Os objetivos ja referidos permitem, depois de
ampliadas as suas dimensOes, completar o perfil de
saida dos alunos deste ciclo com os pontos que se
seguem: (Lei 17/16 de 7 outubro) , a nivel do saber, a
nivel do saber-fazer e a nivel do ser. Ao terminar o
Ensino Primario o Aluno reune as Seguintes habilidades:

e Identificar-se com a sua cultura em diferentes
contextos, com as raizes histéricas que |lhe dao
sentido de pertenca.

e Valoriza a Lingua portuguesa e a lingua
nacional do Pais como instrumento de
expressao e compreensdo oral e escrito.

e Domina os niumeros e operagdes fundamentais
da matematica, formas geométricas,

grandezas, medidas e relagbes  de
proporcionalidade.

e Interroga a realidade e toma decisOes reais a
partir de conhecimentos matematicos e de
outras areas de saber.

e Investiga e compreende o mundo fisico e social
que o rodeia utilizando conhecimentos
cientificos em didlogo com os saberes locais em
diferentes contextos para a melhoraria da
qualidade de vida.

e Valoriza as diversas linguagens e expressdes

artisticas na sua vivéncia familiar, escolar e

comunitaria.

e Toma decisGes com autonomia, cuida de si e

dos outros, procurando o bem-estar comum.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na escolaridade obrigatéria o curriculo deve
refletir um projecto educativo, globalizador, que
permeia diversas areas da cultura, do desenvolvimento
pessoal e social, das necessidades vitais dos individuos
para se desenvolverem em sociedade.

De fato, é neste nivel de ensino que se
determina em grande parte o futuro dos alunos, ao
tratar-se de uma escolaridade obrigatéria, traz ainda
maiores responsabilidades a escola e aos professores,
porque ndo é justo obrigar as criancas e os adolescentes
a passarem seis anos na escola.

No seu conjunto, e como neste texto foi
referido, os principios, valores e capacidades para que
aponta o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria implicam alteragdes de praticas pedagogicas
e didaticas, que promovam o espirito critico, a
autonomia, a solidariedade e atengdo aos outros, a
capacidade de tomar decisbes e de viver numa
sociedade plural e em constante mudanca. Foi possivel
identificar uma diversidade de propostas de ensino-
aprendizagem-avaliagdo promotoras de envolvimentos
ativo dos estudantes na construcdo das suas

aprendizagens.
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