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REVISTACIENTIFICA

E com grande entusiasmo que apresentamos a 232
edicao da Revista Cientifica Excellence, dedicada ao
tema "VisOoes Educativas: Novos Horizontes na
Educacao e Instrumentos Facilitadores na
Aprendizagem". Desde a sua fundagdo, a Excellence
tem sido um espac¢o dedicado a promog¢do do
conhecimento cientifico, a disseminagdo de pesquisas
inovadoras e a reflexdo sobre os desafios e
oportunidades no campo da educagao.

Neste volume, reunimos uma selecdao de artigos
que exploram as diversas facetas das visdes educativas
contemporaneas. A medida que o mundo enfrenta
transformacdes rapidas e constantes, a educacdo
desempenha um papel crucial na preparagao das
geragdes futuras. Os autores dos artigos desta edi¢do
oferecem insights valiosos sobre como novos
horizontes na educacdo estdo sendo delineados e
como os instrumentos facilitadores estdo moldando a
experiéncia de aprendizagem.

Os artigos apresentados abordam uma variedade
de tdpicos, desde a integragao da tecnologia na sala de
aula até abordagens pedagdgicas inovadoras que
promovem a participacdo ativa dos alunos. Além disso,
exploram-se questdes relacionadas a inclusdo
educacional, a diversidade cultural e as praticas de
ensino centradas no estudante. Cada contribuicdo
reflete o compromisso dos pesquisadores com a
exceléncia académica e a busca continua por melhores
praticas educativas.

A educagdo é a chave para o progresso social e
econdmico, e esta edicdo da Revista Cientifica
Excellence destaca o trabalho arduo e dedicado de

educadores, pesquisadores e profissionais que estdo

exﬂlﬁﬂﬁ?

PREFACIO

moldando o futuro da aprendizagem. Esperamos que
os leitores encontrem inspiracdo nessas paginas e que
as ideias apresentadas estimulem discussdes
significativas e promovam a inovacdo no campo
educacional.

Agradecemos aos autores por suas contribuicdes
significativas e aos leitores por seu interesse continuo
em nossa revista. Que esta edigao sirva como um guia
valioso para educadores, estudiosos e todos aqueles
comprometidos em criar um ambiente educacional
mais inclusivo, dinamico e enriquecedor para todos.

Boaleitura!

Pds-Doutor
Cristiano de Assis Silva
Editor-Chefe
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Auristela Barbosa da Silva !

RESUMO

A identificacdo do perfil dos educadores que atuam na educac¢do infantil ainda é uma lacuna na literatura existente.
Diante desse contexto, objetivou-se com esse trabalho de pesquisa avaliar o perfil de profissionais da educacdo de uma
escola do municipio de Bento Fernandes/RN/Brasil. Para a coleta de dados foi elaborado um questionario
semiestruturado contendo 5 questionamentos. Apds a coleta dos dados, esses foram analisados e plotados em graficos
utilizando-se como software o Excel. O perfil das profissionais que atuam com as criangas de creches e pré-escolas
publicas do municipio estudado revela que os professores sdao do sexo feminino, pedagogas, com idade variando entre
30 e 40 anos, que trabalham de 30 a 40h semanais, com 18 anos de experiéncia na educagdo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil; profissionais da educacdo; perfil docente.

ABSTRACT

Identifying the profile of educators who work in early childhood education is still a gap in the existing literature. Given
this context, the objective of this research work was to evaluate the profile of education professionals at a school in the
city of Bento Fernandes/RN/Brazil. For data collection, a semi-structured questionnaire containing 5 questions was
elaborated. After collecting the data, they were analyzed and plotted in graphs using Excel as software. The profile of
the professionals who work with children from day care centers and public preschools in the municipality studied reveals
that the teachers are female, pedagogues, aged between 30 and 40 years old, who work 30 to 40 hours a week, aged
18 years experience in early childhood education.

KEYWORDS: Early childhood education; education professional; teacher profile.

! Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Pds-Graduada, no Curso de Especializacdo
em Didatica do Ensino - Enfase em Geo-Histéria, pela Universidade Potiguar. Pés-Graduada, em Psicopedagogia
Institucional, pela Universidade Castelo Branco. Pds-Graduada, em Gestdo Escolar Integrada com énfase em
Administragdo, Supervisdo, Orientacdo E inspecdo Escolar, pela Faculdade Famart. E-MAIL: auristela.bf@gmail.com.
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INTRODUCAO

Historicamente, a Educagdo Infantil esteve
intimamente ligada ao assistencialismo, pelo qual a
dimensdo do cuidar se impunha como atividade fim da
participacdo dos adultos na vida das criangas em
ambiente institucionais. Mesmo observando uma
mudanca legal e de compreensdo do papel das
instituicdes infantis em nossa sociedade, ainda hoje,
perdura uma ldgica de que cuidar e educar criangas de
tenra idade é fungdo das mulheres, haja vista as
caracteristicas ditas femininas que permeiam essa agao
(zelo, carinho, amor, acalento, higienizagdo, entre outras
fungbes) (MARTINS e MELLO, 2019).

A Educagdo Infantil, como um direito da crianga,
estd respaldada na Constituicdo Federal de 1988, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil de
2010 e também nos Planos Nacionais de Educacgao.
Embora se reconhegam os avangos legais, reitera-se a
necessidade de se compreender quem é a crianga de zero
a cinco anos e a especificidade do seu desenvolvimento,
pois esta compreensdo interfere diretamente no
processo de organizacdo do trabalho pedagdgico
(PORTELINHA et al., 2017).

Como elemento chave para o desenvolvimento
de estratégias e indicador do caminho a ser percorrido
na El, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta-se como documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo.

Orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes

.................

Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2011), sendo
de responsabilidade das escolas garantir aos alunos as
competéncias gerais estabelecidas pelo documento da
BNCC, igualizando esse dever para todas as criangas.

A BNCC trata-se da formulagdo curricular das
redes escolares federais, estaduais e municipais para as
propostas pedagogicas do contexto escolar. Também
integra politica nacional da Educag¢do Basica. Na verdade,
a Base Nacional tem como finalidade contribuir na
formacdo de professores, avaliando, e elaborando
juntamente conteudos educacionais e aos critérios para
oferta infraestrutura de forma adequada para o
desenvolvimento da educac¢do (FORMIGA, 2021).

Possivelmente por sua existéncia “recente”, a
formagdo dos professores de Educagdo Infantil ainda é
um campo pouco explorado pelos estudos que
investigam o saber docente. Pensar a formagdo dos
professores de Educagdo Infantil implica em analisar o
que ha de comum e diferente na prdtica desses
profissionais em relagdo aos professores de outros niveis
educacionais.

Um dos aspectos indispensaveis para se garantir
a melhoria da qualidade do atendimento oferecido as
criangas consiste na qualificagdo e formacdo dos
profissionais que atuam com elas. Essa formagao deve
ser vista como se fosse um processo de desenvolvimento
profissional permanente, que vem desde a sua formacao
inicial até a sua formagdo continuada (PORTELINHA et al.,
2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
promulgada em 1996 (LDB) é um dos avancos mais
significativos para a Educagdo Infantil, ja que traz
inimeras contribuicGes a drea, dentre as quais pode-se

destacar as citadas em seu art. 62:

A formagdao de docentes para atuar na
educagado basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos
superiores de educag¢do, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5
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(cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio
na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, diversos estudos aliam a
qualidade dos servigos oferecidos as criangas em creche
e pré-escolas ao perfil e a formagao profissional de seus
professores chamam também a atengdo para a
necessidade de uma formacgdo inicial especifica que
contemple conteddos e habilidades relacionados ao
trabalho em educagdo infantil e considere as

concepgoes, opinides e valores dos alunos.

METODOLOGIA

Para a elaboragcdo do referencial tedrico foi
realizado um levantamento dos artigos, monografias,
dissertagGes e teses que versassem sobre a tematica em
pauta nas seguintes bases de dados: Google académico,
Pepsic, Scielo e periddicos da Capes. Foram utilizados,
para busca das obras, os descritores em diversas
combinagdes na lingua portuguesa tais como: educagao
infantil, metodologias de ensino e aprendizagem na
educacgdo infantil, jogos digitais e brincadeiras na
Educacdo infantii e  educagdo infantil na
contemporaneidade.

ApoOs a leitura dos materiais, estes foram
selecionados conforme a pertinéncia do assunto
estudado. Foram excluidas todas as fontes bibliograficas
gue ndo se encontravam indexadas nas bases de dados
escolhidas e ndo apresentavam fonte segura de
referéncia.

Para a pesquisa foram escolhidas
aleatoriamente oito (8) professores do quadro da Escola
Municipal Joaquim Vitorino de Andrade, municipio de
Bento Fernandes-RN/Brasil, contando-se com os afetivos
e temporarios, obtendo-se uma amostra mista composta

por 6 participantes. Para da prosseguimento a pesquisa,

a pesquisadora solicitou de cada participante o termo

.................

livre de consentimento para utilizar suas informacdes na
elaboragdo deste trabalho.

Para a coleta das informagBes necessdrias a
pesquisa foi elaborado um questionario semiestruturado
contendo 5 questdes, sendo essas destinadas a
responder aos objetivos propostos nesse estudo que
foram: avaliar as principais dificuldades e desafios
vivenciados no cotidiano docente quanto a avaliagao na
El.

Os dados obtidos foram analisados e agrupados
por frequéncia quanto a similaridade e disparidade das
respostas. Apds essas analises, os resultados foram
projetados em graficos utilizando-se o Excel como

ferramenta.

RESULTADOS E DICUSSOES

Dentre os 8 profissionais pesquisados, todos sdo
mulheres, o que corresponde a 100% da populagdo
investigada. Esses dados confirmam o que vem sendo
demonstrado em outras pesquisas no que se refere ao
namero significativo de mulheres na profissdo do

magistério na Educagdo Infantil (SANTOS e COSTA, 2016).

Quantidade de professores
=T S R T R Y - -]

Masculino
Sexo dos professores

Feminino
I

GRAFICO 1. Sexo dos professores que trabalham na
Educacgdo infantil de escolas publicas do municipio de
Bento Fernandes/RN/Brasil.]

Resultados similares foram obtidos por Coelho
et al. (2023), o qual observaram em seus resultados que
o sexo dos professores seguia os padrdes nacionais (96%)
quanto a prevaléncia do género feminino atuando na

Educacdo Infantil, tanto na regido de Palmas (96%)
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quanto na regido de Montes Claros (99%). Os resultados
demonstram que docentes que lecionam na Educagao
Infantil possuem 88% mais chances (1,88) de serem do
sexo feminino do que masculino. Esses resultados estdo
alinhados com o Censo Escolar que demonstra no
Sudeste, 78,8% dos docentes da Educagdo Bdsica serem
do sexo feminino e 21,2% pertencerem ao sexo
masculino (BRASIL, 2019).

De acordo com o grafico 2, observa-se que a
grande maioria dos professores sdo formados em
pedagogia, sem cursos de aperfeicoamentos como poés-
graduacgdo. De 8 professores entrevistados, 5 sdo apenas
pedagogos, 1 discente de pedagogia, 1 formado em
pedagogia com pés-graduacdo em libras e 1 formado em

pedagogia com pds-graduagdo em Educagdo infantil.

Quantidade de professores
(3= w £- [4)]

Pedagogia Pedagogia e pés-  Pedagogia e pos- Discente de
graduagio em El  graduacdo em libras pedagogia

Formagio dos professores

GRAFICO 2. Formagdo académica dos professores que
trabalham na Educagdo infantil de escolas publicas do
municipio de Bento Fernandes/RN/Brasil.

Estudos conduzidos por Amorim et al. (2017),
demonstraram que os profissionais que atuam na El
possuem formacdo inicial em Pedagogia, sendo que a
maioria dos professores especialistas possui pods-
graduacdo em Educagdo Especial, de forma generalista
e/ou por drea de deficiéncia/transtorno, ja os
professores regentes possuem formacao
prevalentemente voltada a psicopedagogia. Além disso,
os resultados revelaram que a carga horaria de trabalho
inviabiliza a formacdo continuada; outro ponto a ser

destacado foi que os professores regentes relataram

.................

dificuldade em ensinar a crianca com deficiéncia, por ndo
terem formagdo adequada.

Quanto a caracteristica relacionada a
escolaridade, os resultados indicam que os docentes da
Educagdo Infantil apresentam 63% menos chances (0,37)
de possuirem curso superior se comparados com os que
lecionam em outras etapas de ensino (Fundamental e
Médio). A escolaridade para o docente lecionar na
Educacgdo Basica, definida pelo art. 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), é licenciatura em
nivel superior (BRASIL, 1996), o que alterou de forma
positiva a situacdo do professor na Educagdo Infantil.
Antes desta lei, a docéncia nesta etapa de ensino era
exercida em sua grande maioria, por profissionais sem
formacdo adequada (BUSS-SIMAQ; ROCHA, 2018).

Segundo Couto, 2020, os docentes da Educagao
Infantil apresentam em média. 63% menos chances
(0,37) de possuirem curso superior se comparados com
os que lecionam em outras etapas de ensino
(Fundamental e Médio).

Entretanto, os resultados obtidos nessa
pesquisa informam que todas as professoras possuem
graduacdo, especializacdo ou mestrado, enfatizando
algumas diferencas quando comparados a outros
municipios. A escolaridade para o docente lecionar na
Educacgdo Basica, definida pelo art. 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), é licenciatura em
nivel superior (BRASIL, 1996), o que alterou de forma
positiva a situagao do professor na Educacdo Infantil.

Estudos conduzidos por Martins e Mello (2019),
indicaram que 76,4% dos professores de Educagao Fisica
que atuam na Educagdo Infantil, nas capitais
investigadas, ja alcancaram a qualificacdo em nivel de
pos-graduacdo. Esse percentual estd muito acima da
média, pois, em todo o pais, apenas 30,2% dos docentes
da Educacdo Infantil possuem pds-graduagdao (INEP,
2018). Se incluirmos todos os profissionais do magistério,
das trés etapas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil e
Ensino Médio), esse percentual chega a 37,1% (INEP,

2018). O Plano Nacional de Educacdo estabeleceu na
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Meta 16 formar 50% dos professores da Educagdo Basica
em nivel de pds-graduagdo lato e stricto sensu (BRASIL,
2014).

Antes desta lei, a docéncia nesta etapa de
ensino era exercida, em sua grande maioria, por
profissionais sem formacdo adequada (BUSS-SIMAO;
ROCHA, 2018). Conforme a LDB n2. 9.394/96, existe a
necessidade de formagdo de docentes para a Educagdo
Infantil, rompendo com os resquicios da histdria da
propria Educacdo Infantil, a qual ndo exigia profissionais
formados para a educagdo das criangas pequenas (SILVA
e GARMS, 2015).

Quanto a faixa etaria dos professores
participantes da pesquisa, os dados obtidos
evidenciaram que trés dos 8 professores entrevistados
encontram-se na faixa-etdria dos 30-40 anos (Grafico 2).
De forma oposta, dois professores sdo mais jovens e
encontram-se na faixa dos 20 aos 30 anos. De forma
similar, dois dos oito professores entrevistados se
encontram na faixa etdria mediana, ou seja, entre os 40
e 50 anos, e apenas um professor encontra-se com idade

na faixa dos 50-60 anos, respectivamente.
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GRAFICO 3. Faixa etaria dos professores que trabalham
na Educacgdo infantil de escolas publicas do municipio de
Bento Fernandes/RN/Brasil.

Estudos conduzidos por Costa e Silva (2016), a
respeito do perfil dos professores da El indicaram que
dos 50 profissionais pesquisados, 16 tém até 20 anos, o
que corresponde a 32% do total da amostra. Ja 25

docentes tém entre 20 e 40 anos, correspondendo a 50%,

e 9 tém acima de 40 anos, o que corresponde a 18%,
respectivamente.

Outra varidvel analisada nesse trabalho foi a
carga hordria dos professores da El. De acordo com o
grafico 4 observa-se que a populagdo de professores
amostrados trabalha da seguinte maneira: de oito
participantes, 3 professores trabalham 30h, 3
professores trabalham 40h, 1 professores trabalham 30h

e 1 professores trabalham 20h, respectivamente.

ra [¥5]
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Quantidade de professores

Carga horaria trabalhada

GRAFICO 4. Carga horaria dos professores que trabalham
na Educacdo Infantil de escolas publicas do municipio de
Bento Fernandes/RN/Brasil.

A carga horaria de trabalho dos professores da
educacdo infantil é uma varidvel bastante significativa
nos resultados, pois para preparar metodologias
avaliativas, observar e avaliar cada crianca em sua
individualidade é necessario que o professor disponha de
tempo para planejar. Diante dessa carga horaria,
observa-se que os professores, em sua maioria,
apresentam pouco tempo livre para avaliar
cuidadosamente suas criangas ao longo do ano letivo.

A esse respeito, Santos e Costa (2016),
observaram em sua pesquisa que 18% dos entrevistados
trabalha 40 horas por semana, sendo oito horas diarias
de segunda a sexta-feira (e em alguns sabados do més).
Esses dados revelam a atuacdo intensa destes
profissionais, que geralmente se submetem a uma
segunda jornada de trabalho a fim de viabilizar uma

melhoria da renda familiar. Nesta jornada dupla de
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trabalho ndo estdao contemplados tempos e espacgos para
o planejamento e a avaliagdio das atividades
desenvolvidas com as criangas, tampouco para o0s
professores se dedicarem a formacdo profissional.

Com relagdo ao tempo de docéncia dos
professores, observa-se no grafico 5, que a grande
maioria dos professores trabalham a mais de 18 anos,
representando 3 professores do total de 8. De forma
similar, 2 de oito professores trabalham ha, pelos menos,
15 anos, 1 professor trabalha ha 15 anos, 1 professor ha
1ano, e 1 professor trabalha ha 4 anos, respectivamente,
totalizando oito professores.

3

Quantidade de professores

4 anos 15 anos 1 ano 15anos 18 anos
Tempo de docéncia

GRAFICO 5. Tempo de docéncia dos professores que
atuam na etapa de Educagdo infantil de escolas publicas
do municipio de Bento Fernandes/RN/Brasil.

Colaborando com esses resultados, estudos
conduzidos por Santos e Costa (2016), revelaram que a
maioria das professoras participantes da pesquisa (50%)
tem de 5 a 10 anos de experiéncia docente. Do restante,
24% tem até 5 anos, 8 % tem de 10 a 20 anos, 8% tem
mais de 20 anos e 10% nao responderam. Esse dado nos
revela que a maioria dos professores que responderam
ao questionario ja possui uma experiéncia significativa na
docéncia, ou seja, ja ultrapassaram a fase de entrada na
carreira (primeiros 3 anos), considerada como fase de
“sobrevivéncia” ou de” descoberta”, onde o professor
tem o que se chama de “choque do real”, ou seja, o
confronto inicial com a complexidade da situagao

profissional.
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Martins e Mello (2016) verificaram que dos 140
docentes que aceitaram responder a questdo sobre
tempo de docéncia na El, relataram que, mais da metade
(54%) tem até 5 anos de atuagdo. Esses percentuais,
aliados as caracteristicas etarias desses docentes,
reforcam a nossa hipdtese de que s3o os jovens
professores, com menos tempo de formacdo, idade e
vinculo nas redes, que atuam na primeira etapa da
Educagdo Basica. Ou seja, tem muito mais a ver com uma
“condi¢cdo”, derivada da conjuntura que envolve a
insercdo desses profissionais no mundo do trabalho, do
que propriamente, uma “opg¢do”, escolha livre e
desimpedida de atuar na Educac¢do Infantil por um
projeto de carreira.

Essas informagdes indicam que o corpo docente
das escolas de El do municipio estudado apresentam um
tempo maior de experiéncia docente quando comparada
a pesquisa dos autores supracitados. Apds a obtencgdo
dos dados informativos sobre o perfil dos professores,
foram questionados aos professores algumas indagagoes
que objetivavam entender o que os professores da El
sabiam a respeito da avaliagdo e como eles a realizavam

as avaliagGes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil das profissionais que atuam com as
criangas de creches e pré-escolas publicas do municipio
estudado revela que os professores sdo do sexo
feminino, pedagogas, com idade variando entre 30 e 40
anos, que trabalham de 30 a 40h semanais, com 18 anos
de experiéncia na educagdo infantil.

Os resultados, ao evidenciarem que o docente
da Educacdo Infantil tem menos chances de possuir curso
superior se comparado com seus colegas que lecionam
em outras etapas da Educagdo Basica, incidem na diregao
de que ha necessidade de maiores investimentos na
formacgao inicial dos docentes que atuam na Educagdo

Infantil.
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EDUCAGAO ESPECIAL E NEUROPSICOPEDAGOGIA:
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RESUMO

O presente artigo refere-se a um relato de experiéncia de uma professora da educacdo basica, atuante na educacgdo
especial, onde foi abordado com objetivo principal desenvolver os tdpicos de aprendizagem e de formacgao
profissional adquirido durante o curso de especializagdo em Educagdo Especial e Inclusiva e neuropsicopedagogia
clinica e institucional. A metodologia utilizada durante teve como foco a abordagem qualitativa, por meio de relato de
experiéncia, evidenciando as ideias de pesquisa social de Minayo (2002). O desenvolvimento do ensaio foi baseado na
prépria experiéncia da pesquisadora, por meio de relato de experiéncia. Onde foi exposto as diversas experiéncias
adquiridas durante sua agdo docente, como professora da sala regular e como professora da Educagdo Especial. Os
resultados obtidos durante a pesquisa nos mostram a relevancia da formacdo continuada e a profissionalizagdo
constante para o exercicio da docéncia, para qualquer que seja a etapa e/ou a modalidade de atuagdo do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Inclusdo; Aprendizagem.

ABSTRACT

This article is a report on the experience of a basic education teacher working in special education. The main objective
was to develop the learning and professional training topics acquired during the specialization course in Special and
Inclusive Education and clinical and institutional neuropsychopedagogy. The methodology used during the course
focused on a qualitative approach, through an experience report, highlighting Minayo's (2002) ideas of social research.
The development of the essay was based on the researcher's own experience, through an experience report. The
various experiences acquired during her teaching career, both as a regular classroom teacher and as a special
education teacher, were exposed. The results obtained during the research show us the importance of continuing
training and constant professionalization for the exercise of teaching, whatever the stage and/or modality in which
the teacher works.

KEYWORD: Education; Inclusion; Learning.

1 Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Chrsitian University. Especializagdo em Educag&o Especial
Com Enfase Inclusiva pela Universidade Estadual Vale do Acarau, UVA-CE, Brasil. Graduacdo em Pedagogia Em Regime
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INTRODUCAO

A natureza desse artigo cientifico tem como
foco a apresentacdo do meu relato de experiéncia
(prépria pesquisadora), acerca das minhas experiéncias
pedagdégicas como professora da sala de recursos do
atendimento educacional especializado (AEE) do
municipio de Caucaia localizado na regido
metropolitana de Fortaleza-Ce,.

A abordagem metodoldgica utilizada nesse
estudo serad qualitativa, com a intengdo de aprofundar
em carater investigativo, por meio de relato de
experiéncia, ressaltando esse estudo a um fenémeno de
acdo humana e social (Minayo,2002).

A neuropsicopedagogia, por se tratar de uma
ciéncia multidisciplinar, tem por intengdo propiciar
estudos e reflexdes acerca dos cuidados com a
aprendizagem dos estudantes. Ela se ocupa em tratar e
solucionar dificuldades cognitivas, facilitando e
aperfeicoando o processo de aprendizagem e
comunicagdo, seja na educacdo e/ou em outras dreas de
atuacdo. Fortalecendo a formacgao de saberes docentes
durante o  desenvolvimento de habilidades,
competéncias dos estudantes dentro e fora dos espagos
educacionais e principalmente a garantia da inclusdo,
seja ela humana e/ou pedagdgica, dos estudantes com
deficiéncia.

A lotagcdo e a permanéncia de um professor
especializado na area da educagdo especial na sala de
recursos de AEE que garanta a inclusdo dos estudantes
na educacdo basica é garantido pela resolugdo CNE/CEB
n? 4/2009, onde em seu artigo 2 vem esclarecer que a
funcdo do AEE, parte integrante do processo

educacional, é complementar e/ou suplementar a

formagao dos estudantes com  necessidades
educacionais especiais (NEE). Para isso é necessario que
haja recursos, acessibilidade, disponibilizacdo de
servicos e estratégias que eliminem barreiras de
inclusdo e de aprendizagem. Isso inclui a utilizagdo de

materiais didaticos e pedagdgicos, a formacdo
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continuada de professores, o0s espagos, Os
equipamentos e os mobilidrios, sistemas de informacao
e comunicacao, transportes e demais servicgos.

Sendo a formacdo continuada em servico um
direito garantido do professor previsto de acordo com
os termos do inciso Il do art. 67 da Lei N2 9394/1996 -
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Esta deve ser
pautada no servico e para o servico pedagdgico,
independente da etapa e/ou modalidade que o
professor esteja inserido, sendo para a educacgdo
especial  um ponto focal na execugdo dos todpicos
fundamentais acima listados.

E fundamental compreendermos como o
professor titular da sala de recursos deve se
fundamentar para desenvolver propostas pedagdgicas
de inclusdo ao receber/atender os estudantes com
deficiéncia. Segundo Mantoan (2003) “Inclusdo é o
privilégio de conviver com as diferengas”, ou seja, é a
nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com
pessoas diferentes de nés. Tornando a proposta
pedagdgica ainda mais necessaria.

Nesse sentido, o objetivo geral desse ensaio
académico é apresentar um relato de experiéncia da
propria pesquisadora acerca dos desafios e das
experiéncias pedagdgicas de uma professora pedagoga,
especialista em Educagdo especial que atua na sala de
recursos da AEE de uma Escola publica municipal
localizada na regido metropolitana de Fortaleza, na
cidade de Caucaia-Ce.

Dado o objetivo geral se buscar compreender
como aspecto somativo ao mesmo, como a formagdo
complementar no formato lato sensu, vem contribuindo
e/ou pode vir a contribuir para a atuagdo profissional
dos professores que atuam na sala de recursos e/ou
com estudantes com deficiéncia.

A principal motivacdo da escolha desta
tematica se deu por conta da minha necessidade de
desenvolver, como professora da educagao bdsica, um

trabalho pedagdgico, dentro das escolas, que fosse
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capaz de possibilitar a inclusdo efetiva dos estudantes
com deficiéncia.

Como forma de tracar o percurso desta
pesquisa a metodologia utilizada serd qualitativa no
formato de relato de experiéncia da prépria
pesquisadora, subsidiando aspectos da trajetdria
profissional junto a conceitos especificos da area de
atuagdo mencionada por meio de pesquisas de tedricos
ja consolidados.

Desde 2009, quando iniciei como professora
substituta na educagdo bdsica no municipio de
Fortaleza, percebi que dentro das escolas os estudantes
com deficiéncia eram por vezes excluidos das praticas
pedagodgicas apresentadas pelos professores, seus
direitos de aprendizagem eram privados, assim como o
direito de socializagdo. Pois, por muitas vezes, o
movimento excludente era iniciado em sala de aula e
multiplicado por todas as dreas e compartimentos da
escola. Aquele fen6meno me chamou bastante atencdo
e ao mesmo tempo me fez refletir acerca das
proposi¢cdes que eu, como professora, poderia tomar,
para que pudesse agir. No entanto percebi que o meu
repertdrio enquanto pesquisadora para compreender e
ao mesmo tempo promover agles inclusivas era
abreviado. Minha formagao inicial de 4 anos no curso de
licenciatura em Pedagogia provou ndo ser suficiente
naquele momento para desenvolver uma pratica
pedagégica capaz de incluir aqueles estudantes, foi
entdo que senti a necessidade de retomar as leituras e
passei a iniciar cursos livres e de extensao voltados para
a educacgéo especial.

Por conta dessa lacuna de conhecimento que
ndo foi completada na minha formacdo inicial no
periodo entre 2017 e 2019 ingressei na Universidade
Estadual Vale do Acaral (UVA) para realizar o curso de
Pés graduacdo lato-senso, em Educagdo especial com
énfase nas praticas inclusivas. Sendo premiada ao final
desse periodo como professora especialista em

Educacdo especial.
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A experiéncia no curso de especializagdo me
mostrou diversas possibilidades de atuagdo na area da
educacdo especial e no trato com estudantes com
deficiéncia. Mas também pude constatar que esse
processo de aquisicdo de conhecimento viria por um
processo de profissionalizagdo da minha pratica
enquanto docente. Ndo uma formacdo tedrica, mas de
maneira continuada, em servico e para o servigo. Nesse
contexto passei a ingressar nos cursos de formacgao
continuada do Centro de Referéncia em Atendimento
Especializado do Ceard (Creace) onde no periodo de
2017 a 2020 frequentei os seguintes cursos: Altas
habilidades/Superdotacdo (2017), Deficiéncia
Visual(2018),Transtorno do Espectro autista - TEA(2019
- 2020), Deficiéncia Intelectual - Di(2019 - 2020). Todo
esse processo de qualificagdo me rendeu uma vasta
experiéncia como professora do ensino regular. Apds a
conclusdo destes me senti mais preparada para atuar
enquanto professora e praticar a verdadeira inclusdo

dentro da sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

Durante esse processo de profissionalizacdo da
minha agao docente pude perceber que, além de atuar
como professora da sala regular pensando em
estratégias pedagdgicas para incluir com estudantes,
também poderia atuar diretamente somente com os
estudantes que possuem deficiéncia, na sala de
recursos. Portanto passei a pesquisar acerca das
atribuicGes e do perfil da professora que estava lotada
na sala do atendimento educacional especializado (AEE)
da minha escola.

O que constatei durante a jornada como
professora da educagdo bdsica e na Educagao Especial é
que a atuagdo do professor no processo de
escolarizacdo, seja no ensino regular efou na
modalidade de Educagdo Especial exige uma

profissionalizagdo continua tendo em vista a
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complexidade do ensino, e principalmente as multiplas
aprendizagens dos estudantes.

O estudo da neuropsicopedagogia fortalece o
entendimento das diversas areas da educagdo, por se
tratar de uma ciéncia multidisciplinar, ou seja, uma
ciéncia capaz de especializar e mobilizar as
competéncias de qualquer que seja a area. Em sintese,
segundo Fonseca (2022), entre as suas multiplas
fungdes, a neuropsicopedagogia procura reunir e
integrar os estudos do desenvolvimento, das estruturas,
das fungbes e das disfun¢des do cérebro, ao mesmo
tempo que estuda o0s processos psicocognitivos
responsaveis pela aprendizagem e o0s processos
psicopedagdgicos responsaveis pelo ensino.

Quando inserida como ciéncia correlata ao
estudo da Educacgdo Especial, na educagdo basica, no
chdo da escola, esse estudo pode possibilitar ao
profissional da docéncia, uma multiplicagdo dos seus
saberes e consequentemente despertar diversas outras
estratégias de aplicacdo.

Segundo Fonseca (2022), a
neuropsicopedagogia pode ter um impacto positivo no
desenvolvimento profissional dos professores e no
sucesso intra e interpessoal dos estudantes. O que
possibilita agregar valor ao processo pedagdgico, seja
pelo viés do ensino quanto da aprendizagem.

Ao se pensar em praticas pedagdgicas
inclusivas no ambito da educagdo basica, no chdo da
escola, torna-se compreensivo o olhar
neuropsicopedagdgico e suas teorias, principalmente
por expandir o olhar do professor para as estratégias e
para a rotina educacional para os estudantes, seja ele
com deficiéncia ou ndo. O olhar multiplo, o olhar
expansivo, o olhar para o estudante e ndo somente
meramente para a deficiéncia deve ser o foco dos
professores que atuam com os estudantes com
deficiéncia.

A escola como conhecemos, um espago de
formacgdo integral do sujeito como estd previsto na

BNCC, deve ser compreendido por a sua agente e
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principalmente pelos professores como um ambiente de
praticas pedagodgicas inclusivas. A agdo inclusiva, dentro
da escola visa garantir o direito dos estudantes a uma

educacado de qualidade e de acesso ao conhecimento.

Exige-se, pois, problematizar o desenho
organizacional da instituicdo escolar, que
ndo tem conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadiavel trazer para
o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o
acesso e considere a diversidade humana,
[...] dos grupos historicamente excluidos.
[...] todos que compdem a diversidade
que é a sociedade brasileira e que
comecam a ser contemplados pelas
politicas publicas (BRASIL, 2009, p. 16).

Segundo Mantoan (2017), a escola para todos é
um ambiente educacional em que se estabelecem
relagGes de criagdo entre as pessoas que nele habitam,
portanto, um ambiente favoravel para a construcdo
dialégica dos saberes, daqueles ja conhecidos pelos
estudantes e os novos.

O processo de praticar a inclusdo é extenso e
complexo, pois necessita de conhecimento, de
formacdo e de abertura para que seja realmente
efetivado. O espacgo para que ocorra, deve ser na escola,
e os principais atores dessa acdo devem ser os

professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados conclusivos desse relato de
experiéncia nos mostram que a formagdo docente,
também na Educacdo Especial, é fundamental para o
exercicio da docéncia. O olhar reflexivo do professor
gerado no processo formativo motiva e direciona o
professor a repensar estratégias e métodos de ensino,
muitas vezes pouco abordados durante a sua formagao
inicial. Nesse sentido o professor atuante na Educagao

Especial, na sala do Atendimento Educacional
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Especializado, quando passa a refletir sobre a sua agao
pedagdgica, passa a apresentar as suas estudantes
oportunidades cada vez mais abrangentes daquilo que
deve ser aprimorado e vivenciado, o acesso aos
multiplos conhecimentos. Trazendo como abordagem
especifica, a Educagdo Especial, por se tratar de uma
modalidade de ensino que visa a inclusdo pedagodgica
plural de todos os estudantes, independente da sua
deficiéncia, chega a se constatar que a
profissionalizacdo docente durante o seu fazer
pedagdgico, no chdo da escola, é fundamental para o

sucesso das etapas de aprendizagem.
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THE USE OF PLAY AS A FACILITATING INSTRUMENT IN LEARNING
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RESUMO

Objetivamos com o artigo em questdo, compreender e discutir uma abordagem sobre o uso do ludico como
instrumento facilitador na aprendizagem no ensino fundamental I. Tendo por finalidade apresentar a construcdo do
ensino-aprendizagem através da metodologia IUdica aplicada pelos professores em sala de aula, buscando constituir a
diferenciagdo entre a proposta da aula tradicional do professor e o que ocorre na elaboragao pratica pedagdgica com
a aplicagdo das atividades ludicas. A realizagdao deste estudo, trata-se de uma revisdo de literatura tradicional, ndo
sistematica, descritiva, de natureza qualitativa e bibliografica. Os resultados revelaram que os docentes buscam na
pratica pedagdgica, utilizar brincadeiras e jogos, produzir seus conhecimentos e saberes as criangas. Conclui-se que,
embora as professoras relatem a aplicagdo do Iudico na escola, bem como suas interagdes, dentre elas pertinentes a
essa ferramenta que provoca melhor aprendizado do aluno, no decorrer das aulas em sala, a metodologia ludica
pedagdgica ainda esta longe de alcangar seu objetivo e através de sua pratica como instrumento facilitador da
aprendizagem continua despertando efeitos positivos no ensino-aprendizagem voltados aos estudantes.

Palavras-chaves: Formacgado de professores. Ludico. Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

With the article in question, we aim to understand and discuss an approach to the use of play as a facilitating
instrument in learning in elementary school |. The purpose is to present the construction of teaching-learning through
play methodology by teachers in the classroom, seeking to constitute the differentiation between the teacher's
traditional class proposal and what occurs in the practical pedagogical development with the application of playful
activities. This study is a traditional, non-systematic, descriptive, qualitative and bibliographic literature review. The
results revealed that teachers seek in pedagogical practice, using games and games, to produce their knowledge and
knowledge of children. It is concluded that, although teachers report the application of play at school, as well as their
interactions, among them pertinent to this tool that causes better student learning, during classes in the classroom,
the play pedagogical methodology is still far from achieving its objective and through its practice as a learning
facilitating instrument continues to generate positive effects in teaching-learning aimed at students.

Keywords: Teacher training. Ludic. Teaching-learning.
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INTRODUCAO

Este trabalho traz como campo de estudo as
instigagOes atuais presentes na educagao que envolvem
o fundamental |, tais desafios, mais significativos em
formar professores com os saberes fundamentais para
atuar suas praticas pedagogicas, com a ludicidade,
incluindo novas metodologias de ensino.

Nesse contexto, destaca-se a importancia de
utilizar-se de jogos e de brincadeiras no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez ja existe a comprovagao
cientifica da importancia dos mesmos para o
desenvolvimento das criangas. Inserido nesse contexto,
ao trabalhar na escola com o ludico, a crianca ndo
somente brinca, mas também passa a expressar seus
sentimentos, pois, lhe é oferecido a chance para
desenvolver a afetividade e assimilar novos
conhecimentos.

Por meio do ludico, Cardia (2011, p. 4) explana
que: “Ha a criacdo de espacos para a agdo simbdlica e a
linguagem podendo ser trabalhado com limites e regras
entre a imaginacgdo e o real”.

Nesse sentido, o vocabulo lidico tem sua origem
pautada do latim /udos, o qual significa brincar. E nessa
brincadeira incluem-se os jogos, divertimentos,
brinquedos e movimentos espontaneos. De forma que,
quando utilizado no contexto educativo, objetiva
oportunizar a aprendizagem do aluno, desenvolvendo
seu conhecimento e o seu entendimento sobre o ser
homem/pessoa no mundo (CADORIN; MORANDINI,
2014).

Diante disso, o estudo objetivou-se compreender
formacdo de professores com o uso do Iudico no ensino
fundamental.

Trata-se de uma revisdo de literatura tradicional,
ndo sistematica, descritiva, de natureza qualitativa e
bibliografica, ja que a analise se realizou em diversas
fontes de pesquisas como conteldo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertacGes, teses e bibliograficas
virtuais.
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Buscou-se com os resultados do estudo
investigar o uso do ludico como ferramenta facilitadora

na aprendizagem do educando.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
A IMPORTANCIA DOS JOGOS

E importante destacar que as brincadeiras com
alunos na sala de aula, sdo atividades necessarias para o
desenvolvimento da crianca, haja vista, sua contribuicao
no processo de construgdo do conhecimento, percepgao
e compreensdo do mundo.

Segundo Rizzi e Haydt (1987, p. 11). “O brincar é
uma tendéncia natural do ser humano, e ao longo do
processo de desenvolvimento essa convergéncia se
manifesta de vérias formas”.

Parafraseando Piaget, em cada estagio de
desenvolvimento cognitivo, a crianga brinca de forma
distinta. Pode-se analisar que as amostras do brincar
desde cedo, quando nos primeiros meses de vida, a
crianga principia a explorar a si prépria.

Nesse espaco, compete destacar as contribuices
de Pelosi (2000, p. 33), ressaltando que, “no inicio da
vida o bebé estd aprendendo a lidar com o prdprio
corpo e a brincadeira tem um papel importantissimo
nesta aprendizagem, através da troca com o meio”.

Baseado nesse contexto, a brincadeira de
exercicio é tida como a primeira forma de brincadeira
que nasce. Como sugere seu home, a crianga brincando
experimenta seus esquemas sensério-motores e os
ordena, cada vez melhor. Dessa maneira, a primeira
demonstragdo da brincadeira da crianga é o seu préprio
corpo. Observa-se que a atividade ludica é exposta por
meio de gestos e movimentos, ou seja, o bebé mexe
com as maos, com os dedos, vira a cabega de um lado
para o outro.

Deste modo, é no estagio sensorio-motor,
considerada uma das fases do desenvolvimento
humano classificado por Piaget, é por meio da sensagao,

que a crianga organiza a sua percep¢do de mundo. Ao
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referirem-se a brincadeira, estudiosos mencionam que,
no desenvolvimento veem nas brincadeiras das criangas
paralelos ao seu atual estagio de crescimento. As
primeiras origens do brincar podem ser observadas no
comportamento sensério-motor, quando os bebés
chutam seus pés enquanto estdo tomando banho pelo
simples prazer de sentir e ver a dgua espirrando (COLE e
COLE, 2003, p. 246).

Através da pratica do lddico em sala de aula,
entende-se que ha um melhor aprendizado por parte da
crianga, portanto, considera-se essa discussao relevante
para a pratica do docente que atua nos anos iniciais,
uma vez que, ajudara a perceber que as experiéncias
com o ludico sdo praticas educativas e contribuem para
a consolidacdo da Educagdo Infantil.

As atividades ludicas executadas na escola em
estudo, sobretudo a brincadeira no contexto ensino
aprendizagem, influéncia diretamente no
desenvolvimento da crianga, processo este que,
partindo da leitura de autores do ludico, em especial
Vygotsky (1984, p.109) que revela: “E enorme a
influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianga”, para o autor, por meio do brinquedo a crianga
tem varias probabilidades, ela aprende a atuar adentro
de uma expectativa cognitiva. O brinquedo para o autor
é uma ferramenta de suma importancia para o
desenvolvimento da crianga.

O que caracteriza as criangas cursistas do ensino
fundamental Il sdo as experiéncias que as mesmas
vivem na educacdo infantil e por suas particularidades
em relagdo a realidade do ensino fundamental.
Destacando que a educagdo infantil favorece interagdes
mais afetivas, com maior espaco, tanto para a questdo
ltdica, quanto para a atencdo mais diferenciada.

J& no ensino fundamental, a estrutura
organizacional privilegia praticas individualizadas, ou
seja, as criangas tém que cumprir as atividades muitas
vezes particularmente, é o seu desenho, é o seu
caderno, enfim, com pouca énfase nas interagGes das
criangas entre si. O que causa, em principio, certo
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estranhamento devido ao fato de estarem passando por
uma mudanga significativa em relagdo a esse processo

de transicdo entre uma etapa da educagdo para outra.

RESULTADOS:
LUDICO COMO ATO PEDAGOGICO

A partir desse estudo de Revisdo de Literatura a
investigacdo obteve resultados a serem evidenciados.

O olhar de uma formacdo organizada com um
novo mundo do trabalho provoca uma formagdo que
garanta a flexibilidade indispensavel para se concordar a
classes em que “as préprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (SAVIANI, 2019, p.
437).

Nesse sentido, as docentes foram
questionadas sobre a importancia do ludico como parte
do ato pedagégico e instrumento facilitador da
aprendizagem.

A Docente (1) relatou que é: a peca
fundamental para uma saida da rotina, uma busca de
interesse pela escola, pela sala de aula, uma forma de
aliar a teoria a pratica de forma prazerosa e de
abstracdo dos conhecimentos por meio de praticas e
vivéncias externas (D1, 2018).

Nesse contexto, compreende-se que cada
profissional usa o ludico conforme  suas
particularidades, ao acompanhar as aulas da D1 (2018)
percebeu-se que as criangas dessa turma sao bastante
agitadas e algumas apresentam dificuldades
individualizadas de aprendizagens. Observa-se que um
dos agravantes que atinge o aprendizado dos referidos
alunos sdo as conversas paralelas, que acabam
refletindo no contelddo, pois, as vezes, deixam as
atividades por fazerem.

A metodologia da maioria das escolas é baseada
na disciplina rigida, no método tradicional e nas normas
e regras do mundo dos adultos. De uma maneira

precipitada, a crianca se desliga do seu dia-a-dia e é

inserida num espaco onde prevalece o poder do adulto,

[ag)
~
=]
~
o
o
=<
=
L
>
(=}
=
-—
o
2
)
~
>
w
-
=
w
—
-
wi
o
>
wi
<
=
=
[
=
=
v
=
=
=
w
o=




por que a curiosidade e a espontaneidade sdo trocadas
por um aglomerado de ordens e exercicios rotineiros e
atividades desinteressantes. A rotina da escola é
periddica, mondtona e muitas vezes estressante. Para
que as aulas se tornem mais atraentes, é preciso mudar
essa postura tradicional em relagdo as criangas.

Segundo Kishimoto (2009, p.18): “O brinquedo
favorece a crianga um mundo imagindrio para que
possa representar sua realidade de uma forma Iudica,
manipulando-a, dessa forma, interagindo com as
situagdes”.

Sabe-se que a crian¢a ao brincar se expressa de
diferentes maneiras e a fim de que possa fazer entender
como isso se confere, é necessario conhecer o material
que ela usa no contexto ludico, os momentos vividos e
as pessoas com as quais ela interage.

Ja a D4 (2017) relatou a relevancia do ludico
como parte do ato pedagdgico e instrumento facilitador
da aprendizagem que: “Através do ludico a crianga tem
a oportunidade de imitar o mundo real, expressar seus
sentimentos e emogdes”.

Nesse sentido, valorizar as atividades ludicas
favorece os educadores no auxilio a crianca a
estabelecer conceitos saudaveis sobre o mundo, na
medida em que promove a percepg¢do da importancia e
provoca a cordialidade, a sociabilidade e a capacidade
criativa, e ao mesmo tempo, destaca o potencial dos
conteudos estudados, construindo um aprendizado
eficiente, assim, cada docente pode cooperar com
estratégias ludicas e dinamizar o seu trabalho,
tornando-o mais produtivo, prazeroso e significativo.

Verificou-se que os docentes percebem a
ludicidade como o uso para a crianga, um instrumento
facilitador através das brincadeiras a crianga descobre a
si mesma e ao outro. Desenvolve a esfera cognitiva
quanto o social, bioldégico, motor e afetivo. nesse

contexto.

O LUDICO INSTRUMENTO FACILITADOR NA
APRENDIZAGEM
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Inicia-se observando o trabalho da D1 (2018)
tendo como atividade do dia a tematica: a carta. A
professora iniciou a aula sugerindo que as criangas
cantassem uma musica que mencionava os dias da
semana e higiene, com o objetivo de ensina-las sobre o
assunto de forma dinamica.

Para Kishimoto (2009), o jogo e a brincadeira tém
uma afinidade com a invengdo, ele é uma atividade
criativa e a crianga busca colocar em ag¢do sua
capacidade de criar, inventar, de agir e de aprender
permitindo que se desenvolva, se reconhega, se
construa como ser humano.

Por isso, é preciso resgatar o direito da criancga a
uma educacdo que respeite seu processo de construgao
do pensamento, que lhe permita desenvolver-se nas
linguagens expressivas do jogo, do desenho e da
musica. Estes como instrumentos simbdlicos de leitura e
escrita de mundo articulam-se ao sistema de
representacdao da linguagem escrita, cuja elaboragdo
mais complexa exige forma de pensamento mais
sofisticado para sua plena utilizagdo (KISHIMOTO, 2009,
p. 54).

Nesse contexto, conforme a D1(2017) o uso
da musica é uma metodologia importante para ajudar
as criangas a relaxarem e se concentrarem. A professora
instruiu os alunos acerca da dinamica, de forma que os
educandos iriam escrever cartas para os colegas de
outra sala de aula, também do ensino fundamental.

Os nomes dos alunos eram repassados para
os outros da outra sala e vice-versa. Os alunos
escolheriam o nome do colega com quem iria se
corresponder. As perguntas basicas eram: qual seu
nome? O que gosta de fazer? Qual o nome de seu pai e
sua mae?

Conforme a referida professora o objetivo da
dinamica ludica aplicada na sala de aula envolvendo
alunos da outra sala é: “desenvolver a leitura, a escrita e
facilitar a aprendizagem, tornando o ensino mais

simples, proveitoso e prazeroso através da interagdo”.
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Acrescentou a docente que: “Diariamente, usam O
Programa Alfabetizagcdo na Idade Certa (PAIC)”.

Nesse contexto, o ludico pode ser percebido
como brincadeira, jogo e diversdao presente na nossa
histéria humana, sustentando-se na atualidade, no
contexto escolar. Mendonga (2008) adverte que a
extensdo ludica é uma das caracteristicas do que
concebe o humano.

Para Huizinga (2007) apud Mendonga (2008): A
dimensdo ludica estd no alicerce da civilizacdo; é no
jogo e pelo jogo que aparece e se desenvolve a
civilizagdo. Deve ser visto no jogo a probabilidade do
treinamento da criatividade humana. E a criagdo, a
probabilidade de modificagdo e de descoberta pela
dimensdo ludica, ocorre no ato de brincar (HUIZINGA
1996 APUD MENDONCGA, 2008, p. 353).

Deste modo, afirma Mendonga (2008), o brincar
faz parte da vida humana. Ndo interessa idade, onde
mora, quem foram seus pais, e qual a religido, a pessoa
brinca nos distintos momentos da vida.

De tal modo, entende-se que as pessoas tém
uma cultura ludica, assim, é admissivel expor que a
ludicidade é lancada pelos individuos, através de
brincadeiras que a crianca desenvolve. Podendo o
ludico adequar valores especificos para todas as fases

da vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto nas sec¢des deste trabalho,
evidencia-se a importancia da aula ludica ministradas
por professores com énfase nos jogos, brincadeiras e
musicalidade usadas pelos educandos e docentes em
suas praticas pedagodgicas, bem como, sua influéncia na
construgdo do conhecimento.

Os resultados da pesquisa apontaram que os
Nesse contexto, compreende-se que através das
brincadeiras é possivel desenvolver capacidades
significativas dos alunos como: atengdo, memodria,

imitacdo, imaginacdo, percepc¢do, linguagem e a

.................

socializagcdo quando interage e experimenta normas e
acOes sociais. Para as atividades intelectuais usando
quebra-cabeca, jogos de pergunta e resposta, desperta
maior interesse dos estudantes pelo conteludo
apresentado pela professora em sala de aula.

Sendo assim, para um melhor entendimento
dos resultados da pesquisa foram realizados
acompanhamentos, junto a atuagdo das professoras na
sala de aula, bem como aplicado questionarios para
essas educadoras, com o intuito de compreender: o uso
do Ilidico como instrumento facilitador na
aprendizagem ensino fundamental I: uma analise de

atividades com brincadeiras.
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RESUMO

INTRODUCAO. A educacio a distancia experimenta atualmente um dos seus melhores momentos. OBJETIVO: Avaliar as
como tem sido o uso das ferramentas tecnoldgicas pelos estudantes que fazem a modalidade de ensino EaD do Polo de
Macau/RN/ Brasil. METODOLOGIA: Para a coleta dos dados utilizou-se o questionario semiestruturado. As questdes das
entrevistas foram feitas tomando como base os objetivos da pesquisa, escolhidos logo apds a realizagdo da revisdo
bibliografica acerca do tema. As entrevistas realizadas, foram ferramentas fundamentais para elucidar e responder os
questionamentos realizados nesse trabalho dissertativo. CONSIDERACOES FINAIS: Com relacdo as tecnologias de
informagGes e comunicagao que sdo utilizadas nos cursos para alunos da educagdo a distancia. Observou-se que 48,4%
dos entrevistados apontam a AVA. Por outro lado, 29% dos alunos entrevistados indicaram computadores (bate papo)
contra 16% que descreve os chats como ferramenta tecnolégica e principal meio de comunicagdo e somente 6,6% dos
alunos associam os videos e conferéncias como fonte de tecnologia adotada pela organizacdo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia, Recursos Tecnoldgicos, Dificuldades de Ensino.

ABSTRACT

INTRODUCTION. Distance education is currently experiencing one of its best moments. OBJECTIVE: To evaluate how the
use of technological tools has been by students who do the EaD teaching modality at the Macau/RN/Brazil Pole.
METHODOLOGY: For data collection, a semi-structured questionnaire was used. The interview questions were made
based on the research objectives, chosen shortly after the bibliographic review on the subject. The interviews carried
out were fundamental tools to elucidate and answer the questions raised in this dissertation work. FINAL
CONSIDERATIONS: Regarding information and communication technologies that are used in courses for distance
education students. It was observed that 48.4% of respondents point to AVA. On the other hand, 29% of the students
interviewed indicated computers (chat) against 16% who describe chats as a technological tool and main means of
communication and only 6.6% of students associate videos and conferences as a source of technology adopted by the
organization .

KEYWORDS: Distance Education; Technological Resources; Teaching Difficulties.
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INTRODUCAO

O acelerado ritmo do dia a dia e a procura por
uma qualificagdo profissional flexivel, apresenta aos
individuos a EaD como  oportunidade de
desenvolvimento da aprendizagem. Assim, com a
popularizacdo da internet, o ensino no ambiente virtual
e as TICs, proporcionam ao aluno habilidades e leituras
através de diversas midias.

Pode-se conceituar a EAD como uma forma de
ensino/aprendizagem que se diferencia da modalidade
presencial por ser realizada por meio de ferramentas
tecnolégicas de informagdo e comunicagdo (TICs),
permitindo que o professor e o aluno estejam em
ambientes fisicos diferentes. Essa modalidade foi
estabelecida por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96), e pode ser
implantada na Educagdo Basica (educagdo de jovens e
adultos, educagdo profissional técnica de nivel médio) e
na Educacgado Superior (BRASIL, 1996).

De acordo com Alves (2011), a Educagdo a
Distancia é uma modalidade de educagdo efetivada
através do intenso uso de tecnologias de informacdo e
comunicacdo, onde professores e alunos estdo
separados fisicamente no espago e/ou no tempo, estd
sendo cada vez mais utilizada na Educagdo Bdsica,
Educacdo Superior e em cursos abertos, entre outros. No
portal do MEC a Educagdo a Distancia é definida como
modalidade educacional na qual alunos e professores
estdo separados fisica e temporariamente e, por isso, faz-
se necessaria a utilizacdo de meios e Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao. Essa modalidade é regulada
por uma legislagdo especifica e pode ser implantada na
Educacdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos,
educagdo profissional técnica de nivel médio) e na
Educacdo Superior (VAZ et al., 2022).

Pautados nesses conceitos, Garcia e Carvalho
Junior (2017), acrescentam que EAD envolve estudos
individuais ou em grupo, a clareza do papel do professor

especialista e dos facilitadores de aprendizagem, o tipo

.................

de tecnologia do material instrucional (papel, meios
eletronicos, fitas de video, fitas cassete, radio, TV, etc.) e
os métodos de ensino-aprendizagem. Para os autores
supracitados, na EAD o professor pode assumir o papel
de especialista (no conteudo) e/ou tutor no processo de
ensino-aprendizagem.

No Brasil, a EAD teve impulso por causa do
artigo 80 da LDB que dispdem que: “O Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distdncia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagdo continuada.”,
neste momento, a EAD passa a ser incluida nas politicas
publicas de ensino. J4 no ensino superior, a Educagao a
Distancia teve inicio com o oferecimento de cursos de
formacdo de professores, principalmente para atender o
disposto no artigo 87 § 42 da LDB, que estabelece que até
o final de 2006, somente seriam admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo nas escolas (FERNANDES, 2021).

Trata-se de uma modalidade de ensino que
tem se expandido largamente em todo territério
brasileiro. Entretanto, existe diversos gargalos
questionaveis ao seu respeito como as dificuldades e
desafios vivenciados por professores e estudantes dessa
modalidade. A esse respeito, Carvalho et al. (2022),
relatam que por se tratar de um formato muito tedrico,
o ensino a distancia apresenta uma perda no que diz
respeito a articulagdo de teoria e pratica, haja visto que
0s momentos presenciais ndo sdo exigidos por lei em
todos os cursos e, quando obrigatérios, esses ocorrem
em menor quantidade, comparado aos cursos
presenciais. Além disso a impossibilidade de realizar
atividades em grupo priva o aluno de vivenciar
momentos de debate, negociagdo e articulacdo,
fundamentais para o trabalho em equipe.

Por outro lado, ha desafios que ainda
obstaculizam o ensino a distancia. Entre eles pode-se
citar, apesar de estar havendo uma modificagdo, a
desconfianca no aprendizado sem a presenca de

professor diretamente, ha ainda certo preconceito.
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Segundo Vaz et al. (2022), a ndo interagdo com os colegas
e professores diretamente pela autonomia e virtualidade
que o curso se baseia, além disso, outro revés da
necessidade de ter um computador e uma comunicacao
de internet com condigdes minimas de acesso as aulas
On-line, sdo grandes dificuldades para o estudante.
Outras possiveis dificuldades encontradas nesse
contexto sdo as adaptagBes dos professores a um
sistema de midias digitais, que a cada dia inovam no
aprendizado, necessitando de treinamento para
atualizagdo desse corpo docente nos programas e

tecnologias.

OBIJETIVO

Diante desse cenario, objetivou-se com esse
trabalho de pesquisa avaliar as como tem sido o uso das
ferramentas tecnolégicas pelos estudantes que fazem a

modalidade de ensino EaD do Polo de Macau/RN/ Brasil.

METODOLOGIA

A escolha do Polo de Macau/RN, batizado por
Prof2 Benito Maia Barros, para a realizacdo da pesquisa
deve-se a familiaridade apresenta entre o pesquisador e
a instituicdo, visto que o pesquisador foi estudante do
campus EaD. Para a coleta de dados utilizou-se como
instrumento para a entrevista, o questionario
semiestruturado.

As questdes das entrevistas foram feitas
tomando como base os objetivos da pesquisa, escolhidos
logo apds a realizagdo da revisdo bibliografica acerca do
tema. As entrevistas realizadas, foram ferramentas
fundamentais para elucidar e responder os
guestionamentos realizados nesse trabalho dissertativo.

Apds a obtencdo dos dados, os participantes
ativaram suas respostas de forma remota utilizando-se o
google forms como mecanismo de depdsito de
informagGes. Apds a aquisicao de todas as informacdes,

estas foram analisadas e tratadas em termos

.................

percentuais, conforme a semelhanca para a discussdo

dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Quanto as tecnologias de informagGes e
comunicagdo que sdo utilizadas nos cursos para alunos
da educagdo a distancia. Observa-se pelo gréfico 1, que

48,4% dos entrevistados apontam a AVA.

48,4%
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Grafico 1: Tecnologias de informagdo e comunicagao que
sdo utilizadas nos cursos a distancia de alunos da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN,
Pélo da SEDIS em Macau/UFRN, Bento Fernandes/RN,
2023.

Por outro lado, 29% dos alunos entrevistados
indicaram computadores (bate papo) contra 16% que
descreve os chats como ferramenta tecnoldgica e
principal meio de comunicagdo e somente 6,6% dos
alunos associam os videos e conferéncias como fonte de
tecnologia adotada pela organizacgdo. Entretanto, alguns
alunos assinalaram todas as alternativas, mostrando que
o modo de ensino a distancia faz necessario uso de
diversos tipos de tecnologia para aprimorar a
comunicagao.

A internet como meio de acompanhamento é

utilizada com algumas alteragGes entre os trés tipos de
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abordagem. Na primeira ela serve de depésito de
informagGes onde o aluno recebe a mensagem. Falando
em termos de interagdo a relagdo acaba no momento em
que o aprendiz tem acesso aos arquivos. No segundo
caso, virtualizagdo da escola tradicional, a interagdo
ocorre mais elaborada, melhorada, permitindo que o
aluno interessado chegue mais perto do conhecimento e
ndo fique limitado aos termos operacionais do assunto
em questdo.

Nessa terceira abordagem é importante
considerarmos que a interagdo aluno - professor ocorre
mais intimamente e essa ndo é uma forma muito
convencional de EaD.

As interagGes com o aluno devem ser realizadas
enfatizando a construgdo de conhecimento. Isso
somente pode acontecer quando o professor participa
das atividades de planejamento, observagao, reflexdo e
andlise do trabalho que o aluno esta realizando. Assim,
essa abordagem de EAD significa criar condi¢Ges para o
professor “estar junto”, ao lado do aluno, vivenciando e
auxiliando-o a resolver seus problemas. (VALENTE, 1999,
p. 04).

Caso o aluno esteja envolvido em alguma
atividade de pesquisa, ele pode procurar diretamente o
professor e discutir o assunto. Mesmo que essa relagdo
ocorra via rede online ela assume uma posi¢cdao bem mais
participativa do que estamos acostumados quando
pensamos em EaD.

O nivel de interagdo que ocasiona discussao e
reflexdo sobre os temas podem certamente auxiliar na
constru¢do do conhecimento e nesse caso
especificamente o professor estd caracterizado como
uma figura mais ativa nessa construcdo, inclusive com
resolucdo de problemas, apoio nas reflexdes e
implantacdo de regras e periodicidade mais baseadas na
relacdo individual de cada aluno gerando uma relagdo de
aprendizado mutuo.

Essa relagdo é possivel através da internet.
Porém ainda nao pode ser considerada “ideal” por trés

motivos. Primeiro o professor ndo consegue atender de

w4

exaSllence

forma ideal um numero grande de alunos, o que é uma
caracteristica da EaD.

Segundo precisaria gastar mais dinheiro com o
nimero elevado de contratagdes de professores e
auxiliares para o atendimento dos professores, os
tutores, que mediam as discussdes entre professores e
alunos, tornando o computador de fato apenas a
ferramenta. Essas mudancgas sao dificeis de qualificar até
mesmo no ensino tradicional, portanto, tornando sua
execucdo menos apropriada para EaD.

No entanto, a nossa opinido é que essa
abordagem de EAD utiliza a telematica de maneira mais
eficiente, explorando as verdadeiras potencialidades
dessa nova tecnologia, e se apresenta como um recurso
que pode facilitar o processo de mudangas na escola
(VRIESMANN et al., 2020).

Com relagdo as principais funcionalidades das
ferramentas de tecnologia oferecidas como ferramentas
de suporte aos alunos que ndo podem se locomover até
o polo que estuda, observa-se pelo grafico 2, que 32,5%
dos entrevistados alegam ter acesso a um grande
numero de informagdes, enquanto 31% afirmam que a
facilidade de comunicagdo professor aluno ajuda diante
do acesso ser individual e direto de casa. Por outro lado,
19% dos alunos participantes da  pesquisa
contextualizaram a interagdo com o mundo cientifico,
enquanto 11,5% asseguram que as informagdes sdo
rapidas. Assim, os participantes justificam que essas
ferramentas tecnolégicas no ambiente virtual facilita a

comunicagdo com diversas finalidades.
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Gréfico 2: Principais funcionalidades das ferramentas de
tecnologia oferecidas como ferramentas de suporte aos
alunos que ndo podem se locomover até o polo que
vocé estuda nos cursos a distancia de alunos da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN,
Pélo da SEDIS em Macau/UFRN, Bento Fernandes/RN,
2023.

Quanto aos critérios de avaliagdo adotados nos
cursos a distancia, de acordo com o grafico 3 observa-se
que 51,7% do publico entrevistado contextualizam como
principal avaliagdo através da internet com tempo
limitado para ser respondida. Por outro lado, 41,4% dos
entrevistados afirmam que as avaliagGes sdo feitas
também por exercicios via sistema e 6,9% colocaram a
prova oral através de videos aulas. Outras avaliagGes sdo
feitas também por exercicios e provas presenciais,
entretanto, a maioria assinalou mais de uma opgdo e
para outros alunos, todas as opg¢des abordadas sdo

medidas avaliativas.

51,7%

134 41.4%

T 5.9%
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Gréfico 3: Critérios de avaliagdo adotados nos cursos a
distancia UFRN para alunos da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte — UFRN, Pdélo da SEDIS em
Macau/UFRN, Bento Fernandes/RN, 2023.

Quanto a classificagdo das avaliages dos cursos
na modalidade de ensino a distancia na UFRN (grafico 4),
os alunos apontaram como boa chegando ao percentual

de 80%. Enquanto apenas 20% dos entrevistados

.................

colocaram como sendo razoavel. Para as justificativas
destes entrevistados, enumera-se como sendo a
principal delas, tanto a acessibilidade ao professor, bem
como a disponibilidade do aluno. Por outro lado, todos
colocam as avaliagGes como sendo objetivas, praticas e
eficazes, pois os que acreditam ser razoavel enumeram

principal dificuldade a pouca disponibilidade do mesmo.
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Grafico 4: Classifique as avaliagdes dos cursos na
modalidade de ensino a distancia para alunos da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN,
Pélo da SEDIS em Macau/UFRN, Bento
Fernandes/RN, 2023.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com relacdo as tecnologias de informacGes e
comunicagdo que sao utilizadas nos cursos para alunos
da educacgdo a distancia. Observou-se que 48,4% dos
entrevistados apontam a AVA. Por outro lado, 29% dos
alunos entrevistados indicaram computadores (bate
papo) contra 16% que descreve os chats como
ferramenta tecnoldgica e principal meio de comunicacdo
e somente 6,6% dos alunos associam os videos e
conferéncias como fonte de tecnologia adotada pela

organizagao;

m
~
o
~
(=]
=3
=)
=
i
=
(=)
=
e
o
2
oA
~
=
i
()
=
w
—l
—
i
(]
P~
w
<
o
—
=
=
o
o
=
2}
=
w
<




No tocante as principais funcionalidades das
ferramentas de tecnologia oferecidas como ferramentas
de suporte aos alunos que ndo podem se locomover até
o polo que estuda, constatou-se que 32,5% dos
entrevistados alegam ter acesso a um grande numero de
informacgdes, enquanto 31% afirmam que a facilidade de
comunicacdo professor aluno ajuda diante de o acesso
ser individual e direto de casa. Por outro lado, 19% dos
alunos participantes da pesquisa contextualizaram a
interagdo com o mundo cientifico, enquanto 11,5%
asseguram que as informagdes sdo rapidas;

Quanto aos critérios de avaliagdo adotados nos
cursos a distancia, observou-se que 51,7% do publico
entrevistado contextualizam como principal avaliagdo
através da internet com tempo limitado para ser
respondida. Por outro lado, 41,4% dos entrevistados
afirmam que as avaliagdes sdo feitas também por
exercicios via sistema e 6,9% colocaram a prova oral

através de videos aulas;
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THE PEDAGOGICAL INFLUENCE OF METHODOLOGICAL STRATEGIES FOR REDUCING LEARNING
DIFFICULTIES IN THE 6TH YEARS OF EEIEF CORALIA GONZAGA SALES DE CAUCAIA-CE, AFTER THE
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Ronnielle Cabral Rolim?

RESUMO

Tendo em vista o déficit educacional nacional e ao seu agravamento pela pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2),
faz-se necessario um estudo para aprofundar o conhecimento e produzir agdes mitigadoras em tempo habil. Pesquisa-
se sobre o impacto pedagdgico das estratégias metodoldgicas para redugdo das dificuldades de aprendizagem, a fim de
compreender o impacto de uma proposta pedagdgica adotada para a reducdo da perda de aprendizagem pods-
pandémico, visto que no ensino remoto, muitos alunos aprendem menos e/ou acabam esquecendo parte daquilo que
estudaram. Para tanto, é necessario descrever os fatores que provocam o desnivel de aprendizagem; aplicar estratégias
pedagdgicas para potencializar tanto o ensino quanto a aprendizagem e analisar a influéncia da adogao das propostas
pedagdgicas no desempenho académico. Realiza-se, entdo, uma pesquisa de finalidade aplicada, cujo objetivo é
descritivo e exploratdrio, sob o método hipotético-dedutivo, com abordagem foi qualiquantitativa e realizada com
procedimento de pesquisa-a¢do. Diante disso, verifica-se conclui-se que os objetivos sdo atendidos e a pergunta resta
como respondida com a confirmacdo da hipdtese, indicando que se faz necessaria a adogdo de uma nova e distinta
estratégia pedagogica para o melhor aproveitamento tanto do ensino como do aprendizado durante o retorno das aulas
presenciais.

PALAVRAS CHAVE: Dificuldade de aprendizagem. Estratégias metodoldgicas. Impacto pedagdgico.

ABSTRACT

In view of the national educational deficit and its worsening by the new coronavirus (Sars-CoV-2) pandemic, a study is
necessary to deepen knowledge and produce mitigating actions in a timely manner. Research is carried out on the
pedagogical impact of methodological strategies to reduce learning difficulties, in order to understand the impact of a
pedagogical proposal adopted to reduce post-pandemic learning loss, since in remote teaching, many students learn
less and /or end up forgetting part of what they studied. Therefore, it is necessary to describe the factors that cause the
learning gap; apply pedagogical strategies to enhance both teaching and learning and analyze the influence of the
adoption of pedagogical proposals on academic performance. A research with an applied purpose is then carried out,
whose objective is descriptive and exploratory, under the hypothetical-deductive method, with a qualitative and
guantitative approach and carried out with an action research procedure. In view of this, it is verified that the objectives
are met and the question remains as answered with the confirmation of the hypothesis, indicating that it is necessary
to adopt a new and distinct pedagogical strategy for the best use of both teaching and learning. during the return to
face-to-face classes.
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INTRODUCAO

Segundo o Instituto Unibanco (2021), em sua
publicacdo, Perda de Aprendizagem na Pandemia,
estimou-se que os alunos do Ensino Médio aprendem,
em média, 38% de Lingua Portuguesa e 17% de
Matematica, quando se compara o ensino remoto ao
presencial.

Desse modo, por analogia, é possivel imaginar
0 cenario para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Anos Finais), nos quais os alunos tém menos recursos
tecnoldgicos disponiveis, menos autonomia e maiores
distratores.

Ainda mais, somado o déficit educacional
mensurado ao poder amplificador das desigualdades
sociais provocado pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2) e
a falta de uma Politica Publica Educacional para
amenizar tamanhas desigualdades, faz-se necessario um
estudo para aprofundar o conhecimento e produzir
acGes mitigadoras em tempo habil, pois como é notério,
os Estados e Municipios brasileiros se encontram em
momentos distintos na recomposi¢ao da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a temdtica apresenta forte
indicio de relevancia social e cientifica. No ambito social,
refere-se a uma tentativa de otimizar a rotina, a pratica
e o tempo pedagdgico. No campo cientifico, refere-se a
recomposicdo e progressdao da aprendizagem como
medida mitigadora situacional. Partindo-se dessa
premissa, a tematica faz alusdo as propostas
pedagégicas para a redugdo dos desniveis de
aprendizagem pos-pandémico, cujo publico-alvo é uma
turma da sede dos Anos Finais do Ensino Fundamental
do municipio de Caucaia-CE.

Portanto, indaga-se: qual é a influéncia
pedagdgica das estratégias metodoldgicas para a
reducdo das dificuldades de aprendizagem em uma
turma do 62 Ano de uma escola publica municipal de
Caucaia-CE em 2022? Observa-se, de um modo geral,
que os professores prestigiam mais os processos

cognitivos e a vencer os contelidos do que adotarem

medidas atenuadoras ou inovadoras para sanar tal
problematica. A proposta supracitada visa propiciar
melhorias no processo ensino-aprendizado sem deixar
de lado as competéncias cognitivas e socioemocionais.

Parte-se da hipdtese que é possivel recuperar e
acelerar o padrdo de aprendizagem prejudicada pela
pandemia através de uma proposta pedagdgica eficaz,
tendo em vista que, deve-se montar um plano de agao
que albergue os docentes, o nucleo gestor, os
responsaveis pelos alunos e, primordialmente, os
discentes que compdem a pega chave deste processo.

Uma segunda hipotese também pode ser
mensurada. Acredita-se que apds a aplicagdo das
estratégias mencionadas acima, estas possam exercer
uma melhoria na performance académica, tanto dentro
da sala de aula e quanto nos estudos domiciliares.

Assim, para viabilizar o teste da hipdtese,
realizou-se uma pesquisa com os seguintes métodos:
aplicada, descritiva e exploratéria com método
hipotético dedutivo, abordagem qualiquantitativa e
procedimento de pesquisa intervencgao.

Realizou-se uma consulta bibliografica acerca
do déficit de aprendizagem em que foram coletadas
informacGes sobre os principais fatores que prejudicam
o processo do ensino-aprendizado nos quais seriam
passiveis a uma proposta pedagodgica.

Na segunda secdo, objetivou-se pelo uso de
uma pesquisa do tipo interven¢do, na qual se busca
mensurar a performance direta dos alunos, professores,
direcdo e coordenacdo; e de modo indireto, dos pais ou
responsaveis para se tracar uma trilha pedagdgica que
otimize as praxis educacionais in locus.

Na terceira e ultima sec¢do, realiza-se uma
analise dos impactos provocados pela adocdo de uma
nova proposta pedagdgica no ambito dos docentes,
discentes, do nucleo gestor escolar e com os
responsaveis pelos alunos.

Ao final, conclui-se que os objetivos foram
atendidos por permitirem identificar as principais

praticas pedagodgicas e realizar a implantagdo das
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estratégias metodoldgicas para melhorar o processo de
ensino-aprendizado. As hipdteses foram confirmadas
mostrando que é possivel recuperar e potencializar o
padrdo de aprendizagem apds a pandemia e que as
estratégias sugeridas pelos educadores sdao realmente
eficazes. A pergunta resta como respondida com a
confirmacdo das hipdteses, indicando que se faz
necessaria a adogdo e manutengdo de estratégias
diversas para otimizar a performance profissional e
promover maior engajamento dos alunos nas aulas

presenciais.

OBIJETIVOS

O objetivo geral da presente pesquisa é
compreender a influéncia de uma proposta pedagodgica
adotada para a reducdo da perda de aprendizagem pds-
pandémico, visto que no ensino remoto, muitos alunos
aprendem menos e/ou acabam esquecendo parte
daquilo que estudaram.

Neste estudo, foram delimitados os seguintes
objetivos especificos: descrever os fatores que
provocam o desnivel de aprendizagem; aplicar
estratégias pedagogicas para potencializar tanto o
ensino quanto a aprendizagem e analisar a influéncia da
adogdo das propostas pedagogicas no desempenho

académico.

METODOLOGIA

Assim, para viabilizar o teste da hipdtese,
realizou-se uma pesquisa com os seguintes métodos:
aplicada, descritiva e exploratéria com método
hipotético dedutivo, abordagem qualiquantitativa e
procedimento de pesquisa intervencgao.

Realizou-se uma consulta bibliografica acerca
do déficit de aprendizagem em que foram coletadas
informagdes sobre os principais fatores que prejudicam
o processo do ensino-aprendizado nos quais seriam
passiveis a uma proposta pedagodgica.

w4
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Na segunda secdo, objetivou-se pelo uso de
uma pesquisa do tipo intervenc¢do, na qual se busca
mensurar a performance direta dos alunos, professores,
direcdo e coordenacgado; e de modo indireto, dos pais ou
responsaveis para se tracar uma trilha pedagdgica que
otimize as praxis educacionais in locus.

Na terceira e ultima sec¢do, realiza-se uma
andlise dos impactos provocados pela adogdo de uma
nova proposta pedagodgica no ambito dos docentes,
discentes, do nucleo gestor escolar e com os

responsaveis pelos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio da pesquisa, realizou-se um
aprofundamento dos principais pontos que possam vir a
afligir a aprendizagem durante a retomada das aulas
presenciais. Neste momento, constatou-se que o ensino
tradicional presencial foi transposto para o modo
remoto de maneira imediata e sem nenhum prepara
durante a pandemia.

Caso, as secretarias de educagao de todo o pais
tivessem percebido a potencialidade do Ensino Remoto
Intencional (ERI), talvez os impactos percebidos agora
seriam, quem sabe, um pouco menores a depender da
infraestrutura e dedicagdo de cada rede de ensino.

Ndo muito distante, o desinteresse dos alunos
pelos ensinamentos dos mestres s6 foi amplificado
pelos distanciamentos e isolamento sociais que se
sucederam. Certamente, eles voltaram mais timidos,
acomodados e desanimados, porém mais bagunceiros e
ndo conseguem utilizar os conceitos ensinados em sala
de aula em suas vidas.

Também se apurou que as familias e/ou os
responsaveis se distanciaram um pouco mais da vida
académica e passando tamanha responsabilidade cada
vez mais para a escola. Isso ocorreu e foi agravado pelo
uso dos aplicativos de conversagdo pela internet e/ou
pelo proéprio distanciamento social oriunda da

enfermidade. Além do mais, muitas familias passaram
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por necessidades extremas, desde a restricdo
alimenticia, desemprego e violéncias.

Por fim, viu-se durante a enfermidade uns
certos desnorteamentos do trabalho desenvolvido pelo
nucleo gestor, uma vez que, este estava acostumado a
realiza-lo de forma presencial. Com a reabertura das
escolas e mudancgas naturais dos integrantes que
comp&em tal nucleo, os demais componentes escolares
sentem os reflexos nos atos, decisGes, posturas e
deliberagdes.

A principio, para o desenvolvimento desta
pesquisa-ac¢ao, foi crucial anotar e investigar cada etapa
da mesma com a finalidade de compreender a
problematica, o ambiente, o espaco de tempo, os
sujeitos e os efeitos das agdes planejadas para sanar os
pontos de interrogagdes.

Para tal, tem-se dois grupos de sujeitos. O
primeiro e principal, os alunos, nos quais espera-se que
a moda das notas da turma teste se sobressaia em
relacdo a média e a mediana, quando comparada a
turma controle. O segundo, um grupo maior, formado
pelos professores, nucleo gestor, pais e responsaveis
pelos aprendentes. Neste ultimo, foi aplicado uma série
de estratégias que visam influenciar positivamente na
performance da vida académica da turma teste.

De acordo com Costa (2004), mensurar algo é
um processo que resulta numa medida; medida é valor.
Logo, a mensuragdo é atribuir um nimero. Portanto, a
fim de solucionar as indagag¢des, os dados coletados
forma transformados em planilhas, que por sua vez,
foram convertidas em graficos variados.

Para efeito estatistico, foram utilizadas as
medidas-resumo de posicdo de tendéncia central, sdo
elas: média aritmética simples, a mediana e a moda. Foi
criado um rol das notas dos alunos em ordem crescente,
no qual foi aplicado, por meio do Excel, as medidas
referidas.

Por exemplo, a média aritmética foi obtida
somando todas as notas e dividindo o valor encontrado

pelo nimero de notas encontradas. Ja a mediana, trata-

se de um ou mais notas que estdo no centro de uma
lista. Por fim, a moda, esta foi obtida pesquisando as
notas que ocorreram com maior frequéncia, mais util
guando existem dados categoricos.

Ao analisar o questiondrio enviado para os
educadores, coletou-se uma evidéncia singular, apenas
um pouco mais da metade dos profissionais em
educagdo apresentam o costume regular de passar
atividades para casa. Os demais, ocasionalmente
passam atividades dirigidas para casa.

Este fato foi corroborado pelos préprios pais e
responsaveis durante as reunides e encontros informais.
As atividades de cada, dependendo da qualidade e da
quantidade, criam um compromisso entres as partes
que é selado com sua resolugdo em sala de aula. O

Gréfico 1 demonstra as proporgdes supracitadas:

Grafico 1 - Professores que passam tarefas de casa.

As vezes
449%
Sim
56%

FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Ainda mais, o Grdafico 1 expressa um
descompasso entre o ensino e aprendizado, pois de
acordo com o professor Piazzi (2014, p. 104), “aula dada,

1”7

aula estudada hoje!” Se o aluno nao revisar os
conteudos de sala em casa no mesmo dia através das
atividades, por exemplo, a chance de aprender se torna
escassa.

Logo, se 44% dos educadores pesquisados
assinalaram que as vezes delegam tarefas, isto significa
que boa parte do estudo que seria desenvolvido em casa
é comprometido, pois o discente acaba, de certa forma,
desestimulado para estudar em casa por ndo ter o que

fazer ou vai dirigir atengdo a algum outro afazer mais

interessante que ndo seja estudar.
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Em virtude da utilizacdo da referida planilha,
um segundo achado importante foi descoberto, o efeito
da sua utilizagdo foi quase imediato. A turma teste
reagiu de forma positiva e os alunos aumentaram seu
compromisso ao entregar as tarefas de casa com maior
dedicagdo e destreza.

Na sequéncia, o Grafico 2 ilustra os valores
iniciais e finais das acareagdes ao longo das semanas. O
grafico referido foi posto em parte, ja que, do vigésimo
sétimo dia em diante se torna periddico e com raras

mudancgas.

Grafico 2 - Infrequéncia das atividades.
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Ja que, o estudo do Gréfico 2 revela uma
mudanga do comportamento do aluno da turma teste
instigado pelo educador. Tal ideal é corroborada por
Piazzi (2014, p. 55), o "estudo ndo é uma questdo de
guantidade, mas de qualidade. Vocé ndo deve estudar
mais, deve estudar melhor".

Uma leve andlise demonstra que houve uma
subita queda nas taxas de infrequéncia das atividades
domiciliares. No entanto, ainda se observa uma leve
oscilacdo periddica que se refere a uma educadora que
tem uma certa dificuldade em trabalhar nesta
perspectiva com a turma teste.

Quica, tal fendmeno possa ser explicado pela
forma dos professores se relacionarem com os alunos
ou mesmo, pela propria complexidade de desenvolver
seu componente curricular no modo presencial apds a
perduracao da pandemia.

Este fato apontado com um indicio para uma
melhor tratativa da coordenagdao em entender e mitigar

esta falha. Eis ai a importancia da coordenacdo, para que
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todos os profissionais de educagdo trabalhem na mesma
perspectiva e que um saiba, aproximadamente, a
experiéncias exitosas do outro.

A maioria dos professores trabalham de forma
isolada nas suas rotinas do seu oficio. Cabe a
coordenacdo e Formagdo Continuada promover
momentos de socializagdo, atualizacbes de novas
praticas e de materiais estruturados que venham a
contribuir de forma significativa.

Uma terceira descoberta foi claramente
evidenciada durante as fases que se seguem de uma
pesquisa-a¢do, que mesmo com alta percentagem dos
alunos que assinalaram no questionario que estudam
em casa, as notas nos simulados surpresas nao

sustentam tal afirmativa.

Grafico 3 - Alunos que costumam estudar em casa.
30 26
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FONTE: Elaborado pelo autor (2022).

Logo, o Grafico 3 entra em conflito com os
dados coletados nos cinco primeiros simulados
surpresa, pois apenas 5% das notas dos simulados
conseguiram atingir ou superar a média, que é seis
pontos. Logo, para Piazzi (2014), "por incrivel que possa
parecer, é mais importante o tempo que vocé passa
estudando sozinho do que aquele que passa assistindo
as aulas".

Entdo, se 83,9% dos alunos da turma analisada
afirmam que estudam em casa e as primeiras notas dos
simulados sdo baixissimas. Leva-se a entender que,
possivelmente, os alunos para tirarem notas boas nas
provas regulares, eles possuem o habito de estudar na

véspera das avaliagbes e/ou ndo estudam diariamente
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de maneira correta em casa por falta de um esforco
parental.

O penultimo achado também é bem revelador,
subitamente se verificou que os alunos voltaram mais
retraidos da pandemia, dos trinta e um alunos
analisados da turma teste, apenas 6,5% afirmaram que
tiram suas duvidas em sala de aula; 9,7% assinalaram
qgue nao e 83,9% indicaram que as vezes tiram suas
duvidas durante as aulas. O grifico 4 demonstra

tamanhas proporg&es:

Grafico 4 - Alunos que costumam tirar duvidas em sala
de aula.
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Seguindo o raciocinio de Piazzi (2014, p.54): “no
Brasil, infelizmente, criou-se uma cultura estranha que
focaliza a aprendizagem na sala de aula. Isso é um
equivoco. Na aula vocé ndo aprende... Na aula vocé
entende”. Logo, se o aprendente ndo esclarece suas
duvidas, estas se acumulam e dificultam a
aprendizagem.

Desta forma, o Grafico 4 retrata tal efeito em
forma de dados que podem ser traduzidos em um
aprendizado comprometido. Aqui, o educador pode cair
numa armadilha, pois ao ministrar suas aulas, ele pode
se equivocar e ser levado a pensar que boa parte do
corpo discente esta entendendo e seguir em frente com
as habilidades posteriores.

O Jultimo achado e, certamente, o mais
importante, apresentam-se as comparagles graficas
entre as notas das turmas teste e controle em relagdo as

medidas estatisticas: médias, medianas e modas.

Em sintese, ambas as turmas, teste e controle
tiveram cada média final de cada componente curricular
monitoradas. Ndo foram avaliadas todas as notas de
todos os componentes curriculares devido a grande
quantidade de informagdes a serem processadas. Para
isto, fez-se uso das médias finais disponibilizadas pelo
sistema interno que a Secretaria Municipal de Educagdo
disponibiliza.

Para melhor entendimento, o municipio
trabalha com as seguintes notas por bimestre: N1 — que
pode ser um trabalho ou participagdes nas atividades,
por exemplo; N2 — uma prova parcial e N3 — que
corresponde a prova bimestral.

Para fim de averiguacdo, o educador ainda
pode, caso ele venha achar que precise, fazer uso da
Recuperacdo Bimestral ou Paralela. Trata-se de mais
uma chance daquele aluno em tentar atingir a média e
nao ficar a mercé da Recuperagdo Final.

Entdo, para ser obter a média, a mediana e as
possiveis modas, foi um trabalho estatistico por
bimestre com o escopo de averiguar possiveis mudangas
e compara-las para registrar se houve ou ndo a
influéncias das estratégias desenvolvidas ao longo do 12
Semestre de 2022 na turma em estudo.

A estatista para Crespo (1995) pode ser
entendida como uma parte da Matematica Aplicada que
fornece ferramentas para coletar, organizar, descrever,
analisar e interpretar os dados e para a utilizagdo dos
mesmos na tomada de decisdes.

Portanto, ao se comparar os Graficos 5 e 6 da
turma controle, pode-se notar que a média, a mediana
e a moda cairam, isso ocorreu durante a passagem do 12
bimestre para o 22 bimestre e pode ter sido provocado

por qualquer motivo.

Grafico 5 - Notas da turma controle no 12 Bimestre
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Seguindo o pensamento de Crespo (1995), o
grafico estatistico pode ser entendido como uma forma
de apresentar os dados obtidos com o objetivo de gerar
no investigador ou no publico em geral, uma impressdo
viva e rapida do fendmeno estudado.

Naturalmente, vé-se no Grafico 5 uma elevagdo
transversal das notas analisadas que perpassa da média,
que é superada pela mediana e esta, por sua vez é
superada pela moda que registra uma nota de 8,1

pontos.

Grafico 6 - Notas da turma controle no 22 Bimestre
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Segundo Crespo (1995), a representatividade
grafica é algo que deve obedecer a certos critérios
primordiais que perpassam pela clareza, simplicidade e
veracidade dos dados e da analise realizada.

Logo, quase que imutavel, observa-se a
conservagao dos padrdes dos comportamentos da
média, mediana e da moda; comportando-se como uma
fungdo crescente. Ressalte que esta turma é aquela que
foi sorteada para ser a turma controle, na qual nenhuma
intervencdo planejada foi executada.

Para ndo ser repetitivo, o trabalho aqui
desenvolvido utiliza as primeiras modas geradas pelo

Excel. Vale ressaltar que todas as modas e possibilidades

.................

foram analisadas e as proje¢des mais significativas
foram selecionadas para compor esta obra.

Os dados coletados da turma em teste foram
analisados minuciosamente e aqui apresentados com
todo o rigor e celeridades que o processo exige para
compor os parametros de comparagoes.

Pelo contrario, ao se comparar o 12 bimestre da
turma controle com a teste, é possivel notar que o
Grafico 7 apresenta uma diminuta curta decrescente.
Nota-se que a média é maior que a mediana e que esta,
por sua vez, supera a moda que gira em torno de 5,9

pontos.

Grafico 7 - Notas da turma teste no 12 Bimestre
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Portanto, para Luckesi (2005), a funcdo
avaliagdo serve para diagnosticar a situacdo da
aprendizagem com o escopo de subsidiar as tomadas
das decisGes que visdo a melhoria da qualidade da
performance estudantil.

Neste caso, o Grafico 7 demonstra os primeiros
meses da implantacdo das estratégias almejadas que
perpassam desde a Fase Exploratéria e o inicio da Fase
de Avaliagdo da pesquisa-agado.

O Grafico 8 ja representa o 22 bimestre e o
comportamento da média, mediana e da moda da turma
em teste. Também é notdria a queda das notas, como
ocorreu na turma controle, exceto a moda, que por sua

vez, obteve uma discreta elevacgao.

m
o
(=]
~
o
o
]
=
w
>
o
=
e
(=
=
o
~N
>
w
v
=
w
= |
=]
]
o
>
]
<
o
—
=
=
]
o
=
4]
>
w
[




Grafico 8 - Notas da turma controle no 22 Bimestre
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FONTE: elaborado pelo autor (2022).

Para se obter resultados diferentes, faz-se
preciso utilizar métodos distintos. Desse modo, o
primeiro a sair da sua zona de conforto é o professor e
em segundo, os alunos, logo apds terem contato com as

novas propostas. Logo, para Luckesi (2005)

Essa é uma pratica que exige de cada um
de nds educadores: vinculo com a
profissdao, formag¢do adequada e
consistente, compromisso permanente
com a educacdo, atencdo plena e
cuidadosa com todas as nossas
intervencgdes, a flexibilidade no
relacionamento com os educandos.
(LUCKESI, 2005, p. 34)

Portanto, o Grafico 8 representa o objetivo
almejado durante toda a pesquisa desenvolvida, que era
analisar a influéncia da adogdo das propostas
pedagdgicas para o melhoramento no desempenho
académico.

Para efeito de registro, o desvio-padrao das
notas da turma teste passou de 1,4 para 1,45 de um
semestre para o outro. Ja a turma controle, mostrou um
outro comportamento da medida referida, reduziu de
1,9 para 1,65 durante o mesmo intervalo de tempo.

De acordo com Medeiros (2013, p. 108), o
desvio-padrdo pode ser entendido como: “quanto maior
for o desvio-padrdao, maior serd a heterogeneidade

entre os valores que estdo sendo analisados. Isso

significa, portanto, que quanto maior for o desvio-
padrdo, maior sera a variagdo entre os valores”.

Até aqui, tudo indica que as estratégias
adotadas durante o periodo de um semestre
provocaram uma certa influéncia positiva, na qual, a
moda chega a transpor os indices apontados na média e

na mediana.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, cons-
tatou-se que os alunos voltaram para sua rotina estu-
dantil mais apaticos do que de costume e, uma grande
maioria, retornou com um déficit de aprendizagem pro-
vocado pela pandemia do coronavirus. Dai, fez-se neces-
sario um aprofundamento sobre as influéncias de novas
propostas pedagdgicas baseadas na neuro educacgdo
que venham potencializar tanto o ensino quanto a

aprendizagem.

Partiu-se da ideia de realizar uma pesquisa-
acdo para pontuar, analisar e sugerir possiveis solu¢oes
que venham a otimizar os complexos processos que
ocorrem na dindmica escolar. Constata-se que apods a re-
alizacdo da pesquisa que a relevancia social e cientifica,
devido ao fato de propor caminhos alternativos que
agregam as aulas expositivas, ditas tradicionais, um
agregado de estratégias atualizadas que perpassam pe-
los saberes da neurociéncia e comprovados cientifica-
mente por trabalhos académicos anteriores.

As estratégias pedagdgicas sobre as dificulda-
des de aprendizagem pds-pandémica oferecem a comu-
nidade escolar a oportunidade de transformar o ensino
em aprendizagem.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo ge-
ral compreender a influéncia de uma proposta pedago-
gica adotada para reduzir a perda de aprendizagem.
Constata-se que o objetivo geral foi atendido, porque
efetivamente, o trabalho conseguiu demonstrar sua re-
levancia supracitada e agregou valores aos habitos do

corpo docente e discente.
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O objetivo especifico inicial era descrever os fa-
tores que provocam o desnivel de aprendizagem que foi
alcancado com sucesso, pois ao analisar os principais
motivos que destoam a aprendizagem, é possivel propor
sugestées que mitiguem tais fendmenos diretamente
em suas respectivas fontes.

Ja o segundo, tratava da aplicagdo das estraté-
gias pedagdgicas para potencializar tanto o ensino
quanto a aprendizagem. Apos o planejamento, a implan-
tacdo das intervengdes obteve éxito, pois parte dos pro-
fessores se mostraram receptivos a novas ideias e, por
conseguinte, os alunos foram amadurecendo as propo-
sicdes e métodos em suas rotinas.

E por ultimo, a analise da influéncia das propos-
tas pedagdgicas no desempenho académico foi positiva
e demonstrada através de uma pesquisa estatistica des-
critiva, na qual a média seguiu a moda mostrando um
leve melhoramento no desempenho académico.

A pesquisa partiu de duas hipdteses. A pri-
meira, que é possivel recuperar e acelerar o padrdo de
aprendizagem prejudicada pela pandemia através de
uma proposta pedagogica eficaz, tendo em vista que,
deve-se montar um plano de agdo que albergue os do-
centes, o nucleo gestor, os responsaveis pelos alunos e,
primordialmente, os discentes que compdem a peca
chave deste processo. E a segunda, acredita-se que os
professores estando munidos de praticas exitosas cujas
intencionalidades permeiam a base da neuro educagdo
possam favorecer as propostas. Tendo em vista que,
haja um maior aproveitamento do tempo pedagdgico e
melhorias na aprendizagem escolar de um modo geral.

Durante o trabalho, verificou-se que era possi-
vel e vidvel promover alternativas que mitigassem a
aprendizagem, uma vez que, nao seria cabivel manter as
condig¢des de ensino atual similares ao periodo anterior
a pandemia. Também é passivo a nota que, ndo é pre-
ciso altos investimentos na educagdo para se tornar uma
aula interessante ou atrativa. Basta que o educador se
sensibilize, que tenha mais empatia e que seu espirito

de inovagdo e de pesquisa nao desvanega.

mEVISTAEIENT

exaSllence

Diante de tais constatacdes, fez-se os testes das
hipdteses, que por sua vez, foram corroboradas. A pri-
meira abordava que era possivel recuperar e acelerar a
aprendizagem que foi corroborada mediante a analise
dos resultados relativos a mudanga positiva das notas
medianas iniciais e finais da amostra em estudo. A se-
gunda, do mesmo modo, através da pesquisa de satisfa-
¢do dos educadores quanto ao rendimento inicial e final
da amostra.

Neste sentido, a problematica foi completa-
mente respondida no que lhe compete. A pesquisa par-
tiu da seguinte indagagdo: qual é a influéncia pedagdgica
que as estratégias metodoldgicas exercem sobre a redu-
¢do das dificuldades de aprendizagem? Entdo, apds a co-
leta de dados, andlises e intervengGes pedagdgicas, con-
clui-se que a andlise dos conhecimentos adquiridos por
parte dos alunos sdo evidéncias no estado de melhoria
significativas da aprendizagem em questdo.

Em outras palavras, as estratégias pedagdgicas
sdo apenas os instrumentos do referido processo, de
fato, a parte atuante sdo as pessoas envolvidas. Criar o
ambiente favoravel, condiges minimas necessarias e a
consciéncia das etapas evolutivas sdo as vias de acesso
para o melhoramento pessoal e profissional dos profes-
sores, estudantes, gestores, pais e responsaveis.

Logo apds a escrita do primeiro capitulo, foi
possivel verificar que o ensino tradicional apesar de an-
tigo é funcional. Entretanto, carece de atualizagdes para
acompanhar a evolugao do cenario geral a sua frente.
Também, promove uma reflexao, que é preciso mudar a
forma de ensinar para se obter resultados diferentes do
que ha de se esperar.

No segundo capitulo, é possivel perceber a no-
téria comodidade do ensino e aprendizagem. A escola
voltou a funcionar do mesmo modo que antes da pan-
demia e os problemas eram os mesmos, s6 que mais
agravados por tal. Como se esperar resultados diferen-
tes fazendo as mesmas coisas? Nota-se que parte dos
professores tém o desejo de mudar, porém nao sabem

como fazer a mudanga soninhos e outros,
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simplesmente, ja se acomodaram em sua prdpria zona
de conforto.

Os instrumentos de coleta foram idealizados
para tentar colher o maximo de informacdes possiveis
do ambito escolar. Para com os professores e gestores,
foram desenvolvidos questionarios e reunides com o es-
copo de otimizar o tempo pedagdgico, orientar as habi-
lidades fundamentais e reduzir os ruidos da comunica-
¢do interna. Com os pais e responsaveis, buscou-se re-
estabelecer a confianga e credibilidade na instituicdo
através de reuniGes de pais e mestre que antes foram
abolidas; sempre visando uma reaproximagao e parceria
entre as familias e a unidade escolar. Com o ntcleo ges-
tor, a estratégia foi reunides para se estabelecer planos,
metas e regras alcangdveis a médio e curto prazos. E por
fim, os discentes, publico-alvo principal. Eles foram con-
templados com questionarios, entrevistas, rodas de con-
versa, orientagdes de estudo e simulados periddicos.

No intuito de desenvolver a metodologia do es-
tudo, o assunto tedrico, cujo a questao norteadora eram
os fatores que provocavam o desnivel de aprendizagem,
buscou-se por uma pesquisa descritiva cujos procedi-
mentos eram baseados numa revisao de literatura. Para
tratar como estratégias pedagdgicas poderiam potenci-
alizar tanto o ensino quanto a aprendizagem, o objetivo
era exploratodrio cujos procedimentos permearam a pes-
guisa-agao por meio de questionarios, entrevistas e pro-
vas semanais. E por fim, o ultimo capitulo aborda a ana-
lise da influéncia da adogdo das propostas pedagdgicas
no desempenho académico. Esta foi vislumbrada a par-
tir do método hipotético-dedutivo numa abordagem
gualiquantitaviva.

Concomitantemente, a coleta de dados visou
especificamente a populagao dos sextos anos no turno
matutino devido suas similaridades. Uma turma serviu
como amostra e a outra como controle do experimento
em questdo. Os dados colhidos foram comparados e
analisados com rigor para se buscar solugdes vidveis que

atendessem a demanda da problematica referida.

.................

Diante da metodologia proposta, percebe-se
que o trabalho poderia ter sido realizado com a amostra
em questdo. Relativo ao corpo docente, qual mais tradi-
cionalista o educador, menor a abertura para o novo.
Portanto, o aceite a novas propostas de ensino e apren-
dizagem ndo foram bem aceitas para os professores de-
nominados, veteranos (prata da casa). Além disso, existe
a busca ativa, que é um programa que monitora a fre-
quéncia dos alunos faltosos é impedida de acionar o
Conselho Tutelar, pois caso isso ocorra, os gestores sao
punidos pelo poder paralelo que nao deseja tais repre-
sentantes entrando dentro do territério dominado por
tais grupos que exercem forte pressdo na comunidade
escolar. Por isso, so foi possivel analisar uma populagdo
pequena de um Unico turno.

Perante as limitagdes, recomenda-se que o tra-
balho aqui iniciado possa ser replicado, adaptado e man-
tido em outras realidades escolares para que surjam no-
vas evidéncias que reforcem a necessidade de promover
a evolugdo do ensino e aprendizagem a nivel municipal
e estadual, e quem sabe, de um modo mais global e hu-

manitario.
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RESUMO

INTRODUGCAO: A formacio escolar envolve a participagdo em diversas atividades e disciplinas ao longo do processo de
aprendizagem. OBJETIVO: Verificar, por meio da literatura, a importancia da realizagdo dos eventos no ambito escolar.
METODOLOGIA: O presente estudo foi desenvolvido mediante uma revisao bibliografica da literatura, do tipo narrativa
e com abordagem qualitativa. Foram utilizadas as bases de dados ERIC, SCOPUS e Scientific Eletronic Library On line
(SCiELO). Foram utilizadas as palavras-chave: “escola”, “eventos” e “relevancia”. CONSIDERACOES FINAIS: Portanto, os
eventos no ambito escolar sdo fundamentais para garantir que os alunos vivenciem e aprendam na pratica sobre os
temas abordados nas aulas.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas; Eventos; Relevancia.

ABSTRACT

INTRODUCTION: School education involves participation in various activities and disciplines throughout the learning
process. OBJECTIVE: To verify, through the literature, the importance of holding events in the school environment.
METHODOLOGY: The present study was developed through a literature review, of the narrative type and with a quali-
tative approach. The ERIC, SCOPUS and Scientific Electronic Library On line (SciELO) databases were used. The following
keywords were used: "school", "events" and "relevance". FINAL CONSIDERATIONS: Therefore, events in the school en-
vironment are essential to ensure that students experience and learn in practice about the topics covered in class.

KEYWORDS: Schools; Events; Relevance.
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INTRODUCAO

A formacgao escolar envolve a participagdo em
diversas atividades e disciplinas ao longo do processo de
aprendizagem, com o objetivo de desenvolver as
habilidades, competéncias, conhecimentos e valores dos
alunos. Dessa forma, podem ser organizados eventos no
ambito escolar (DIAS et al., 2020).

A realizagdo de eventos nesse espago é uma
forma de enriquecer a vivéncia dos estudantes e
promover a integracgdo da comunidade escolar. Eles
podem ser realizados em diferentes momentos, como
parte do calendario escolar, em comemoragao as datas
especiais ou como forma de projetos pedagdgicos
(FETZNER, 2018).

Assim, os eventos escolares oferecem
oportunidades para o desenvolvimento das habilidades
sociais e culturais dos alunos, estimulando a criatividade,
a cooperacdo e o trabalho em equipe, proporcionando
momentos de lazer e entretenimento, contribuindo para
0 bem-estar emocional e o crescimento pessoal dos
estudantes (DIAS et al., 2020).

Existe uma grande variedade de eventos a
serem desenvolvidos na escola, como as palestras, onde
especialistas ou profissionais convidados apresentam e
discutem temas relevantes para a comunidade escolar.
Ja as feiras de ciéncias ou tecnologia sdo espacos
destinados a exposicdo de projetos e experimentos
desenvolvidos por estudantes, incentivando a
criatividade e o interesse por essa area. Os eventos
culturais, por sua vez, promovem a valorizagdo da
diversidade cultural, com apresentagcdes de danga,
musica, teatro, entre outras atividades. Nesse sentido, os
professores devem estar preparados para
desenvolverem diferentes atividades no contexto,
fortalecendo a interdisciplinaridade e o trabalho
multidisciplinar.

Com isso, surgiu a questdo norteadora: qual a
importancia da realizagdo dos eventos no ambito
escolar?

w4
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OBIJETIVO

Verificar, por meio da literatura, a importancia

da realizacdo dos eventos no ambito escolar.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido mediante
uma revisdo bibliografica da literatura, do tipo narrativa
e com abordagem qualitativa. Foram utilizadas as bases
de dados ERIC, SCOPUS e Scientific Eletronic Library On
line (SciELO). Foram utilizadas as palavras-chave:
“escola”, “eventos” e “relevancia”.

Foram utilizados os critérios de inclusdo: artigos,
disponiveis na integra, em lingua portuguesa, que
abordassem a tematica e publicados entre 2017 e 2023.

J& os critérios de exclusio foram: estudos ndo

respondessem ao objetivo da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a busca inicial, foi possivel identificar 82 es-
tudos, sendo incluidos 11, excluidos 05 e utilizados 06
para a construgao desse estudo.

Os eventos no ambito escolar sdo importantes
para gerar interagdo entre os alunos, promover a criati-
vidade e o trabalho em equipe, incentivar a participacdo
nas atividades escolares, além de contribuir para o de-
senvolvimento social e emocional dos estudantes. Dessa
forma, eventos na escola podem ser utilizados como uma
estratégia para estimular o aprendizado, trazendo temas
relevantes e atividades praticas que auxiliam na fixa¢do
do conteudo estudado (FETZNER, 2018).

Neste contexto, podem variar desde apresenta-
¢Oes de trabalhos e projetos, feiras tematicas, festivais
culturais, competi¢cOes esportivas, até pecas teatrais e
eventos sociais, como formaturas e festas. Todos esses
sdo importantes para a formagdo dos alunos e proporci-
onam uma vivéncia diferenciada dentro do ambiente es-

colar (TORRES, 2017).
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Além disso, os eventos escolares também po-
dem ser uma forma de aproximar a comunidade escolar,
envolvendo pais, professores e funcionarios na organiza-
cdo e participacado das atividades. Essa integracao entre
todos os envolvidos na educagdo do aluno contribui para
um ambiente escolar mais acolhedor (DIAS et al., 2020).

Essas atividades culturais na escola sdo impor-
tantes por trazerem diversidade e oportunidades de
aprendizado para os alunos, ajudando a enriquecer o cur-
riculo escolar, promovendo a reflexdo, a criatividade e o
desenvolvimento cultural dos estudantes. Além disso,
também contribuem para a formagdo da cidadania, ao
permitir que os alunos conhegam diferentes manifesta-
¢Oes artisticas, culturais e sociais (CANDITO; MENEZES;
RODRIGUES, 2021).

Esses eventos podem abranger diversas areas,
como musica, teatro, danga, literatura, artes plasticas,
entre outras. Eles podem ser realizados por meio de
apresentacbes, exposi¢cdes, oficinas, palestras e até
mesmo passeios culturais (DIAS et al., 2020).

A presenca de eventos culturais na escola tam-
bém estimula a interacdo entre estudantes, professores
e comunidade, promovendo um ambiente de troca de
conhecimentos e experiéncias. Assim, podem despertar
o interesse dos alunos por diferentes temas e areas do
conhecimento, contribuindo para a amplia¢do do reper-
tério cultural e intelectual deles. As feiras de ciéncia sdo
importantes para estudantes, professores e comunidade
em geral porque oferecem um espago onde os alunos
tém a oportunidade de aplicar o que aprendem na sala
de aula de uma maneira pratica e criativa. As feiras de
ciéncia também permitem que os estudantes desenvol-
vam habilidades importantes como resolugdo de proble-
mas, pensamento critico, trabalho em equipe e comuni-
cagdo (FETZNER, 2018).

Além disso, as feiras sdo uma forma de incenti-
var o interesse dos alunos pelas areas de ciéncia, tecno-
logia e matematica. E uma oportunidade para os estu-
dantes explorarem tdpicos que sao relevantes e interes-
santes para eles, e também para descobrirem novos
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tdépicos que possam despertar o seu interesse (CANDITO;
MENEZES; RODRIGUES, 2021).

Os professores também se beneficiam das feiras
de ciéncia, pois elas sdo uma forma de complementar o
curriculo e oferecer experiéncias de aprendizado mais di-
namicas e interativas para os alunos, podendo ajudar os
professores a identificarem as habilidades individuais
(FETZNER, 2018).

Dessa forma, contribuem para o fortalecimento
das habilidades e competéncias dos alunos e para a for-
magdo integral dos mesmos. Eles também oferecem
oportunidades Unicas para a socializa¢do, o desenvolvi-
mento de liderancga e o aprendizado pratico, além de pro-
mover a participacdo ativa dos estudantes na comuni-
dade escolar. Além disso, os eventos escolares podem
ajudar a criar um senso de pertencimento e orgulho na
escola, incentivando os alunos a se envolverem mais com
as atividades académicas e extracurriculares (SCHELLER;
ZABEL, 2020).

Dentre os diversos beneficios dos eventos esco-
lares, pode-se citar: desenvolvimento de habilidades so-
ciais, porque proporcionam um ambiente propicio para
os alunos interagirem uns com os outros, trabalharem
em equipe e desenvolverem habilidades de comunicagéo
e cooperacgao, estimulo a criatividade e a expressdo. Mui-
tos eventos escolares, como feiras de ciéncias, festivais
de teatro e exposicGes de arte, oferecem a oportunidade
para que os alunos apresentem seus talentos e desenvol-
vam sua criatividade (FETZNER, 2018).

Eles sdo otimos para se divertir, conhecer novas
pessoas, aprender coisas interessantes e desenvolver ha-
bilidades importantes. Esses eventos ndo s6 promovem
a interagdo e o convivio entre alunos, professores e fun-
ciondrios, mas também s3o uma maneira de fortalecer o
espirito da comunidade escolar (NASCIMENTO; COSTA;
AMORIM, 2021).

Além disso, os eventos escolares podem ajudar
a melhorar a autoestima dos alunos, pois muitas vezes
eles sdo convidados a participar de atividades que mos-

tram suas habilidades e talentos. Isso pode motiva-los a
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se esforcarem mais nos estudos e em outras atividades
(CANDITO; MENEZES; RODRIGUES, 2021).

Outro beneficio dos eventos escolares é a possi-
bilidade de desenvolver habilidades sociais, como traba-
lho em equipe, comunicagao e respeito as diferengas. Os
alunos tém a oportunidade de conviver com pessoas de
outras turmas, séries e até mesmo de outras escolas, o
que amplia o convivio social e possibilita a construgdo de
novas amizades (DIAS et al., 2020).

Sdo, assim, oportunidades para que alunos e
professores interajam fora da sala de aula, fortalecendo
o vinculo entre eles. Isso permite que os estudantes se
sintam mais a vontade para conversar com seus profes-
sores e para os professores conhecerem melhor seus alu-
nos (TORRES, 2017).

Participar de eventos escolares também pode
ajudar os alunos a desenvolverem habilidades sociais im-
portantes, como trabalhar em equipe, resolver conflitos,
praticar a empatia e se comunicar de forma eficaz, que
sdo essenciais e podem ser aprimoradas através da par-
ticipagdo em atividades escolares (SCHELLER; ZABEL,
2020).

Ademais, eventos escolares podem ser uma
oportunidade para promover a diversidade e a inclusdo,
permitindo que os alunos aprendam e respeitem diferen-
tes culturas e perspectivas, propiciando um espaco se-
guro para alunos com necessidades especiais participa-
rem de atividades e serem incluidos na comunidade es-

colar (DIAS et al., 2020).

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, os eventos no ambito escolar sdo fun-
damentais para garantir que os alunos vivenciem e
aprendam na pratica sobre os temas abordados nas au-
las. Além disso, promovem a integracdo entre alunos,
professores, pais e comunidade, fortalecendo o senso de
pertencimento e comprometimento com a institui¢ao de

ensino.

.................

E importante que a escola esteja sempre aberta
a realizar e participar de eventos, buscando diversificar
as atividades e torna-las atrativas e enriquecedoras para
todos os envolvidos. Com uma educacgdo integradora,
que une teoria e pratica, é possivel formar cidad3os criti-

cos e atuantes em sua sociedade.
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RESUMO

INTRODUCAO: As metodologias ativas sdo um conjunto de técnicas de ensino e aprendizagem que visam n3o apenas
prover um conteudo ao aluno, mas incentiva-lo a construir seu proprio conhecimento de forma ativa. OBJETIVO:
Verificar, por meio da literatura, as potencialidades das metodologias ativas no ensino das ciéncias. METOLOGIA: O
presente estudo foi desenvolvido mediante uma revisdo bibliografica da literatura, do tipo narrativa e com abordagem
qualitativa. Foram utilizadas as bases de dados ERIC, SCOPUS e Scientific Eletronic Library On line (SciELO). Foram
utilizadas as palavras-chave: “ciéncias”, “ensino” e “metodologias ativas”. CONSIDERACOES FINAIS: Portanto, as
metodologias ativas sdo fundamentais no ensino das ciéncias e devem ser aplicadas no processo de aprendizagem dos
estudantes, pois permitem que os alunos sejam protagonistas do seu préprio aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias; Ensino; Metodologias ativas.

ABSTRACT

INTRODUCTION: Active methodologies are a set of teaching and learning techniques that aim not only to provide con-
tent to the student, but to encourage them to actively build their own knowledge. OBJECTIVE: To verify, through the
literature, the potential of active methodologies in science teaching. METHODOLOGY: The present study was developed
through a literature review, of the narrative type and with a qualitative approach. The ERIC, SCOPUS and Scientific
Electronic Library On line (SciELO) databases were used. The following keywords were used: "sciences", "teaching" and
"active methodologies". FINAL CONSIDERATIONS: Therefore, active methodologies are fundamental in science teaching

and should be applied in the students' learning process, as they allow students to be protagonists of their own learning.

KEYWORDS: Sciences; Teaching; Active methodologies.
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INTRODUCAO

As metodologias ativas sao um conjunto de
técnicas de ensino e aprendizagem que visam ndo
apenas prover um conteudo ao aluno, mas incentiva-lo a
construir seu préprio conhecimento de forma ativa.
Algumas das mais conhecidas s3do: aprendizagem
baseada em problemas, a sala de aula invertida, o ensino
por projetos, entre outras (MARQUES et al., 2021).

Todas elas tém em comum o objetivo de fazer
com que o aluno seja protagonista de sua propria
aprendizagem, em vez de ser apenas um receptor
passivo de informagdes. Isso é feito por meio de praticas
que envolvem a participagdo ativa do aluno, como
debates, apresentagdes, trabalhos em grupo, resolugao
de problemas, entre outras atividades que estimulam a
reflexdo, o debate e a criatividade (SEABRA et al., 2023).

Elas também incentivam o didlogo entre os
alunos e a interagdo com o professor, que passa a ter o
papel de mediador e facilitador da aprendizagem. Essas
praticas favorecem um ambiente de ensino mais
dindmico, participativo e colaborativo. O ensino das
ciéncias muitas vezes pode apresentar desafios para os
professores e para os alunos, sendo fundamental o
desenvolvimento de metodologias ativas (MARQUES et
al., 2021).

Com isso, surgiu a questdo norteadora: quais as
potencialidades das metodologias ativas no ensino das

ciéncias?

OBIJETIVO

Verificar, por meio da literatura, as potencialidades das

metodologias ativas no ensino das ciéncias.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido mediante

uma revisdo bibliografica da literatura, do tipo narrativa

.................

e com abordagem qualitativa. Foram utilizadas as bases
de dados ERIC, SCOPUS e Scientific Eletronic Library On
line (SciELO). Foram utilizadas as palavras-chave:
“ciéncias”, “ensino” e “metodologias ativas”.

Foram utilizados os critérios de inclusao: artigos,
disponiveis na integra, em lingua portuguesa, que
abordassem a tematica e publicados entre 2017 e 2023.

J& os critérios de exclusdo foram: estudos nao

respondessem ao objetivo da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a busca inicial, foi possivel identificar 111
estudos, sendo incluidos 12, excluidos 06 e utilizados 06
para a construcdo desse estudo.

Dessa forma, podem ser utilizadas diversas me-
todologias no ensino das ciéncias, desde aulas expositi-
vas até atividades praticas, visando sempre a participa-
¢cdo e o desenvolvimento ativo dos alunos. As aulas pra-
ticas sdo muito importantes no ensino das ciéncias, pois
permitem que os alunos observem e realizem experi-
mentos, o que facilita a compreensio dos conceitos teo-
ricos. Além disso, essas atividades incentivam o trabalho
em equipe e o raciocinio légico (MARQUES et al., 2021).

Nesta metodologia, os alunos sdo estimulados a
investigar e descobrir conceitos por meio de atividades
praticas e experimentos. O professor atua como media-
dor e facilitador do aprendizado, estimulando a curiosi-
dade e o pensamento critico dos alunos (ANDRADE; VI-
ANA, 2017).

Assim, podem ser utilizadas diversas metodolo-
gias no ensino das ciéncias. Uma delas é a metodologia
investigativa, que se baseia na resolucdo de problemas e
na experimentacdo para construir o conhecimento cien-
tifico. Nessa abordagem, o professor atua como media-
dor, orientando os alunos a descobrir respostas, propor
hipoteses e realizar experimentos para comprovar suas

ideias (ZUIN; ZUIN, 2017).
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Outra metodologia é a contextualizacdo, que re-
laciona os conteludos das ciéncias com situagdes reais e
cotidianas dos alunos. Dessa forma, o aprendizado torna-
se mais significativo e os alunos conseguem compreen-
der melhor a importancia e aplicagdo do conhecimento
cientifico (ANDRADE; VIANA, 2017).

A metodologia de projetos também pode ser
aplicada no ensino das ciéncias, na qual os alunos sdo es-
timulados a pesquisar, planejar e executar um projeto re-
lacionado ao tema estudado. Isso permite que eles de-
senvolvam habilidades como trabalho em equipe, orga-
nizagdo e comunicagdo, além de exercitar sua criativi-
dade e pensamento critico. Outra abordagem que vem
sendo cada vez mais utilizada é a gamificagdo, que con-
siste em trazer elementos de jogos para o ensino (SEA-
BRA et al., 2023).

As aulas em laboratério sdo de extrema impor-
tdncia para a educagdo, pois oferecem uma abordagem
pratica e experimental do aprendizado, tornando o pro-
cesso de ensino mais eficaz e significativo. Essas aulas
permitem que os alunos se envolvam diretamente com
0s conceitos e teorias abordados em sala de aula, reali-
zando experimentos, observagdes e andlises que permi-
tem uma melhor compreensdo dos temas (ZUIN; ZUIN,
2017).

Além disso, as aulas em laboratério estimulam a
criatividade e a curiosidade dos alunos, incentivando-os
a buscar respostas e solugdes por meio da experimenta-
¢do. Também promovem o trabalho em equipe e o de-
senvolvimento de habilidades praticas, como manipula-
¢do de equipamentos e materiais, registro adequado de
dados e interpretagdo de resultados (MARQUES et al.,
2021).

Outro beneficio das aulas em laboratdrio é o de-
senvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
resolver problemas, ja que os alunos sdao desafiados a to-
mar decisOes e tomar agles para alcangar os objetivos do
experimento. As metodologias ativas de ensino sdo es-
tratégias pedagdgicas que tém como objetivo promover

o protagonismo e a participagdo ativa dos estudantes no

.................

processo de aprendizagem, valorizando o papel do aluno
como agente responsavel pela sua prépria formacdo
(DIAS et al., 2020).

Dentre as diversas perspectivas que se desta-
cam, pode-se destacar a importancia das metodologias
ativas pelo seu potencial de: as metodologias ativas esti-
mulam o desenvolvimento de habilidades e competén-
cias essenciais para o mundo atual, como a criatividade,
a autonomia, a colaboragdo, a comunicagdo e o pensa-
mento critico. Ao invés de apenas receber informagdes
passivamente, o estudante é incentivado a interagir com
o conteudo de forma ativa e a utilizar diferentes estraté-
gias para solucionar problemas e compartilhar conheci-

mentos (COSTA; VENTURI, 2021).

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, os eventos no ambito escolar sdo fun-
damentais para garantir que os alunos vivenciem e
aprendam na pratica sobre os temas abordados nas au-
las. Além disso, promovem a integragdo entre alunos,
professores, pais e comunidade, fortalecendo o senso de
pertencimento e comprometimento com a institui¢do de
ensino.

E importante que a escola esteja sempre aberta
a realizar e participar de eventos, buscando diversificar
as atividades e torna-las atrativas e enriquecedoras para
todos os envolvidos. Com uma educagdo integradora,
que une teoria e pratica, é possivel formar cidad3os criti-

cos e atuantes em sua sociedade.
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RESUMO

A IMPORTANCIA DAS EMOCOES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA estd intimamente ligada a pesquisa de doutorado, ora em
desenvolvimento, que trata da FORMACAO DE PROFESSORES: A EVOLUCAO DA LDB. Quando do universo escolar, as
emocOes tém uma relagdo direta com o docente, uma vez que é o responsavel na compreensdo dos conflitos que cada
aluno apresenta. O professor requer necessariamente uma formacdo fundamentada nas emocdes do individuo, para
gue possa atuar de maneira a desfazer eventuais conflitos entre o grupo, bem como os que afetam o individuo em si.
Essas variantes emocionais sdo muito acentuadas quando tidas em criangas que vém do universo inclusivo. Partindo
desse pressuposto, no doutorado, se estende uma leitura da formagdo do professor, com base no que trata a Lei de
diretrizes e Bases (LDB) quanto ao tema inclusdo, e, desse documento para os recursos especialistas na drea da incluséo,
0 que neste artigo se apresenta como panorama do que a lei diz, e o que efetivamente o docente enfrenta em sala,
tendo que atender, atentar e conhecer cada um, para que todos sejam inseridos na realidade escolar, sem o rétulo de
gue é um diferente, mas apenas igual aos demais, sem que suas deficiéncias sejam evidenciadas.

PALAVRAS-CHAVE: Emocdes; Inclusdo; Diretrizes.

ABSTRACT

THE IMPORTANCE OF EMOTIONS FROM AN INCLUSIVE PERSPECTIVE is closely linked to doctoral research, currently
under development, which deals with TEACHER TRAINING: THE EVOLUTION OF LDB. When it comes to the school world,
emotions have a direct relationship with the teacher, as they are responsible for understanding the conflicts that each
student presents. The teacher necessarily requires training based on the individual's emotions, so that he or she can act
to resolve any conflicts between the group, as well as those that affect the individual themselves. These emotional
variations are very accentuated when seen in children who come from an inclusive universe. Based on this assumption,
in the doctorate, a reading of teacher training is extended, based on what the Law of Guidelines and Bases (LDB) deals
with on the topic of inclusion, and, from this document to specialist resources in the area of inclusion, which This article
presents itself as an overview of what the law says, and what the teacher actually faces in the classroom, having to
attend, pay attention and get to know each one, so that everyone is inserted into the school reality, without the label
that they are different, but just equal to the others, without their deficiencies being highlighted.

KEYWORDS: Emotions; Inclusion; Guidelines.
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INTRODUCAO
Segundo Piaget (2007, p.20),

O individuo estd constantemente
interagindo com o meio ambiente e dessa
interagdo resulta uma mudanca continua, a
qual ele denomina adaptagdo. O processo
de adaptacgdo se constitui por dois outros
processos: assimilagdo e acomodagdo. A

N

assimilagdo se refere a apropriagdo de
conhecimentos e habilidades. A
acomodacdo reorganiza e modifica os
esquemas assimilados anteriormente
ajustando-os a cada nova experiéncia.

Essa assimilagdo, bem como acomodacgdo deram
principio quanto as emogdes de que tratam este artigo,
uma vez que ha uma importancia fundamental sobre
esse tema a ser atentado pelo docente, e, quando se
trata de pessoas inclusas, essa visdo deve ser mais ampla.
Do projeto de pesquisa quanto a Formacgdo de
Professores: A Evolugdo da LDB, tema de doutorado em
desenvolvimento, surge essa visdo que se pretende
abranger e colocar na pratica no dia a dia escolar. Ha
inimeras publicagdes sobre ambos os temas, porém,
essa perspectiva, mesmo que indireta, serd abordada de
maneira profunda na pesquisa ora do doutorado,
contudo, escritas e publicadas diversas visdes--, pela
autora deste, em revistas--, estdo temas que foram se
costurando na tentativa de se tragar uma diretiva para a
formagdo do professor, e, da mesma forma uma
“formagdo” ao individuo incluso. Com isso, o foco é o
como lidar com essas pessoas oriundas de universos
opostos, mas que precisam ser inseridas no universo
escolar.

Aradjo (2017) em A Evolugdo do Sistema

Educacional Brasileiro e seus Retrocessos diz que:

Além da ma qualidade educacional, que
segundo a UNESCO, é o principal problema
da educacgdo no Brasil, o pais sofre com a
desvalorizacdo dos profissionais da
educacdo e a alta taxa de analfabetos —
cerca de 13 milhdes de brasileiros ndo
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sabem ler nem escrever, o que faz do Brasil
o oitavo pais com maior numero de
analfabetos.

Sem considerar os dados que foram se somando
nos anos subsequentes, até os dias atuais, ja eram
alarmantes naquela ocasido, assim, hoje temos essa “ma
qualidade educacional”, que de posse do tema de nosso
doutorado, em que se trata da evolug¢do da LDB, com
vistas claras quanto a formacgéao do professor, por meio da
evolugdo da LDB, temos, contudo, a ma qualidade da
formagdo do individuo, pois tendo que considerar aqui a
desvalorizacdo do professor, mas também o professor
gue ndo se atenta para a qualificagdo, prejudicando o
sistema que ja é indubitavelmente falho, e, dessa feita, a
crianga é a segunda vitima nessa escala, dai,
considerando aquela que porta algum tipo de deficiéncia
e esta inclusa nessa realidade escolar, €, sem sombra de
duvidas, a que mais sofre.Vejamos, entdo, a partir daqui
quais dificuldades existem, o que se pode fazer e como

fazer para que essa realidade seja modificada.

OBIJETIVO

Investigar quais recursos ha para que a crianga
que chega a escola com emocgdes afetadas, sendo ela do
universo da inclusdo, possa receber o afeto e a
adequacgado proprios para que seja inserida na sociedade

escolar sem estar exclusa na verdade.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo hipotético
dedutivo com fundamentagdo em pesquisa bibliografica,
pois a intencdo é qualificar o docente, podendo ele
oferecer qualidade de vida, no universo escolar da
crianga inclusa que chega com suas emocgdes afetadas
por diversos fatores externos a educagdo e precisa de um
atendimento qualificado, dessa feita, a hipdtese esta em

perceber as dificuldades e transforma-las em no que se
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pode fazer, além do como fazer isso, tomando como base
parametros nos referenciais tedricos metodoldgicos

extraidos das leituras bibliograficas.
DESENVOLVIMENTO TEORICO

Em Um Breve Comparativo entre as LDBs,

Chaves (2023), relata que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) define e regulariza o sistema de
educagdo a partir da Constituicdo. A
primeira LDB levou 13 anos para ser
aprovada; foi publicada em 1961, pelo
entdo presidente Jodo Goulart. Foi seguida
por outra versdo, em 1971, durante o
regime militar. E interessante, antes de
fazer o comparativo das LDBs, apresentar
as principais e importantes caracteristicas
de cada uma.

O que nos faz perceber que somente na década
de 1940 é que se comega a pensar em um documento
que trata oficialmente a Educac¢do no pais, assim, vemos
gue somente no século XX, com o surgimento do ensino
superior, o Brasil tem alguma referéncia sobre formacao
de professores, tomando como base esse histdrico da lei
sobre Educacdo. Esse breve excerto sobre a LDB remonta
ao que ja fora dito, neste artigo, sobre a pesquisa
desenvolvida no doutorado ora em andamento, dai
juntar essa fonte ao que nos preocupa neste artigo: as
emocdes em jogo no universo da crianca inclusa.

Ha inumeros recursos tecnoldgicos que
aproximam as pessoas para o convivio social, em
determinado grupo; pesando dessa forma, ja que
tratamos de criangas com emogdes inclusivas, um dos
recursos que podem contribuir para essa aceita¢gdo do
outro, e, de facilitar ao docente meios tecnoldgicos que

contribuam para o atendimento ao incluso, vejamos que

A escola ndo é apenas um ambiente neutro
para se adquirir habilidades cognitivas. E
um ambiente social complexo com regras e
com valores proprios, onde a crianga estara
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diante de relacionamentos novos e
intrincados com outras criangas e diante de
muitas exigéncias novas (BEE, 2003,
p.448).

O que nos faz pensar em aplicar ao docente, em
primeiro lugar, o treinamento por meio de programa que
qualifiquem o docente em aprender a manusear 0s
equipamentos tecnolédgicos como programas educativos,
jogos eletronicos, robdtica entre outros para que possa
aplicar isso em sala de aula, assim, estaremos, num
primeiro momento, atendendo “o que fazer” para dirimir
as deficiéncias no campo docente, e possibilitar interagdo
social entre as criangas, principalmente, facilitando a
insercdo da crianga inclusa.

Ja “o como fazer” é aplicar habilidades em
cursos de aprofundamento, extensao, pds-graduagao em
especialidades que conduzam o trabalho docente,
oportunizando ao aprendiz incluso e demais colegas a
interagdo com jogos tecnoldgicos, recursos didaticos,
técnicas de contacdo de histdrias, jogos do contar de si
para o outrem, do falar de suas emogdes, por meio de
atividades ludicas, pedagdgicas e de recursos
psicopedagogicos, psicomotricistas, psicodramas, da
psicanalise e outros que proporcionem a aproximagao do
docente a realidade da crianga e promova a interagdo do
grupo como um todo.

Assim, a formacdo do professor, a atencdo ao
que trata a LDB, as motivagdes tanto ao docente quanto
a crianca sdo fatores fundamentais para essa
desenvoltura escolar.

Em publicagdo contemporanea as primeiras
décadas em que a LDB comega a ser pensada, Wallon

(1954) diz que:

A afetividade é um dominio funcional, cujo
desenvolvimento dependente da acdo de
dois fatores: o organico e o social. Entre
esses dois fatores existe uma relagdo
reciproca que impede qualquer tipo de
determinagdo no desenvolvimento
humano, tanto que a constituigao bioldgica
da crianca ao nascer ndo sera a lei Unica do
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seu futuro destino. Os seus efeitos podem
ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais da sua existéncia
onde a escolha individual ndo estd ausente
(WALLON, 1954, p. 288).

Com isso, podemos afunilar nossa proposta
nesses dois fatores que resumem claramente nosso
propdsito: organico e social. Isto é, quando Wallon fala
de afetividade, trata do que é funcional no individuo e
gue a questdo organica é o que é natural em cada um, e,
disso podemos aproveitar o universo de cada um e extrair
do interior de cada sujeito o que ele tem de valor e que
podera contribuir para com o outro, mostrando assim a
todos que mesmo a pessoa com deficiéncia é tdo capaz
guanto os demais; ja o social se estabelece a partir desse
fator, uma vez que o grupo perceberd que todos temos

capacidades, basta que sejam estimuladas.

CONSIDERAGOES FINAIS

[...] conhecer as emog¢des do professor
frente a inclusdo é conhecer a realidade da
educagao inclusiva por dentro, por detras
dos discursos treinados e estereotipados. A
emocgdo € expressio impactante e
auténtica e revela como o professor
verdadeiramente se relaciona com a
inclusdo. (FARIA; CAMARGO, 2018, p. 224).

Vejamos que ndo sd nos preocupa o que diz
respeito as emogdes da crianga quando inclusa, mas mais
importante saber como estdo as emocdes desse docente
que ird receber essa crianga no ambiente escolar, dessa
feita fizemos aqui um brevissimo panorama do que nos
preocupa na evolugdo da LDB em nossa pesquisa no
doutorado, e, com isso dar evidente destaque que a lei
deve criar mecanismos por meio de politicas publicas que
qualifiguem o docente, e, que outras politicas publicas
deem o resultado final na condugdo da educacgdo e
formagdo do individuo, independentemente de sua
condigdo fisica, social e emocional, uma vez que todos na

sociedade sdo parte do censo que por sua vez da os

.................

parametros para o calculo do Produto Interno Bruto (PIB)
de uma nagao, pois como dito, todos fazem parte dessa
contagem, assim, todos devem , por isso, ter as mesmas
condicGes de formacdo, acesso e de direitos ao que é

dado a uma sociedade civilizada e democratica.

A pessoa aprende aquilo que interioriza
que torna proprio e que vive como valido.
NO&s criamos a situagdo que permite que
essa atividade interior seja possivel. Talvez
os alunos ndo aprendam nada de novo,
mas podem tornar claros seus valores.
Nesse ambito das atitudes e os valores (e
em outros também), mais que ensinar (ou
transmitir), temos de pensar em
proporcionar situagdes de aprendizagem
(MORALES, 1999, p.155).

Essa realidade do aprender é algo inerente ao

ndo saber, mas totalmente pertinente ao poder aprender.
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RESUMO

A drea do conhecimento que desenvolve a psicopedagogia é de extrema relevancia dentro da perspectiva de auxilio
para a aprendizagem e desenvolvimento da educacdo. Essa area é relativamente nova e vem em processo continuo de
crescimento e desenvolvimento. E sera sobre esse processo que o presente artigo de revisdo de literatura se debrugar3,
apontando como se deu esse processo ao longo do tempo tanto a nivel mundial, quanto brasileiro e cearense. O
trabalho tem como objetivo geral apresentar os processos histéricos vividos pela psicopedagogia. Como objetivo
especifico busca-se: discutir a psicopedagogia e seu processo evolutivo; explanar sobre a psicopedagogia no Brasil; e
discutir sobre essa area dentro do estado do Ceara. O problema de pesquisa a ser respondido serd: Como se deu o
processo evolutivo vivenciado pela drea da psicopedagogia ao longo da histéria? A justificativa do trabalho é encontrada
na necessidade de se aprofundar mais sobre essa area tdo importante de atuacdo, que ajuda a sanar dificuldades e
limitagdes de aprendizagem que em muito atrapalham o pleno desenvolvimento das criancas. O trabalho foi organizado
em trés subtodpicos, sendo o primeiro focado em discutir como foi a evolugdo vivenciada pela drea da psicopedagogia
desde seu surgimento até o desenvolvimento ao redor do mundo. O segundo subtdpico debate sobre esse processo
evolutivo dentro do Brasil. Finalizando o artigo com a perspectiva cearense.

PALAVRAS-CHAVES: Psicopedagogia. Evolugdo. Brasil. Ceara. Aprendizagem.

ABSTRACT

The area of knowledge that develops psychopedagogy is extremely relevant from the perspective of aiding learning and
developing education. This area is relatively new and is in a continuous process of growth and development. And it will
be this process that this literature review article will focus on, pointing out how this process took place over time, both
globally, in Brazil and in Ceara. The general objective of the work is to present the historical processes experienced by
psychopedagogy. The specific objective is to: discuss psychopedagogy and its evolutionary process; explain about
psychopedagogy in Brazil; and discuss this area within the state of Ceara. The research problem to be answered will be:
How did the evolutionary process experienced by the area of psychopedagogy occur throughout history? The
justification for the work is found in the need to delve deeper into this very important area of activity, which helps to
overcome learning difficulties and limitations that greatly hinder the full development of children. The work was
organized into three subtopics, the first being focused on discussing the evolution experienced by the area of
psychopedagogy from its emergence to its development around the world. The second subtopic debates this
evolutionary process within Brazil. Concluding the article with the Ceara perspective.

KEYWORDS: Psychopedagogy. Evolution. Brazil. Ceard. Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma revisao de
literatura que trabalhard a psicopedagogia em suas
raizes e evolugdes, indo em uma reta histérica que vai
das evolugdes do mundo, do Brasil e do estado do Ceara.

Toda essa revisdo de literatura foi embasada em
diversos autores renomados da drea apresentada. Sendo
utilizados somente fontes cientificas confiaveis, retiradas
de revistas cientificas, livros, dissertacGes e teses.

O trabalho tem como objetivo geral apresentar os
processos historicos vividos pela psicopedagogia. Como
objetivo especifico busca-se: discutir a psicopedagogia e
seu processo evolutivo; explanar sobre a psicopedagogia
no Brasil; e discutir sobre essa area dentro do estado do
Ceara.

O problema de pesquisa a ser respondido sera:
Como se deu o processo evolutivo vivenciado pela area
da psicopedagogia ao longo da histéria?

Visando facilitar a leitura do trabalho o mesmo foi
dividido em trés subtdpicos distintos, sendo o primeiro
destinado a apresentar a evolugdo vivenciada ao longo
do tempo ao redor do mundo, da psicopedagogia
enquanto area do conhecimento.

No segundo subtdpico sdo apresentados os
processos de crescimento e desenvolvimento da area da
psicopedagogia a nivel nacional, explanando sobre os
desafios que essa drea vivencia em seu cotidiano,

finalizando com a mesma agao a nivel cearense.
A PSICOPEDAGOGIA E SUA EVOLUCAO

A Psicopedagogia é uma area de conhecimento
multi e interdisciplinar que, apoiada em arcabougo
tedrico e cientifico, realiza acdo interventiva que se da
com o uso de metodologias, instrumentos e recursos
proprios, com o sentido de compreender o processo de
aprendizagem do sujeito aprendiz e suas dificuldades, no
seu modo de ser, estar e se comunicar em diferentes

contextos sociais.
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Para Faustino e Silva (2021), a psicopedagogia &,
na verdade, um campo de trabalho que, ao atuar de
forma preventiva e terapéutica, posiciona-se para a
compreensdo dos processos do desenvolvimento e das
aprendizagens humanas, recorrendo a vdrias areas e
estratégias pedagodgicas, objetivando se ocupar dos
processos de transmissdo e apropriagdo dos
conhecimentos, principalmente quando  surgem
dificuldades e transtornos.

Indo além, segundo os autores, da simples juncdo
dos conhecimentos da Psicologia e da Pedagogia, a
Psicopedagogia € um campo de agdo, situado tanto na
Salude como na Educagdo, que visa compreender as
variadas dimensGes da aprendizagem humana.

Por dltimo, entre tantas outras concepgoes, é
oportuno destacar a definicdo da psicopedagoga Moénica
Mendes (2010), conselheira vitalicia da ABPp Nacional,
que informa que a Psicopedagogia surge para nos auxiliar
neste processo complexo que é a aprendizagem,
podendo ser desenvolvida com base em diferentes
abordagens:

cognitivista ou construtivista,

fenomenoldgica, interacionista e psicanalitica,
considerando as dimensdes: bioldgica, cognitiva, social e
afetiva.

As primeiras ideias sobre Psicopedagogia,
segundo consta de literaturas especificas, sdo origindrias
da Franca, por volta da década de 40. Nesta época, a
Europa se mobilizava em estudar as possiveis influéncias
de origem organica no comprometimento do sucesso
escolar. Assim, unidos por objetivos comuns, médicos e
educadores passaram a desenvolver um trabalho
conjunto de pesquisa no sentido de diagnosticar os

possiveis problemas, visando intervenc¢des organicas e

pedagdgicas.

Um dos principais objetivos do surgimento
da Psicopedagogia foi investigar as
questdoes da aprendizagem ou do ndo-
aprender em algumas criangas. Por um
longo periodo atribuia-se exclusivamente a
crianga a patologia do nao- aprender. Foi
na Europa, no século XIX, que médicos,
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pedagogos e psiquiatras levantaram
questdes sobre o ndo-aprender, entre eles:
Maria Montessori, Decroly e Janine.
(Gasparian, 1997, p. 15).

Para que isso se concretizasse, foi criado em 1946
em Paris o 12 Centro Psicopedagdgico, que tinha como
objetivo desenvolver um trabalho cooperativo médico-
pedagdgico para criangas com problemas escolares ou
comportamentais. A denominagao “Centro
Psicopedagogico” vem por sugestado da prépria equipe de
trabalho, por entender que os pais das criangas
consideradas “problema encaminhariam seus filhos com
mais facilidade e de forma menos traumdtica, para uma
consulta psicopedagégica do que uma consulta médica”
(Peres, 2012, p.85).

Os Centros Psicopedagdgicos na Franga se
multiplicaram rapidamente especialmente até o inicio
dos anos 60. Este sucesso, dentre outros fatores, foi
atribuido a equipe de trabalho, que era composta por
médicos, psicélogos, pedagogos, psicanalistas e
reeducadores de psicomotricidade e da escrita. Esta
equipe de trabalho, formada por diversos profissionais,
transmitia grande credibilidade aos pais.

Nos centros, estes profissionais iniciavam seus
trabalhos a partir do diagndstico pautado nas
reclamacgdes dos professores e/ou dos pais sobre a
criangca. A partir deste referencial investigavam as
relagGes familiares, especialmente as conjugais e filiais,
os métodos educativos e os resultados dos testes de Q.I.
(Teste de Inteligéncia, muito em moda nessa época).

Desta forma, apds o diagndstico baseado nos
dados obtidos, o0 médico passava a orientacdo para o
tratamento terapéutico ou encaminhava a crianga para
o trabalho pedagdgico, visando corrigir as inadaptacdes
escolares e/ou sociais. No final dos anos 60, na propria
Franca, esta forma de Psicopedagogia diagndstica,
assumindo um carater clinico, passou a ser veemente
questionada por educadores que ja ha algum tempo

estavam se sentindo incomodados com a indiscriminada
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rotulacdo de alunos, sem a menor preocupa¢do com
contexto sécio-educacional (Peres, 2012).

Barbosa (2011), informa ainda, que, apds varios
questionamentos e reflexGes, o ano de 1967
transformou-se em um ano decisivo para os novos rumos
da Psicopedagogia. Na Franga, A. Vasques e F. Oury
afirmam que medir, observar, testar, rotular o aluno
individualmente, sem conhecer o funcionamento de sua
classe na escola é muito arriscado e, no minimo, abstrato
demais, podendo inclusive comprometer toda a
formagdo do aluno. A partir destas ideias eles propdem
um trabalho institucional, no qual pedagogos e
psicoldgicos convivem com o professor e alunos em um
trabalho integrado.

A autora enfatiza que esta experiéncia
psicopedagogica tem grande repercussdo em varios
paises, e vem mostrar que a concep¢do de inadaptacdo e
o insucesso escolar mereciam serem revistas. Nao se
podia mais simplesmente vincular as causas dos
fracassos escolares exclusivamente a possiveis
patologias das criangas. Isso vem provocar rupturas entre
os seguidores da psicopedagogia diagndstica e vem
propor uma nova forma de atuacdo, a psicopedagogia
institucional.

Com isso, a psicopedagogia passa a despertar a
atencdo de varios paises que, preocupados com os altos
indices de fracassos escolares passam a buscar novas
alternativas de trabalho. Dentre estes paises, na
Argentina, a psicopedagogia tem recebido um enfoque
especial, sendo considerada uma carreira profissional,
que tem como funcdo tratar de alunos com problemas de
aprendizagem escolar. Assim, para a realizagdo deste
trabalho foram criados os “Centros Psicopedagogicos”,
que sdo vinculados a rede escolar publica. Estes centros
possuem uma equipe de trabalho interdisciplinar que,
através de estudos de caso, atendem e acompanham o
desenvolvimento do aluno, individualmente ou em
grupo, visando superar as deficiéncias do processo de
instrugao (Faustino; Silva (2021).

Na Argentina, juntamente com os “Centros
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Psicopedagdgicos” oficiais e gratuitos, difundiu-se uma
rede de clinicas e consultdrios particulares, geralmente
subvencionados pela previdéncia social; o que tem feito
do acompanhamento psicopedagodgico uma atividade

rotineira e popular.
A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

Na visdo de Bossa (2007), os altos indices de
evasdo e repeténcia, tendo como causa o fracasso
escolar, tém impulsionado os profissionais ligados a
educagdo a buscarem novas alternativas de atuacao,

visando reverter este quadro.

Ha vdrios anos, os problemas educacionais no
Brasil tém sido objetos de pesquisa de muitos estudiosos.
Grande parte destes estudiosos tem focado
especificamente o tema fracasso escolar e alguns deles,
ainda hoje, atribuem como causa do fracasso escolar os
problemas individuais dos alunos. Para Bossa (2007),
essa ideia lamentavelmente também é compactuada por
alguns professores, revelando-nos a existéncia de um
ensino conservador que, geralmente, impde todas as
culpas ao proprio aluno.

Dentre os educadores brasileiros que se
preocupam com as causas e consequéncias do fracasso
escolar temos Patto (1990) que, nos seus estudos,
constatou que a educacdo brasileira nas ultimas décadas
tem se caracterizado pela tendéncia de atribuir os
sucessos e fracassos dos alunos exclusivamente a fatores
individuais. Por outro lado, esta mesma educadora, nesta
mesma obra, fala sobre a existéncia de uma tendéncia de
mudanc¢a na educagdo brasileira, na medida em que,
visando superar estas ideias de se atribuir os fracassos
dos alunos a fatores individuais, varios educadores tém
se interessado por novos estudos e, consequentemente,
por formas diferenciadas de atuacdo.

Estes educadores tém enfatizado a importancia e
a necessidade de se refletir sobre a prépria pratica e

sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento
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cognitivo, afetivo e psicomotor, implicitas no processo de
ensino e aprendizagem, buscando assim, meios
alternativos para o sucesso dos alunos.

Neste clima de interesse por alternativas de
sucesso escolar, associado as influéncias de experiéncias
educacionais, bem-sucedidas, desenvolvidas em outros
paises, Sampaio (2011), diz que vdo ocorrer as primeiras
iniciativas de atuagdo psicopedagdgica no nosso pais a
partir dos anos 60.

A partir deste contexto, as contribuices da
psicopedagogia passam a ser mais conhecidas e
socializadas no Brasil. Acredita-se que a primeira
experiéncia psicopedagdgica nos nossos pais ocorreu em
1958, com a criagdo do Servico de Orientacdo
Psicopedagdgica (SOPP) da “Escola Guatemala” na entdo
Guanabara. O SOPP tinha como meta desenvolver a
melhoria da relagdo professor-aluno e criar um clima
mais receptivo para a aprendizagem, aproveitando
para isso as experiéncias anteriores dos alunos (Peres,
2012).

Ao mesmo tempo em que as experiéncias do
SOPP eram desenvolvidas, varias clinicas
psicopedagogicas se proliferam em diversos estados
brasileiros. Estas clinicas voltavam-se, geralmente, para
o atendimento de criangas que eram encaminhadas
pelas escolas, por apresentarem baixo rendimento
escolar.

Como se pode notar, a psicopedagogia no Brasil é
uma area de estudo relativamente nova, e que consegue
se articular melhor apds a criagdo, em 1980, da
Associacdo de Psicopedagogos de Sdo Paulo, que, em
1988, transforma-se na “Associagdo Brasileira de
Psicopedagogia”. E, ao longo de sua existéncia a
associacdo tem promovido varios encontros e
congressos, visando dentre outras coisas refletir sobre: a
formacgdo do psicopedagogo, a atuagao psicopedagdgica
objetivando melhorias da qualidade de ensino nas
escolas, a identidade profissional do psicopedagogo, o
campo de estudo e a atuagdo do psicopedagogo, o

enfoque psicopedagdgico multidisciplinar (PERES, 2012).
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A formacgdo do psicopedagogo em nosso pais
devera ocorrer através de cursos de especializagdo em
nivel de pds-graduagdo, por escolas ou instituicdes
credenciadas. A tendéncia atual de formacdo e acdo
psicopedagdgica tem se voltado mais para uma
abordagem institucional preventiva, do que para uma
abordagem clinica. Acredita-se que isto se deve, dentre
outros fatores, a prépria clientela que tem procurado os
cursos regulares de especializagao.

Segundo a Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia, ha alguns anos atras, o curso de
psicopedagogia era procurado por especialistas, que
exerciam atividades em clinicas e buscavam subsidios
para atuar com as patologias e com os disturbios de
aprendizagem. Atualmente estes cursos sdao procurados
por profissionais que atuam nas escolas e que, frente as
novas pesquisas e a realidade educacional, vem em
busca de subsidios para uma agdo preventiva, visando

evitar ou superar possiveis dificuldades de aprendizagem

na propria unidade escolar.

Segundo Marques (2023) a psicopedagogia, por
ser um campo de estudo relativamente novo em nosso
pais, vem enfrentando sérios desafios. Um deles reside
na prépria formagdo do psicopedagogo, pois,
especialmente com a ampliagdo do campo de atuagao
para as instituices, a procura pelo curso aumentou
muito e, consequentemente, para acompanhar a
demanda estd ocorrendo uma abertura indiscriminada
de cursos, em diversas regiGes do Brasil - varios deles
com qualidade duvidosa. Isto, além de comprometer a
qualidade da formagdo, consequentemente terd como
decorréncia o comprometimento da atuagdo da
psicopedagdgica.

Outro desafio a ser enfrentado esta na construcdo
da identidade do psicopedagogo e na delimitagdo do seu
campo de atuagdo. Isto deve contribuir para que a
psicopedagogia ndo se constitua em um modismo
passageiro, mas, sim, que tenha o seu espacgo de atuagao

e proposta de trabalho delimitados e, ao mesmo tempo,
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articulados a outros profissionais. Desta forma a acdo
psicopedagogica devera comprometer-se com os reais
problemas vivenciados no cotidiano do processo de
ensino e aprendizagem, propondo especialmente
alternativas  diddtico- metodoldgicas que visem
contribuir para a reducdo dos altos indices de fracasso
escolar e exclusdo social.

A busca de wum trabalho interdisciplinar
comprometido com o fen6meno educativo e que projete
uma intervencdo transformadora em beneficio do aluno,
também é outro desafio da psicopedagogia na visdo de
Oliveira (2009). Com isto, a agdo psicopedagogica passa
a ser ampliada e incorporada aos projetos pedagogicos
das unidades escolares, enriquecendo a metodologia
utilizada em sala de aula. Isto ird contribuir também para
se repensar o processo avaliativo, especialmente no que
diz respeito a coeréncia entre o planejamento, os
procedimentos metodolégicos desenvolvidos e o
processo avaliativo.

Ainda segundo Oliveira (2009) de todos os
desafios aqui apontados e de outros existentes, talvez o
maior desafio no nosso pais seja a popularizagao da
psicopedagogia. Seria fundamental que ela deixasse de
ser restrita a clinicas e instituicGes de ensino particulares,
ou seja, a uma determinada classe social e se tornasse
uma pratica comum, disponivel também em institui¢cdes
publicas, portanto, a disposicdo dos diversos segmentos
sociais. A psicopedagogia tem conquistado seu
espaco na educagdo brasileira, como uma pratica que
propicia alternativas de reflexdo e agdo, visando
melhorias no processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo assim para reverter a atual situagao

educacional do nosso pais.

A PSICOPEDAGOGIA NO CEARA

Em 11 de novembro de 1989, por iniciativa da
paulista Cleomar Landim de Oliveira, psicopedagoga
pioneira no Cear3, foi fundado o entdo Capitulo Cearense

da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia, hoje Secao
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Ceard, com Otilia Damaris Queiroz na presidéncia.

Dois anos depois, de acordo com Berlim e Portella
(2007), em 1990, Cleomar Landim, ja enraizada em
Fortaleza, assume a presidéncia, realizando a Primeira
Jornada Cultural, ocasidgo em que o capitulo foi
apresentado ao publico cearense, contando com a
presenca da entdo Presidente da ABPp Nacional, Beatriz
Judith Lima Scoz. Em junho do ano seguinte (1991),
aconteceram o Il Encontro Cultural, com a tematica
“Disturbios Especificos de Aprendizagem”, e o “lll
Encontro de Psicopedagogia”’, tendo como tema:
“Matematica e Alfabetizagdo”.

Durante os anos de 1995 e 1996, ja na gestdo de
Marisa Pascarelli Agrello, a Secdo Ceara ministrou varios
cursos e palestras em sua sede e em diversas escolas. A
partir de 1997 foram iniciadas as visitas aos cursos de
Psicopedagogia em Fortaleza, em 1999 foi iniciado o
trabalho em prol da regulamentagdo da profissdo do
psicopedagogo e, em 2000, realizado o V Encontro de
Psicopedagogia.

Em 2002, a Secdo Ceara, sob a presidéncia de
Maria José W. M. de Castro (Zeza Weyne), iniciou uma
ampla divulgacdo da ABPp nos cursos de Psicopedagogia
das diversas faculdades no Estado, culminando com a
realizagdo do VI Encontro de Psicopedagogia do Ceara:
“0Os Didlogos da Psicopedagogia,” com a presenca da
entdo presidente Nacional, Maria Cecilia de Castro
Gasparian.

A publicacdo do Boletim informativo da Segao foi
reativada e tornou-se trimestral. Em julho de 2003,
aconteceu um Encontro de Supervisdo para
psicopedagogos sob a orientacdo de Eloisa Quadros
Fagali. Em setembro do mesmo ano, foi criado o
Projeto Lumiar, um projeto de Psicopedagogia Social
ou Ressignificada, e instalado o Nucleo I.

Em 2004, segundo Berlim e Portella (2007), a
Secdo Ceara instalou-se em sede propria, iniciando-se a
organiza¢do de uma biblioteca. Em julho desse mesmo
ano, aconteceu a primeira Banca de Reconhecimento de

Associado Titular no Ceard, quando Galedara Matos

.................

Franca e Maria José Weyne Melo de Castro passaram a
fazer parte do quadro de associados titulares da ABPp
Nacional.

O Projeto LUMIAR cresceu, implantando seu
quarto nudcleo em Fortaleza. Nesse mesmo ano,
aconteceu o VIl Encontro de Psicopedagogia do Cear3,
que homenageou a precursora da Psicopedagogia no
Ceard, Cleomar Landim de Oliveira. A diretoria, a época,
foi reeleita para o triénio 2005-2007.

Em 2005 aconteceram, dentre outros, o minicurso
“Psicopedagogia x Filosofia: uma feliz parceria”,
ministrado pela psicopedagoga Dulce Consuelo, para os
integrantes do Projeto Lumiar, e o IX Encontro de
Psicopedagogia do Ceara, em paralelo com o | Encontro
de Psicopedagogia do Nordeste comemorando os 25

anos da ABPp.

CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se ao final do artigo podendo afirmar que
todos os objetivos que foram elencados no inicio do
trabalho foram plenamente alcancados. Ao se explanar
sobre o processo evolutivo da area da psicopedagogia se
percebeu como essa drea é importante para o
desenvolvimento das criancas e adolescentes em
processo de formacgdo educacional, e como a area é
relativamente recente.

Ao apresentar a evolucdo da psicopedagogia ao
longo do tempo, se viu que o surgimento da mesma foi
marcado pela necessidade de se dar um suporte para as
pessoas que tinham dificuldades de aprendizagem e
desenvolvimento, revolucionando com isso a perspectiva
que o fracasso escolar era advindo somente da
incompeténcia das préprias pessoas.

Em nosso pais a psicopedagogia também chegou
a pouquissimo tempo, mas mesmo tendo pouco tempo
de servicos prestados, ela vem se desenvolvendo e
crescendo enquanto area do conhecimento, melhorando
a sua oferta e abrangéncia dentro das escolas.

Mesmo movimento percebido dentro do estado
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do Ceard, onde a oferta de cursos e eventos vem
gradativamente crescendo, rumo a um processo
continuo de desenvolvimento e qualificagdo, em uma
perspectiva de expansdao para que a psicopedagogia
possa ser ofertada a todos, independentemente de suas
classes sociais, potencializando o desenvolvimento dos

individuos.
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AREA DE CONHEAMENTO: EDUCAGAO le

POLITICAS DE DISTRIBUICAO DA MERENDA ESCOLAR NO ENSINO PRIMARIO
LOCAL(SOYO), VANTAGENS E DESVANTAGENS
SCHOOL MEAL DISTRIBUTION POLICIES IN LOCAL PRIMARY EDUCATION,
ADVANTAGES AND DISADVANTAGES

ISSN: 2595-8704. DOI: 10.29327/2323543.23.1-10

Aniceto Mario Joana !
RESUMO

A merenda escolar é um requisito basico e que faz a diferenga para os estudantes. Uma alimentagdo saudavel e
balanceada pode auxiliar no desenvolvimento fisico e intelectual de criangas e adolescentes. “A fase escolar é um
periodo que exige muito dos jovens, pois, além do crescimento, essa é uma fase em que o organismo vai produzir mais
vitaminas e armazenar nutrientes para toda a vida. Uma merenda bem elaborada também vai ajudar o aluno no
desempenho escolar”, avalia Thereza Emed, nutricionista voluntaria do Centro de Educagdo Jodo Paulo Il (CEJPII). Este
artigo tem como principal objetivo demonstrar os beneficios propiciados pela merenda escolar nas escolas do municipio
no ensino primdrio publico. A merenda Escolar ao longo dos anos, vem sendo vista como uma necessidade basica ao
desenvolvimento do educando. A utilizagdo de uma alimentagcdo de qualidade garante ao educando um
desenvolvimento fisico, intelectual, e social. A merenda escolar é um direito de meninos e meninas, pois ela pode
influenciar bastante no desempenho dos alunos. Por isso, a sua regulamentacdo o define como fung¢do do Estado
assegurar alimentacdo de qualidade na escola. Uma boa alimentagao contribui, para um melhor desempenho escolar e
consequentemente diminuicdo significativamente o nivel de reprovagdes . A merenda pode contribuir também, para
formacao de bons habitos alimentares.

PALAVRA-CHAVE: merenda escolar; politicas publicas; distribui¢do.

ABSTRACT

School meals are a basic requirement that makes a difference for students. A healthy and balanced diet can help in the
physical and intellectual development of children and adolescents. “The school phase is a period that demands a lot
from young people, because, in addition to growth, this is a phase in which the body will produce more vitamins and
store nutrients for a lifetime. A well-prepared lunch will also help the student to perform at school”, evaluates Thereza
Emed, a volunteer nutritionist at the Jodo Paulo Il Education Center (CEJPII). The main objective of this article is to
demonstrate the benefits provided by school lunches in public primary schools in the municipality. School meals over
the years have been seen as a basic need for student development. The use of quality food guarantees the student a
physical, intellectual, and social development. School meals are a right for both boys and girls, as they can greatly
influence student performance. Therefore, its regulation defines it as a function of the State to ensure quality food at
school. Good nutrition contributes to better school performance and consequently significantly reduces the level of
failure. Snacks can also contribute to the formation of good eating habits.

KEYWORDS: school meals; public policies; distribution.

IMestrando em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Christian University; Licenciado em pedagogia na opgdo de
Gestdo Escolar pela Universidade 11 de Novembro de Angola. E-MAIL: aniceto.joana35@gmail.com. CURRICULO
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INTRODUCAO

Na abordagem deste tematica nao seria possivel
deixar de apresentar algumas questdes estruturais do
sistema de Educacgdo e Ensino em angola, principalmente
sobre o Ensino Primario. Desta maneiral,para iniciar esta
obordagem sera buscado o auxilio da constituicdo da
Republica de angola, que entre varios aspectos discorre
sobre o papel e responsabilidade do Estado em relagdo a
Educacao.

Importa ainda alguns dados sobre Angola, que
esta situada no continente africano na regido ocidental
da africa austral. E um pais composto por dezoito
provincias, cuja capital é Luanda. O pais tem actualmente
cerca de Trinta milhdes de habitantes. Senda ainda um
pais relativamente novo, que se tornou independente
em 1975, apds um longo periédo de colonizacdo
portuguesa. Do ponto de vista da sua abordagem, essa
pesquisa serd qualitativa, sendo aquela que fornece
descricbes detalhadas de fendmenos complexos,
incluindo seus aspetos contextuais, ou focam em analise
aprofundadas envolvendo poucos individuos (BRYMAN,
2006). Ja quanto aos objetivos da pesquisa, serd
exploratéria. Segundo (Gil, 2007), é uma metodologia

que envolve levantamento bibliografico.
DESENVOLVIMENTO

No que se refere a Educagdo no pais pode-se
caraterizar como o seu marco histérico educativo trés
momentos: antes da Colonizacdo portuguesa, durante a
colonizagdo e apds independencia nacional. Em cada
uma desta fases o sistema educativo teve esferas
diferente o que acabou se refletindo na vida das geracoes
no que diz respeito ao direito a educagao e sobretudo as
politicas educacionais em Angola.

Neste Trabalho o foco incidird sobre o periodo
apdés a independencia, com énfase nas politicas
educacionais destinadas aos ensino  primario,
especialmente no que refere a merenda escolar.
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A constituicdo da Republica de Angola de 2010,
em seu artigo 21,anuncia tarefas fundamentais do
Estado e entre elas destacam-se;

a) Promover Politicas que asseguaram o acesso
universal ao ensino obrigatdério gratuito, nos termos
definidos por lei;

i) Efetuar investimentos estrategicos, massivos e
permanente no capital humano, com destaque para o
desenvolvimento integral das criangas e dos jovens, bem
como na educagdo, na saude, na econdmia primaria e
secunddria e noutros sectores estruturantes para o
desenvolvimento autossustentavel.

Percebe-se claramente a preocupagdo do
governo em assegurar nao so o direito a Educag¢do mas
tambem na garantia do desenvolvimento do individuo no
seu sentido mais amplo.

A merenda escolar no ensino primario em
angola, um olhar com base no Decreto Presidencila
138/13 de 24 de Setembro de 2013.

Traz-se neste trabalho além de aspectos ligados
a organizagdo do sistema de Educacao e Ensino de
angola, a Estrutura e modo de funcionamento da
Merenda escolar em Angola, com base ao decreto
presidencial 138/13 de 24 Setembro de 2013, onde é
apresentado os ministérios, departamentos e outros
organismos que fazem parte da mesma estrutura de
funcionamento dede as fontes de finaciamento até a
distribuicdo da prépria merenda escolar ao aluno do
ensino primario em Angola, bem como é apresentado
também a importancia da merenda escolar para o aluno
do ensino primario.

Para o funcionamento da merenda escolar no
ensino primario, envolvem-se os seguintes organismos:
departametos ministerial da educacdo, saide, comercio
e de agricultura como também as comissdes; a comissao
nacional de luta contra pobreza e a comissdo de Pais e
Ecarregados de Educacdo, finalmente as Administracdes
Municipais onde encontramos as dire¢gdes municipais da

educacado.

”n
o
(=]
~
o
o
]
=
W
>
[=]
=
e
(=
=
o
~N
>
w
v
=
w
= |
=]
]
o
>
]
<
o
—
=
=
]
o
=
4]
>
w
[




O SISTEMA DE EDUCAGAO E ENSINO ANGOLANO

O sistema de ensino em Angola esta estruturado
em cinco subsistemas, o substema de Educagdo Pré-
Escolar, o substema de ensino geral, o subsistema de
Ensino Técnico-Profissional, subsistema de educagdo de
Adultos e o subsistema de Ensino Superior segundo a lei
de base do sistema de educagdo angolano, lei n2 32/20
de Agosto de 2020, ela esta estruturado ou organizado
em quatro niveis de ensino; a Educacdo pré-escolar, o
Ensino Primario, o Ensino Secundario (12 ciclo e 112 ciclo)
e o0 ensino Superior.

Quanto a gratuidade do ensino, a lei de base do
sistema de ensino e educagdo em Angola no seu agrtigo
119, refere-se a gratuidade.

“A gratuidade no sistema de educacdo e ensino
traduz-se na isencdo de qualquer pagamento pela
inscricdo as aulas, material escolar e apoio social de entre
a qual a merenda escolar, para todos os alunos que
frequentam o ensino primario nas instituicdes publucas
de ensino. O Estado deve garantir e promover as
condigBes necessarias para manter gratuita a frequéncia
da classe da inici¢do e do | ciclo do ensino secundario,
bem como o transporte escolar e a merenda escola nas
instituicdes publicas de ensino. (Angola, 2020,art.11)"”

A obrigatoriedade da Educagdo traduz-se no
dever da Estado, da sociedade, das familias e de
empresas de assegurar e promover O acesso e a
frequéncia ao sistema de educagao e ensino a todos os
individuos em idade escolar.

Em relacdo a politica educativa, o gorverno de
Angola assumiu, a partir de 1961, a responsabilidade
direta pale educac¢do da populagdo em geral. Assistiu-se
ao desenvolvimento da rede escolar primaria nos centros
urbanos em certas dreas rurais com a aprovagao do levar
a escola "a sanzala: Plano de ensino primario rural em
Angola 1961-62, da autoria do entdo secretdrio
provincial da educagdao, Amadeu Castilho Soares.

“Esse plano visava a expansdo da escolaridade e

do ensino da lingua portuguesa em pais, sobretudo fora

.................

do causto urbano, onde o acesso era dificil servindo de
base para a unifomizagdo instituicional e curricular do
sistema educativo que termina com a reforma do ensino
primario realizado em 1964. ( LIBERATO, 2014, P. 1011)".

PAXE (2014) nas suas analise sobre politicas de
educacionais em Angola, onde teve que examinar o
modo em que as politica publica educacional actual
efetiva a educagdo como um direito fundamental,
previsto na constituicdo da Republica de Angola e em
tratados internacionais como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

A satisfacdo do direito a educagdo consiste no
caracter universal, obrigatério e gratuido. O direito
universal implica que a toda crianca abrangida pela idade
desse nivel, deve ser garantida O acesso e a
disponibilidade em frenquentar uma escola para se
beneficiar da educacdo gratuita. O obrigatério mostra
que, toda a crianga em idade escolar, deve frequentar a
escola e niguem é conferida o direito de impedi-lo de

frequentar a escola.

MERENDA NA BASE DO DECRETO PRESIDENCIAL
N2 138/13 DE SETEMBRO

Este Decreto Presidencial, diz que o programa
de merenda ecolar é projecto nacional que vem para
minimizar os insucesso na aprendiazagem, permitindo
que as criangas em idade escolar sejam capazes ter
responsabildades escolares em proprias nutricionais
garantindo o bem-estar.Para considerar o que disposto
na alinea e), do artigo 66, da lei n? 13/01 de 31 de
Dezembro, que fala da bases do sistema de Educagao em
que estabelece a estrutura ela cria seis subsistemas.

“ 0O ensino primario forma a base geral de
ensino, a sua conclusdo com sucesso é condicdo
imperativa para frequéncia do esnino secunddrio. Ela
tem a duragdo de 5 anos tambem a sua frequencia
comega com os 5 anos de idade ate 31 de Maio do ano

da matricula.(Lei de Base n2 32/20, Angola)”.
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Em Angola atendendo a influencia do conflito
armado interno que se viveu durante o periodo poés
independencia, faz que a melhoria das condi¢des para a
alfabetiza¢do da populagdo ndo fossem das melhores, a
falta de infrastruturas e sua propria expansdao escolar
acabou implicando no numero consideravel de
adolescentes sem concluir o ensino primario. Ai surge o
impenho do executivo com a participagdo activa dos
parceiros internacionais de acabar com analfabetismo,
elaborando uma serie de estrategias que resutam na
criagdo do subsistema de Ensino de adultos.

No artigo 52 da 1ei138/2013 que estabelece o
principio e distribuicdo da merenda escolar, obedecendo
o principo de “lgualidade; que refere pelas diferencas
biologicas das criangas; respeito pela idade do aluno;
tratamento preferencial aos alimentos produzidos
localmente.”(Lei 138/13, Angola,art.5)”.

A merenda escolar é distribuida aos alunos de
ensino primario nas cantinas das escolas publicas,
dependendo das condicdes das escolas e das
necessidades alimenticios dos alunos as Administracdes
Municipais podem criar refeitérios e cozinhas
comunitdrios para a distribuicdo da merenda escolar.
Como os outros programas a merenda escolar eem
Angola tem drgdos estabelecidos que por sua vez tém
responsabilidades bem definidos, sendo assim de acordo
com o artigo 102 os orgdos estdao constituidos por
Departamentos, comissdes, governos Provincias,
Administragdes municipais;

Ao Departamento Ministerial da Educacgdo a
tracar politicas estrategicas e regulamentar e
implementar o programa da merenda escolar,
garantindo medidas de melhoria do programa da

merenda escolar.

POLITICAS DE DEISTRIBUICAO DA MERENDA
ESCOLAR NO MUNICIPIO

E  responsabilidade das  Administragdes

Municipais remeter a unidade Técnica Provincial de luta

.................

contra pobreza os relatérios de exucuc¢do do programa
da Merenda Escolar, composto por numero de Escolase
alunos Contemplados, o tipo de merenda distribuido, os
contrangimentos encontrados na execugdodo programa
para que possam facilitar a avaliagdo do Programa.

Por outra compete as administracoes
municipais dirigir, orientar e acompanhar a implentacado
da programa em colaboragdo com as Dire¢des municipais
da Edcacgdo. Dicidir com as dire¢des municipais sobre o
fornecimento para as escolas e perceber em
companhinha com as Diregdes municipais da Educagao o
levantamento de criangas matriculadas que beneficia a
merenda escolar.

Esse mesmo programa carece de orgamento sé
assim se vela pela aplicagdo dos recursos financeiros,
elaborando relatérios mensais e anuais sobre o grau de
execucdo da Programa, propondo as medidas proprias
para melhoria das irregularidades.

“Os Governos Provincias com as respetivas
Dire¢des de Educagcdo em colaboragdo com as diregGes
Municipais da Saude, do comércio e da Agricultura fazem
uma avaliacdo periddica das cantinas, refeitorios,
cozinhas  comunitdrias e dos armazens de
acondicionamento de modo a assegurar o material de
higiene do local dos produtos. Garantir a validade e a boa
conservagao dos produtos. Garantir que a merenda
escolar seja distribuida em boas condigdes (Art; 19, Lei

138/13; Angola)”.

IMPORTANCIA DA MERENDA ESCOLAR NO ENSINO
PRIMARIO EM ANGOLA: VANTAGEM DA
MERENDA ESCOLAR

Na implementacdo desse programa numa
primeira fase, abrange as criangas em idade escolar ( 6-
12 aos 12-15 anos) que frequentam o primeiro nivel de
ensino publico, por serem as mais vulneraveis a ma
nutricdo. A prioridade de escolha das escolas com
objecto do programa de merenda é apoiada numa base

geografica e tendo em conta os seguintes objectivos,
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areas vulneraveis e de maior incidencia de enseguranga
alimentar, dificil de acesso, que faz as criangas a andar
muitos kilometros para chegarem a escola.

Quando a merenda escolar é feita de uma forma
consiente e eficiente promove um indice elevado de
compréncia dos alunos na respectiva escola nas zonas
mais vulnerdveis. Angola a distribuicdo da merenda
escolar é uma das formas de se combater o abandono
conforme o decreto presidencial n? 138/13. E verdade
que os estados devem continuar a promover o programa
da merenda escolar, por meio de financiamentos seja por
via de orgamento geral do estado ou por parceria com
instituicdes ndao-governamentais.

Tanto que é possivel encontrar ainda familias
vivendo na base da pobreza, de tal modo que as criangas
pertecentes a essas familias necessitam de alimentar-se
nas escolas a fim de poderem manter a sua estabilidade
durante o periodo lectivo e nas actividades

extracurriculares.

CONSIDERAGOES FINAIS

E bem verdade que a esperanca faz parte da
natureza humana, como disse Paulo Freire(2011), sendo
possivel associar que a esperanga nao se limita apenas na
sala de aula entre o professor e aluno na tentativa de
desenvolver os conhecimentos e promover o saber, mas
essa é tarefa muito mais abragente. Pois é tambem
tarefa do Governo criar ou desenvolver politicas publicas
de ensino direcionadas a investimentos proprios que
garantem maior confianga e esperanga.

Deste modo podemos dizer que a Merenda
escolar é um programa de capital importancia para o
sucesso do processo de ensino aprendizagem em
especial o ensino primario em angola, visto que ela
incentiva a manuntencgado da escolarizagdo, motiva, cria o
habito de frequentar a escola e contribui no combate a
pobreza, voloriza a produgdo local como contribui na

politica de empregabilidade.

.................
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O COMBATE A CORRUPCAO EM ANGOLA NOS PERIODOS:
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RESUMO

O presente artigo cientifico versa sobre o combate a corrupgdo em Angola em particularmente na Provincia do Moxico. Entre
os periodos de 2017 a 2023. Neste sentido, perspetivaremos o caminho até agora percorrido, tendo por base o novo cédigo
penal, as consequéncias que fazem com que haja a corrupgdo em angola e na Provincia do Moxico, a mudanga do novo
paradigma politica. Ndo obstante, a corrupgdo activa se resume na pessoa que pretende entregar ou ofereceu, prometer
alguma vantagem patrimonial ou ndo patrimonial a um funciondrio quando estiver no exercicio das suas fungdes ou a pessoa
especialmente obrigada a prestagdo de servigo publico ou a terceira pessoa com conhecimento deles, e a corrupgdo passiva
ser aquela que se manifesta na pessoa do funciondrio por si ou por interposta pessoa com o seu consentimento, solicitar ou
aceitar, para si ou para terceiro vantagem patrimonial e ndo patrimonial ou a sua promessa para praticar acto ou omissao
inerente aos deveres do cargo. “A corrup¢do na Antiguidade”, surgida nos primérdios da organizagdo politica da polis,
encontrando-se primitivas referéncias no Codigo de Hamurabi, na legislacdo do Egipto antigo e no direito hebreu,
consolidando-se definitivamente nos textos legais na era cldssica do direito grego. “A corrupgdo na Idade Média”, praticada
nao mais no contexto da democracia das cidades-estado antigas, mas sim no do familismo feudal, caracterizado pela origem
divina do poder, hereditariedade do trono, reino composto de parentes e amigos do monarca, irresponsabilidade do principe,
venda de cargos publicos. “A corrupg¢do nas Idades Moderna e Contemporanea”, iniciando-se com a “Distingdo entre interesse
publico e privado”, prosseguindo-se com o “Enfoque politico-juridico” do Estado Moderno, submetido ao direito, encarregado
de defender o interesse geral e fundamentado em novos valores ético-politicos, como a soberania popular, o mandato
representativo e a responsabilidade dos eleitos. No Governo do Ex. Presidente de Angola ndo se fazia sentir ou ndo se
denunciavam os casos da corrupg¢do, porque era um sistema que toda sociedade angolana estava imbuida, e actualmente
verificamos as denuncias por parte dos cidaddos e a Justica estd tomar medida de acordo com a formalidade tipificada no
codigo penal e 0 M2 P2 é vocacionado para formalizar e acusar o facto tipico. Por causa da corrupg¢do, o pais ndo desenvolveu
e foram feitas as obras que ndo tém uma duragdo para tal, o mau sistema de ensino, as unidades sanitarias ndo tem
medicamentos e quando o cidaddo vai para |3 sé sai com a receita isto tudo por causa da gasosa, baixo crescimento do Pais.

PALAVRA-CHAVE: corrupgao em Angola; combate; cddigo penal.

ABSTRACT
This report will deal with the fight against corruption in Angola, particularly in the Province of Moxico, in this sense we will look at
the path so far, based on the new penal code, the consequences that there is corruption in Angola and the Province of Moxico, the
change from new to political digma. Nevertheless, active corruption is summed up in the person who wishes to deliver or offered, to
promise some patrimonial or non-equity advantage to an official when in the performance of his duties or the person especially
obliged to provide public service or the third person with knowledge of them, and passive corruption is the one who is, manifests in
the person of the official by himself or by interposed person with his consent, to request or accept, for himself or for third party asset
advantage and not patrimonial or his promise to perform act or omission inherent in the duties of the office. In the Government of
the Former President of Angola, corruption was not felt because it was a system that all Angolan society was imbued with, and we
are currently checking the complaints on the part of of citizens and justice is taking action according to the formality typified in the
penal code and The Ministry of Justice is dedicated to formalize and accuse the typicl fact , because of corruption, the country has
not developed and was done the works that does not have a duration for this, the poor education system, the health units have no
medicines and when the citizen goes there only comes out with the recipe this all because of the gaseous, low growth of the country.

KEYWORDS: corruption in Angola; fighting; penal code.
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INTRODUCAO

O presente artigo cientifico trata-se do combate
a corrupcdo em Angola nos periodos: 2017 - 2023 na
Provincia do Moxico.

A corrupc¢do é um dos males do mundo actual e
ja vinha ha muitos anos desde o império Romanos, (ap.
Sousa, s/a, pag. 11) A Corrupgdo é um problema mundial,
comum a todas as sociedades, regimes culturas, e
detectavel em diferentes periodos da histéria da
humanidade.

Ora, para concretizar o objectivo identificar e
examinar algumas questdes relaccionadas a pratica da
corrupgdo, a que nos propusemos, em primeiro lugar,
procederemos a uma breve contextualizacdo histérica
sobre o fendmeno da corrupgdo, de forma a
comprovarmos que ndo se trata de uma pratica de hoje
mas sim a mesma ja vem desde muitos anos e
posteriormente, para compreendermos a percepg¢ao do
legislador sobre esta matéria no novo codigo penal e os
sujeitos da pratica a corrupgdo passiva e activa e a
responsabilidade dos Magistrados Judiciais, do
Ministério publico e o arbitro. A corrupgdo esta em todos
niveis.

A distingdo entre actos corruptos e nao-
corruptos é feita com base no critério da legitimidade,
que, por sua vez, resulta da ética politica reinante na
sociedade angolana actual. Assim, a conduta destinada a
proporcionar um beneficio privado a custa do patriménio
publico é considerada corrupgdo, pouco importando se

constitui ou ndo um acto ilegal.
JUSTIFICACAO

O tema em questdo é pertinente se pensar que
o desenvolvimento econdmico sustentavel de um pais
passa necessariamente pela qualificacdo dos seus
recursos humanos, portanto este tema no sentido de dar
uma visdao mais clara e objectiva sobre o combate a
corrupgdo na Provincia do Moxico. Razdo pela qual

w4

excSllence

escolhermos para os gestores publico ao gerirem coisa
de todos ndo devem pensar apena em seu beneficio, mas
sim para que todos tenham o direito de aquilo que é de
todos.

Pode-se em razao disso dizer que ha entre os
angolanos em particulares os Moxicanos um sentimento
indefinido, vacilante acerca de sua evolugdo recente: de
um lado, percebemos notdvel progresso civico e
institucional, havendo sido recuperados 0s
procedimentos democraticos e o respeito por parte do
Estado das liberdades fundamentais; de outro,
observamos decadéncia moral e social, parecendo estar
comprometimento o Estado pela influéncia do poder
econdmico, por esquemas e redes de corrupgdo, pela
infiltragdo do crime organizado, enquanto a violéncia
desafia a vida normal em sociedade.

E de extrema importincia analisar esse
fendmeno ja que o combate a corrupgdo, ndo é um
problema individual, mas sim um problema social. No
que respeita a motivacdo pessoal pela a escolha do tema
é devido a elevada taxa de corrupgdo que existe objecto
deste presente anadlise. Dai que pretendemos analisar e
aprofundar os possiveis factores que estdo na origem da
corrupgao.

O combate a corrupgao e a criminalidade
econdmico-financeira é um combate a travar em defesa
do regime democratico e pelo aprofundamento da
democracia. A luta pela liberdade e a democracia
conquistadas com a luta contra um regime em que a
corrupgao era politica do Estado.

Situac¢do Problematica: no periodo da pesquisa
de campo constatou-se a necessidade na denuncia do
crime de Corrupgdo a nivel da Provincia do Moxico.

Problema de Pesquisa: Quais sdo os
mecanismos que tem-se levado para denuncia do
combate a corrupgao na Provincia do Moxico?Objectivo
geral: Compreender os mecanismos que devem se levar
a cabo na denuncia do combate a corrupgao.

Objectivo Especifico: Analisar o processo do

combate a corrupg¢do na Provincia do Moxico.
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Realizar palestras sobre o combate de
corrupgao a nivel da Provincia do Moxico como
mecanismo do desenvolvimento desta e do bem-estar do
seu povo, quando sentem-se lesados naquilo que é de

todos e lhes foi tirado por um determinado grupo.

HIPOTESES

e A auséncia de realizagdes de palestras sobre o
combate a corrupgao pode influenciar negativamente no
desenvolvimento da Provincia e do bem-estar das
populagdes.

e Se o povo da Provincia do Moxico tiver a cultura
juridica na denuncia da pratica de corrupgdo, pode
contribuir na redugdo das praticas lesivas e na realizagdo
de mais palestras.

e Ao desempenhar o papel mais activo na dendncia dos
actos ilicitos, como mecanismo de contribuir no combate
a corrupgdo que € um crime publico, podem estar as
autoridades obrigadas a investigar a partir do momento

em que tomem conhecimento do facto.

OBIJETO DE ESTUDO

Combate de corrupg¢do na Provincia do Moxico

nos periodos: 2017 — 2023.

CAMPO DE ACAO: PROVINCIA DO MOXICO

Neste artigo cientifico estd delimitada a
Corrupgdo enquanto fendmeno milenar, A diferenca
entre corrup¢do passiva e corrupgao activa, Causa e
Consequéncia de corrupgdo em Angola, As
consequéncias da corrup¢do s3o as seguintes e a

corrupgdo a nivel da Provincia do Moxico nos anos de

2017 a 2023. As consequéncias para quem pratica ou

2 Cfr: Almeida, Inés Domingues Mineiro Correia de, dissertacdo
de mestrado em Direito defendida pela Universidade Catodlica
Portuguesa, a diferenga entre o crime de corrupgdo e o crime
de recebimento indevido de vantagem, porto, 2019, p.12.

.................

violar o normativo e a sua respectiva pena. Os factores
que estdo na base da corrupgdo em angola e por fim com

a nossa conclusao do artigo cientifico.

BREVE RESENHA HISTORICA SOBRE O
FENOMENO DA CORRUPCAO

O crime de corrupgdo ndo é uma actividade
actual ou um fendmeno da nossa actualidade, mas sim
desde muito tempo ouve essa pratica. Se olharmos no
tempo dos filésofos e dos pensadores politicos houve
esta pratica de corrupgdo e o primeiro enquadramento
juridico-legal da pratica de corrupgdo leva-nos na Roma
antiga defendia coisa de todo ou seja coisa publica e
coisa particular. Quem esteve a cuidar coisa publica ndo
poderia gastar ao belo prazer, nesta época defendia a
virtude como principio fundamental.?

Descarte, os elementos da coisa publica
assentavam num cumprimento da gratuidade de fun¢des
que vedava aos funcionarios que geriam coisa de todo na
veste do funcionario que ocupava cargo publico. Quase
todos presentes colocava em causa a tal acgdo da
gratuidade no exercicio de suas funcdes, o tal essa
classificacdo de servico do voluntariado em plol da res
publica era uma maxima elementar e foi positivado na
instituicdo das leis para que se evite essa pratica no
funcionalismo publico, que criminalizava
veementemente pratica de extorsdo.? Aceitacdo de
vantagem por parte dos funciondrios publico para sua
propria foi marcado em termos histéricos e para seu
efeitos da subordinagdo das praticas a lei, aceita¢do de
vantagens subsumia no crime ou seja na pratica de um
crime assim compreendendo numa conduta que
actualmente tipo delituoso e distinto e sua autonomia

como a corrupgio.*

3 Ob. cit.
4lbem, p12.
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Durante a Republica Romana as leis era dirigida
s6 as altas figuras que ocupavam cargos publica e
subsumia na sanc¢do ou seja era sancionada na restituicao
de coisa publica ou das vantagens que os mesmos
auferiam, no periodo do império Romano foram
assistindo a densificagdo da mesma pratica, é assim que
foi expandiram a todos funciondrios ndo s6 os que
ocupava cargos altos e publicos mas todos funcionarios e
privada que exercessem func¢des publicas, aplicando
gravemente a confiscagdo do patrimdnio e até a pena da
morte °, mesmo com aqueda do império Romano , este
regime se expandiu a nivel da europa, influenciou no
pensamento da sua legislacgdo sobre a matéria de
corrupgao.

Nas ordenagbes Filipinas ja proibiam um
funciondrio aceitasse vantagens ou ser subornado, o
mesmo perderia o seu officio, e na restituicdo da parte
ilegitimamente ter recebido, e caso se tratasse de
funciondrio que tinha oficio de julgar, os mesmos
perderia cargos publicos e respectivamente os bens e na
propria condenacdo ou a morte.b, é de notar a claridade
evolugdo em Roma antiga qualquer pratica por parte dos
particulares que visasse aos funcionarios publicos,
percutindo na criminalizagdo isto foi classificada como

corrupgao ativa.

CORRUPCAO NA GRECIA ANTIGA

Para os atenienses, do acto da corrupgdo. Além
da propria corrupgao dos valores, a corrupgdo politica
era encarada como um rompimento com esses
compromissos colectivos e, portanto, um rompimento
com o ideal de coesdo e bem comum. Se como dissemos,
0 que era esperado de um cidaddo grego era que ele
vivesse para a comunidade, podemos dizer também que

receber dinheiro ou presentes para si, em troca de

> |didem na mesma p.

6 Op.cit.p 13

7 Cfr: VIEIRA. Ana Livia Bomfim, Algumas Consideracdes sobre
Politica e Corrupgdo na Grécia Antiga, p 2, 2007, Bom fim

.................

favores ou apoio politico, era uma pratica censurada
pelos autores antigos que, de alguma forma, tocaram
neste tema. A corrupgdo na documentacdo O termo
grego mais comumente usado para corrup¢do era
dorodokia, literalmente, "ganho/aceitacdo de
presentes".” No periodo Micénico, sob a realeza, era
comum a oferta de presentes ao Rei, assim como no
periodo Homérico esta pratica era aceita e esperada,
presentear —doron-, como parte integrante de uma
relacdo de amizade e hospitalidade. Para o periodo
classico, dentro do contexto politico ateniense, esta
pratica ganha outro sentido. Se a democracia é o poder
da maioria em prol da maioria, qualquer acto de
promocao e privilégio de interesses particulares poderia
servir para o esfacelamento da coesdo social e do bem
publico. Aristoteles dizia, em sua obra Politica, que a
acumulacdo de riquezas era normal e necessaria tanto
para os homens como para as cidades® (ARISTOTELES.
Politica: I, 1ll, 1256a — 1257a) Mas o ganho ilicito,

sobretudo se este advinha do dinheiro publico, era

bastante.

CORRUPCAO NA IDADE MEDIA

A decadéncia e a fragmentagdo do império
romano operaram profundas transformagdes sociais e
politicas na Europa, ressurgindo o familismo, agora do
tipo feudal. MARIANO GRONDONA diz que "La autoridad
central se fracciono en unidades auténomas y, a pesar de
que en todos los paises habia reyes, la sujecion de los
campesinos, la administracion de la justicia y el cobro de
los bienes y prestaciones eran ejercidas en un plano local
por cada senor feudal. (...) Sin embargo, de mds esta decir
que el sistema continuaba siendo bdsicamente familista:
el hijo mayor heredaba el trono dei y los funciondrios e la

Casa Real eran los parientes dei monarca”.

Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH XXIV SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA .
8 lbidem p. 2
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Com o passar do tempo, nos fins da Idade Média
e comeg¢o da Moderna, periodo no qual se formou o
conceito de Estado-Nagdo, o familismo foi
desaparecendo. Aquilo que antes era um grupo de
funciondrios, normalmente da familia do Rei,® foi
emancipando-se em algumas situa¢des, formando o
embrido de uma burocracia e de um patrimdénio que
deram origem ao surgimento do Estado como entidade
juridico-politica autébnoma. ©

Como a intencdo é apenas tracar um esboco da
corrupgdo na ldade Média (séculos V a XV), parece-nos
desnecessdrio estender a exposi¢cdo, razdao pela qual
passaremos a examina-la mais detidamente nos tempos

modernos.!?

CORRUPCAO NAS IDADES MODERNAS E
CONTEMPORANEA:
A DISTINCAO ENTRE INTERESSE PUBLICO E INTERESSE
PRIVADO

Costuma-se dizer que a corrupg¢do surge quando
o interesse privado se sobrepde ao publico. Mas o que
estas duas categorias significam? Na pré-histéria e em
todo o periodo anterior ao aparecimento da polis
(cidade-estado), a organizagdo social e politica ocorria
em nivel familiar, tribal ou de clds. Embora, por certo,
existissem interesses comuns aquelas pessoas ou grupos,
ndo é apropriado denomina-los de interesse publico,
pela auséncia, ainda, de uma entidade politica
despersonalizada e do tipo da polis grega ou do Estado
Moderno, representativa do interesse publico, que
chamamos Estado. A formacgdo da polis representou o
embrido do Estado Moderno e o nascimento de uma
entidade mais abrangente que se sobrepds aos
interesses familiares.

A organizac¢do social e politica da e na polis,

cujos interesses comuns foram confiados a uma

9 0b. Cit., p. 33.
10 |bidem, p. 34.
11 |bid, p. 35.

.................

autoridade politica, supra-familiar e neutra, fez surgir a
idéia de interesse publico (da polis) x interesse privado
(familiares). Como dissemos, foi neste periodo que a
corrupgdo passou a ser tipificada nas leis penais, a
semelhan¢a dos nossos dias, na Grécia e melhor em
Roma. Entretanto, com a conquista da Grécia pelo
Imperador romano Alexandre Magno e a posterior queda
do império romano, desapareceram as cidades-estados
greco-romanas, esvaziando a distingdo entre o publico e
o privado. N3o que tenha'? desaparecido a distin¢3o
entre interesse publico e privado, porém, o modelo
medieval de organizagdo social, econémica e politica,
baseado na origem divina do senhor feudal, no
familismo, obscurecem sensivelmente a diferenga dos
dois campos. O cientista politico JOSEPH LAPALOMBARA,
dissertando sobre as esferas publicas e privada assevera
que ndo faz sentido falar sobre corrupgdo politica antes
da emergéncia do Estado-nagdo, quando o patrimonio
do reino e o do rei eram indistinguiveis, podendo dele
dispor a seu grado, dando-o ou vendendo-o a parentes
ou amigos, a membros da aristocracia ou a generais
vitoriosos. Neste contexto, diz ele, "o conceito de
corrupgdo politica é inteiramente destituido de sentido e
a venda de cargos publicos era considerada normal." Sdo
suas palavras: "A ndao ser que as esferas publicas e
privada estejam claramente separadas, a ndo ser que
determinadas responsabilidades e normas especificas se
apliquem a ultima das duas, ndo teremos condigdes de
isolar e identificar um procedimento politicamente
corrupto"!3.

NORBERTO BOBBIO fornece valiosos subsidios
tedricos a dicotomia publico/privado, que “reflete a
situagdo de um grupo social no qual ja ocorreu a
diferenciagéo entre aquilo que pertence ao grupo
enquanto tal, a colectividade, e aquilo que pertence aos
membros singulares; ou, mais em geral, entre a

sociedade global e eventuais grupos menores (como a

121d. P.36.
13 Ob.cit.p.37.
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familia), ou ainda entre um poder central superior e os
poderes periféricos inferiores que, com relagdo aquele,
gozam de uma autonomia apenas relativa, quando dele
ndo dependem totalmente. ” Para ele, ndo obstante o
secular debate provocado pela variedade de critérios
pelos quais se pretende justificar a divisdo das duas
esferas, o critério fundamental continua sendo aquele
dos diversos sujeitos a que se pode referir a utilitatis
comunione. A quanto a evolugao legislativa da mesma
pratica procurou-se fazer a diferenca entre corrupto e
corruptor ndo se estabeleceu o crime de corrupgdo activa
e ailicitude de corrupgdo passiva.

O A foi a Identificagdo para tratar bilheite de
identidade posto |a encontra B e A fez a entrega de
valores em Kz. Quem é A e B? e o que eles fizeram? Entre
A e B, estamos perante uma corrup¢do. Entendida que a
corrupgdo ndo é um fendmeno actual, cabe-nos, passar
melhor a compreendemos, ensaiarmos um conceito. A
corrupgao € corrompimento em sentido lato,
corresponde & ideia de decomposicdo na esfera das
relagdes humanas em particular estd relaccionado ao
suborno, acto ou efeito de se corromper, oferecer algo
para obter vantagem em negociata onde se favorece
uma pessoa e se prejudica outras pessoas, portanto, a
palavra corrupgao provém do latim corruptus, que
significa quebrado em pedacos, que pode ser entendido
ou definida como utilizagdo do poder ou autoridade para
conseguir obter vantagens e fazer uso do dinheiro
publico para o seu proprio interesse, de um integrante da
familias ou amigo.

Corrupgdo é o acto pelo qual o funcionario
publico que solicita ou aceita um benéficio individuo de
forma directa ou indiretamente que redundo em seu

proprio proveito ou de outra pessoa ou outra entidade

14 Na competicdo das Nacgdes Unidas no seu artigo 22 na
assembleia geral da ONU do dia 31 de Outubro de 2013.

15 palestra sobre a corrup¢3o pelo Procurador José Bwanga na
Provincia de Moxico.

Existido pessoa corrupta, existira sociedade corrrupta existird
InstituicGes corrupta assim o sistema vai andando, quando um
pai vai na escola socilitar para que o filho fica a provada de

w4
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com o fim do caso o funcionario publico actua no
cumprimento das suas func¢des.!* e segundo o conceito
do Banco mundial a corrupgdo é o abuso de poder
publico para o beneficio privado. Juiza Carme Lucia que
foi Juiza conselheira presidente do Tribunal Federal do
Brasil dizia assim corrupgdo significa que alguém foi
furtado alguma coisa mas pelo contrario um todo uma
sociedade foi furtada pela escola que deveria ser
construida ndo foi Hospital que deveria nao foi porque
um grupo exclusivo beneficiou para seu proprio
vantagem e em regra sdo os partidos politicos porque sdo
os que tem o poder nas m3os?®

A corrupgao é indubitavelmente um dos males que mais
enfermam as economias a nivel mundial. Com o
objectivo trazer reflexdes em torno do assunto a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), através da
Convencdo das Nagdes Unidas contra a corrupgdo
declarou o dia 09 de Dezembro como o “Dia
Internacional contra a corrupgao”.

O conceito de corrupgdo é lato, podendo ser aplicado
ou caracterizado de acordo o momento e realidade de

cada pais.t®

CORRUPCAO E A SUA CONCEITUACAO

Abstraindo-se o sentido original do termo, que
designava a deterioracdo da matéria organica, a
conceituagdo da corrup¢ao compreende basicamente
duas tendéncias, divididas entre as correntes moralistas
e legalistas. Para os tedricos de tendéncias moralistas, o
fendmeno consiste essencialmente numa violagdo de
normas éticas aceitas por determinada comunidade.
Contrapondo-se aqueles, os defensores das correntes

legalistas sustentam que a conceituacdo da corrupcdo

classe e seu filho vai pensado é normal essa pratica e pode o
fazer quando crescer, a corrupgdo deve ser eliminada apartir de
casa , nas pequenas familias, a partir de casa, o funcionario
deve deixar de pegar folha de A4 nos servigos porque é de todo,
é desfalcar as Instituicdes onde vivermos.

6 |dems, p,
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estad intimamente ligada a idéia de infragdo de normas
juridicas. Apesar de suas virtudes proprias, ambas
recebem criticas: as primeiras, de n3do possuirem
fundamentacdo cientifica precisa; as Ultimas, de
restringirem demais as condutas consideradas corruptas
pela lei.”

O professor italiano FRANCO CAZZOLA,
abordando com propriedade o tema, diz que a corrupgao
poder ser conceituada a partir de trés critérios: a -
Critério legalistico, pelo qual "un comportamento politico
e corrotto quando viola uno standard formale o una
regola di comportamento predisposta da un sistema
politico per i pubblici Junzionari." b - Critério do interesse
publico, segundo o qual "um sistema di ordine pubblico e
civile esalta Vinteresse comune ponendolo al di sopra di
interessi particolari; trasgredire Vinteresse comune per
interessi particolari é corruzione." c - Critério da opinido

|u

publica, pelo qual "é corruzione cio che viene considerato
tale dal pelo del vopinione pubblica: un atto é
presumibilmente corrotto solo se la societa lo condanna
come tale, e se chi lo compie sente dei sensi di colpa nel
comperlo." Para esse autor o primeiro critério é ao
mesmo tempo muito estreito e muito largo, pois "non
tutti gli atti illegali sono necessariamente riconducibili
alia corruzione, e non tutti gli atti di corruzione, si
sostiene, como illegali", o segundo critério "consente a
un politico di giustificare quasi ogni atto affermando che
esso e nel vinteresse pubblico", o ultimo é muito vago,
pois afinal, "che cosa & Vopinionepubblica?".'® Indaga se

resulta de pesquisas, de jornais, do publico indiferente

ou das elites politicas e se existe diferenga entre elas.

2.1 -Tipos de corrupgdo

17 Cfr: BRUNING, Raulino Jacé, a tese: “corrupgdo: causas e
tratamento” tese apresentada no curso de pds-graduagdo em
direito da universidade federal de santa catarina, como
requisito a obtengdo do titulo de doutor em direito,
Floriandpolis, p. 4, 25 de setembro de 1997,

a “Quanto a corrupgdo, a Unica referéncia no Cddigo de
Hamurabi ndo é muito precisa. Alude ela a agdo do juiz que
julgou uma causa, deu uma sentenga, mandou retirar um
documento selado e depois alterou seu julgamento ” b. “O
Egito antigo, embora ndo tenha deixado nenhum documento
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Nos tipos de corrupgao encontramos corrupgao activa e
corrupgao passiva quando B oferece o dividendo e C
recebe estamos perante o sujeito activo da corrupgdo e

sujeito passivo da corrupgao.

CORRUPGAO ATIVA

Corrupgdo activa é oferecer ou prometer
vantagem indevida a funcionario publico, para
determina-lo a praticar, omitir ou retardar acto de oficio
, como é chamado a corrupgdo em Angola “a gasosa”.

B vai tratar cédula do seu filho encontra C como
funciondrio da conservatdria de registo civil, B oferece ou
prometer a C, vantagem ou seja alguns valores
monetario para que C, fizesse o registo com mas
brevidade, o acto praticado pelo B, chamamos de
corrupgdo activa. A gasosa como é chamado para o
sujeito activo que promente ou seja entregar o dinheiro
afunciondrio que estiver a exercer o seu trabalho ou seja

seu oficio.

CORRUPCAO PASSIVA

Corrupcdo passiva € solicitar ou receber, para si
ou para outrem, directa ou indirectamente, ainda que
fora da fungao ou antes de assumi-la, mas em razao dela,
vantagem indevida, ou aceitar promessa de tal
vantagem.

C recebe que tinha solicitado para seu préprio
proveito de B que ia tratar registo de nascimento de seu
filho. O acto praticado pelo C é chamado de corrupgao

passiva.

juridico escrito, tem-se que os Farads ditavam o Direito sob
inspiragdo divina, presidiam os julgamentos, e prestavam
juramento de punir os corruptos” , c. Os hititas e os hebreus
pouco legaram. "Entre as passagens da Biblia que aludem &
corrupgdo no antigo Direito hebreu, podem ser citados: os
capitulos 3 e 6 do Génesis, o Salmo 51, a Epistola de Sdo Paulo
aos Romanos 1,18; 3,9 a 12.

18 |dem, p .5.
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CAUSA E CONSEQUENCIA DE CORRUPGAO EM ANGOLA

Sdo inumeros os factores que contribuem para
a corrupgdo em Angola. No consulato da governagao do
segundo presidente de angola, muitos dirigentes estava
envolvido nesta pratica de corrupgdo virou um Cancro
para todos que subia no poder, para se enriqueceram,
ninguém tinha coragem de poder denunciar a tas pratica
nem t3o pouco as comunicagdes sociais o fazia, com a
mudanca do novo paradigma ou seja com o terceiro
presidente da Republica de Angola assumiu radicalmente
essa mudanca para os corruptos que possam assumirem
as suas consequéncias, e aJustica comeco a fazer o seu
trabalho com muita for¢a e vemos hoje em dia os que era
intocavel hoje sdo julgado os altos dirigentes politicos
por ter cometido a tal ilicitude.®

Por causa da corrupgdo ou seja do sujeito
passivo e activo “quem ndo tinha pai na cozinha morria
de fome” o que quer dizer com isto se alguém nao se fazia
de corrupto ndo teria sobre vivéncia com dignidade, se
alguém ndo se fazia de sujeito activo da corrupg¢do na
administracdo publica ndo teria emprego, o seu
documento ndo saia cedo, assim o pais foi andando com
esse cancro, o actual presidente assumiu para que angola
se afasta dessa pratica, 2°

Quanto a causa e consequéncia da corrupgdo
em Angola ela é um fendmeno que impede e perturba o
crescimento econdmico nacional e que bloqueia o
correto funcionamento interno.

A expressdo “corrupgao sistémica” é utilizada
quando a pratica de corrupgdo se torna generalizada e
abrange diversos sectores da sociedade, principalmente
o governo e grandes empresas de forma que a pratica se
torne rotineira ou normal, em outras palavras é quando

a corrupgdo se torna parte do sistema de elementos

19 Cfr: Salom3o, Janisio C, Causas e consequéncias econdmica
da Corropgao em Angola, Portal de Angola, ed. Jorge
Eduardo,11 de dezembro de 2017,

20 |dem,
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interdependentes de modo a formar um todo organizado
na corrup¢io.?!

O mau da corrupgdo é as escolas que seria
construido para o povo angolano ndo estaria fora do
ensino, mas por causa da ma pratica ndo se fez, estradas
deveria ser construidos nao foi feitas os Hospitais deveria
ser bem construidas e equipados nao foi feita.

Com ao eclodir do conflito armado grande parte
do tecido infra-estrutural, empresarial e industrial
acabou por ficar degradado. Como consequéncia
ascenderam-se os niveis de desemprego e pobreza em
Angola.

Importa realgar que, durante periodo de
conflito muita gente aproveitou enriquecer ilicitamente.

Os niveis de subdesenvolvimento a que o pais
encontra-se imbuido é um dos principais factores da
corrupgdo em Angola, pois tem contribuido para que ela,
ganhe contornos preocupantes, fazendo com que os seus
tentaculos ramifiquem-se em todos os sectores da
economia desde os privados até os publicos, enfim na

sociedade geral.??

ALGUNS FACTORES QUE ESTAO NA GENESE DA
CORRUPGAO EM ANGOLA:

e Ma distribuicdo da renda, fazendo com que o fosso
entre ricos e pobres seja abismal;

e Economia desestruturada;

e Ma remuneragao dos funciondrios publicos;

e Burocracia excessiva no funcionalismo publico;

e Ma governagao;

e Falta de transparecia na gestdo do erario publico;

e Baixos niveis de educagdo e formagdo da populagdo;
e Habitos e costumes das populagGes (cultura

populagdo)

21 |bidem,

221dem s/ n.,
https://pure.uvt.nl/portal/files/1183995/causes_of_corruptio
n.pdf,
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e Falta de responsabilizagdo dos entes publicos e
privados;

e Auséncia de prestacdo de contas e informacgGes em
grande parte das instituicdes publicas e privadas;

e Tomadas de decisGes centralizadas (Luanda);

e Excesso de poder centralizados em poucas pessoas.

CORRUPGAO A NIiVEL DA PROVINCIA DO MOXICO NOS
ANOS DE 2017 A 2023

Durante muitos anos a corrupg¢do a nivel da
Provincia do Moxico, houve o cancro da corrupgdo e
ninguém tinha a iniciativa de denunciar, porque era um
sistema e grande homens extavam envolvido no mesmo
acto ilicito, a nivel do Governo, AdministragGes
municipais, nas escolas, quando o cidaddo pretendia
tratar um documento deve estar envolvido na corrupcdo

wy

activa para ser atendido com urgéncia, “é¢ a famosa
gasosa”.

Actualmente com a nova governagcdo do
Presidente Jodo Manuel Gongalves Lourengo, o
paradigma mudou e o povo ja tem coragem de fazer
denlncia, e estamos haver os intocaveis estdo a ser
detidos por causa dessa ma influéncia de corrupcéo, o
Ministério Publico que é a entidade da legalizagdo
defensor do Estado teve 11 processos da mesma
natureza e dos quais houve (5) cincos processos de
denudncia por partes dos cidaddos e o ministério publico
foi ao terreno e constatou que era verdade e formalizou
0s respectivos processos.

Actualmente o crime da corrupgdo estd

plasmado no Novo Cédigo Penal de 11 de Novembro de

23 Quem, por si ou por interposta pessoa, com o seu
consentimento ou ratificagdo, oferecer, der ou prometer
vantagem patrimonial ou ndo patrimonial @ funciondrio ou a
pessoa especialmente obrigada a prestacado de servigo publico,
ou a terceira pessoa com o conhecimento deles, para realizar
acto ou omissdo inerentes aos deveres do respectivo cargo ou
fungdo, é punido com pena de prisdo até 2 anos ou com a de
multa até 240 dias.

24 Numero 1 do artigo 359.2 do NCP de 11 de Novembro de
2020, enuncia o seguinte, O funcionario que, por si ou por
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2020, no seu capitulo IV, enuncia crimes cometido no
exercicio de fungdes publicas e em prejuizo de Fungdes
publicas.

E artigo 358.2 enuncia corrup¢do activa de
funciondrio, que no exercicio da sua fun¢do aceitar ou
tendo solicitado vantagem para seu prdprio proveito o
mesmo tem a sua pena descrito no mesmo artigo do
Cddigo Penal e o numero 3 agrava ainda a pena quando
a oferta é pata fins ilicito penal 23, o numero 7 do mesmo
artigo enuncia as penas previstas nos nimeros anteriores
sdo especialmente atenuada quando foram nas
seguintes circunstancias a) O agente tiver praticado o
facto sob solicitagdo do funcionario, directamente ou por
interposta pessoa, b) agente denunciar o crime no prazo
maximo de 90 dias apds a pratica do acto e sempre antes
da instauragdo de procedimento criminal e alinea c) O
agente auxiliar concretamente na obtencdo ou produgdo
de provas decisivas para a identificagdo ou captura de
outros responsaveis e artigo 359.2 corrupgao passiva de
funciondrios, quanto a este artigo o funcionario por si
solicitar vantagem por se encontrar num determinado
cargo e recebe para o seu proprio interesse o mesmo
serd punido com a pena de prisdo até 2 anos ou com a de
multa até 240 dias. Por que o mesmo na qualidade de ser
funciondrio tendo solicitado vantagem patrimonial e ndo
patrimonial para o seu bem pessoal ou seja sua pratica
acto de omissdo.?.

O artigo 360.2 do Novo cddigo penal, enuncia
corrupgao activa de magistrado ou arbitro, e o artigo
361.2, corrupgdo passiva de magistrado ou arbitro,
coloca limitagdo no céu exercicio enquanto Magistrados
nao deve estar na pratica de corrupg¢dao quando estiver

no exercicio das suas fun¢des.?’

interposta pessoa com o seu consentimento, solicitar ou
aceitar, para si ou para terceiro, vantagem patrimonial ou ndo-
patrimonial, se a sua promessa, para pratica acto ou omissao
inerente aos deveres do cargo ou fungdo, ainda que anteriores
aquela solicitagdo ou aceitagdo, é punido com pena de prisdo
até 2 ano ou com a de multa até 240 dias.

2> Art.2 360.2, Quem oferecer, prometer ou conceder, por si ou
por interposta pessoa com o seu consentimento, uma
vantagem patrimonial ou ndo patrimonial que ndo seja devida
a Magistrado Judicial, do Ministerio Publico ou arbitro para
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Portando, a primeira modalidade, consiste nas
condutas de aceitar ou solicitagdo de vantagem por parte
de funciondrio no exercicio das suas fun¢des e sempre
por causa delas, estamos assim perante um crime
especifico préprio, pois para efeitos do preenchimento
do tipo objectivo é obrigatdrio que o autor material do
crime seja funcionario, em contrapartida, e a segunda
modalidade prevé a oferta ou promessa de vantagem a
funciondrio no exercicio da sua fungdo, por causa dela
mas por um qualquer agente comum.?®. para o
Magistrados sdo prisdo efectiva porque sdo pessoa que
se da com as normativas, e sdo moral da sociedade nao
deve estar imbuido no acto de corrupgdo passiva e
activa. Como vai ser para uma sociedade qual o exemplo

deve dar na sociedade se eles sdo espelho.

AS CONSEQUENCIAS DA CORRUPCAO:
e Atraso ou baixas taxas de crescimento e
desenvolvimento do pais;
e Encarecimento das despesas publicas (correntes e
de capital) devido a sobrefacturacgdo;
e Aumento das taxas de desemprego da populacgdo;
e Aumento das taxas inflacionarias;
e FEvasdo fiscal;
e Fuga do investimento directo estrangeiro;
e Elevadas taxas de pobreza;
e Aumento das desigualdades distribuicdo da riqueza;
e Baixo investimento no sector social;
e Aumento das taxas de mortalidade;
e Redugdo da esperanca de vida;
e Baixo indice de alfabetizagdo e educacdo;

e Aumento das assimetrias locais;

A experiéncia internacional mostra que,
em paises com elevado grau de corrupgao,

realizar ou por ter realizado um acto inerente ao seu cargo ou
fungdo, é punido com a pena de prisdo até 5 anos. E o nimero
2 agrava a pena quando é para praticar acto ilicito.

O art.2 361.9, enuncia a corrupgao passiva de Magistrado ou
arbitro, e no seu n.2 1 o Magistrado judicial, do Ministerio
Publico ou arbitro que solicite, exija ou aceite, para si ou para
terceiro, promessa de vantagem ou vantagem que ndo seja

w4

excSllence

grupos de lobby se encastelam nos centros
decisérios, passando a obter privilégios
gue nao tém correspondéncia com a sua
competéncia, com efeitos muito negativos
sobre a produtividade. Mostra, também,
gue quanto maior a transparéncia na
gestdo do dinheiro publico e o grau de
escolaridade da populacdo, menores os
niveis de corrup¢cdo nos paises. Se o
desafio é grande, os beneficios sdo
inequivocos. (Pinotti, 2016, p. 123)

Concludentemente, podemos salientar que o
combate a corrupgao é um processo, pois a mesma esta
intrinsecamente relacionada com os niveis de
organizagdo, crescimento e desenvolvimento de
qualquer pais.

No caso concreto de Angola, a luta ou combate
a corrupcdo deve deixar de ser demagogia e tornar-se
pragmatica, pois existem enormes legislagdes e diplomas
legais que necessitam apenas de serem efectivados ou
materializados, para que tal aconteca, deverd exigir um
envolvimento de todos os actores sociais, desde os
menores sem muita expressao aos maiores. A sociedade
criou, alimentou e instituiu a corrupgao de tal modo que,
ela encontra-se enraizada na nossa sociedade, por isso,
somos todos convidados a nos envolver, pois em muitos
dos casos em pequenos gestos ou actos somos
fomentadores activos ou passivos da corrupgdo. Para tal,
a cultura da impunidade deve ser ultrapassada e
previamente combatida e a justica deve ser tempestiva.
Tal conforme destacou o Presidente da Republica no
discurso de tomada de posse “a justica desempenha um
papel central no resgate do sentimento de confianga nas
instituigdes do Estado, porque os cidad@os precisam de

acreditar que ninguém é rico ou poderoso demais para se

devida para praticar ou ndo praticar, por ter efectivamente
praticado ou ndo, acto inerente ao seu cargo ou fungdo, ainda
que anteriores aquela solicitagdo, exigéncia ou aceitagdo, é
punido com pena de prisdo de 1 a 5 anos.

26 |bidem, p. 27.
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furtar a ser punido, nem ninguém é pobre de mais ao

ponto de ndo poder ser protegido”

CONSIDERAGOES FINAIS

Para concluir estd temdtica do crime de
corrupgao é necessario que toda sociedade se emprenha
na denuncia para que este mal de corruptor e corrupto
ndo seja influenciada para novas geragdes e os Tribunais
seja Sever na aplicagdo do que estd estatuido nos
diplomas legais.

Para acabar com a corrupg¢do primeiro devemos
entende-la. E por isso que examinamos o que causa a
corrupgdo e o que funciona contra elas e para acabar
com a mesma, defendemos que o poder praticado seja
responsabilizado, em toda parte.

Com efeito, o legislador optou por sistematizar
sob a mesma epigrafe, duas modalidades
inequivocamente auténomo e que prevéem diferentes
tipicidades e moldurais legais, contudo, quer estejamos
perante uma solicitacdo ou aceitagdo de vantagem que
“lado passivo”, quer perante uma dadiva de promessa de
vantagem “lado activa”, existe um ponto comum entre
elas que é a consumacédo de ambos os ilicitos tipicos, que

se incrimina nos artigos 359.2, 360.2e ss. Do Novo Cddigo

penal.
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RESUMO

Os registros pedagdgicos sdao importantes ferramentas que podem auxiliar os professores e professoras no fazer
pedagdgico diario, deixando em evidéncia o processo educativo realizado com as criangas. Nesse caso, o presente
trabalho tem como tema aulas com criangas pequenas na pandemia: a importancia dos registros pedagdgicos. O qual
foco no objetivo de refletir sobre a importancia dos registros pedagdgicos durante as aulas remotas com criangas
pequenas, trazendo neste contexto os seguintes questionamentos: Qual a importdncia dos registros pedagogicos
durante as aulas remotas com criangas pequenas no periodo pandémico? Por qué registrar? Trata-se de uma pesquisa
bibliografica que sera realizado com a contribuicdo de alguns autores como Ostetto (2018), Fochi (2019), Galardini e
Lozzelli (2017), Proenca (2022) e documentos como a Base Nacional Comum Curricular que dardo embasamento tedrico
ao trabalho aqui descrito. Diante dos estudos, inferimos que os registros pedagdégicos sdo importantes instrumentos de
reflexdo e organizagdo do fazer docente, e que possibilitam o fortalecimento de vinculos entre educadores, criangas,
gestores e familiares, permitindo que todos, estejam envolvidos e sejam participantes ativos da educagao das criangas.

PALAVRA-CHAVE: registros pedagogicos; aula remotas; praticas pedagdgicas.

ABSTRACT

Pedagogical records are important tools that can help teachers in their daily pedagogical work, highlighting the educational process
carried out with children. In this case, the theme of this paper is classes with young children in the pandemic: the importance of
pedagogical records. It focuses on the objective of reflecting on the importance of pedagogical records during remote classes with
young children, raising the following questions in this context: What is the importance of pedagogical records during remote classes
with young children during the pandemic? Why record? This is a bibliographic research that will be carried out with the contribution
of some authors such as Ostetto (2018), Fochi (2019), Galardini and Lozzelli (2017), Proenga (2022) and documents such as the
National Common Curriculum Base that will give theoretical basis to the work described here. Based on these studies, we infer that
pedagogical records are important tools for reflecting on and organizing teaching, and that they make it possible to strengthen links
between educators, children, managers and family members, allowing everyone to be involved and active participants in children's
education.

KEYWORDS: pedagogical records;remote classes;pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Nessa perspectiva, consideramos que &
importante debatermos sobre essa tematica a partir das
inquietagdes sobre os registros pedagdgicos realizados
pelos educadores e educadoras, os quais podem auxiliar
na reflexdo e na organizacdo das praticas pedagdgicas,
no sentido de aperfeigoar cada vez mais a metodologia
de ensino e acompanhar o desenvolvimento das criangas
da educacdo infantil assegurando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela Base
Nacional Comum  Curricular através dos eixos
estruturantes que sdo as interagdes e a brincadeira

Durante a pandemia, se tornou ainda mais
necessario realizarmos tais registros pedagégicos, uma
vez que, ao registrar o fazer pedagdgico, as experiéncias
das criancas sdo parametrizadas e estruturadas a partir
de uma base cientifica e metodoldgica. Além desse
ponto, consideramos que é de fundamental importancia
estudos e discussdes sobre o uso desse instrumento
pedagdgico na escola atual.

A partir da situagdo atual, decorrente das
questdes de salude publica, ocasionada por um estagio de
pandemia fomos, subitamente, impulsionados a
trabalhar de forma remota, através do ensino a distancia,
com criangas pequenas. Assim, rodeados de duvidas e
incertezas, insegurangas e ao mesmo tempo com
necessidades imediatas, tivemos que criar um cenario
em que as aulas remotas tiveram que ser realizadas de
forma mais adequada possivel. Diante desse modelo de
ensino, que passamos a reinventar e organizar as praticas
pedagdgicas adaptando-as para essa nova realidade.
Algo que demonstrou a necessidade de inovar, de
estudar, de pensar uma maneira didatica e pedagodgica
de ensinar as criangas de forma virtual, uma modalidade
de ensino antes usada com adultos.

Nesse momento atipico, para a educagdo infantil,
as acoes reforcam cada vez mais as necessidades dos
registros pedagodgicos, de tudo que foram sendo
construidos, de um lado, pelos professores, professoras

exc@ﬁllencg
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e de outro, pelos familiares que acompanharam seus
filhos a luz de orientagdes e media¢des educacionais,
principalmente sobre as atividades que precisavam ser
produzidos, uma vez que com a pandemia uma nova
histéria na educagdo passou a ser escrita e trabalhada.

Existia uma percepc¢do de que o cendrio era de
caos e de inseguranga. Porém, tinhamos e ainda temos
um propdsito, que é o fato de precisarmos estimular os
familiares, as criangas envolvidas nesse processo para
que possam entender e compreender essa modalidade
de ensino. No caso, os familiares eram a ponte ou janela,
para chegar até as criangas pequenas e para isso,
tinhamos que trabalhar com eles as ideias, as
necessidades sobre a educacdo e convencé-los do qudo
importante é realizar tais propostas com as criangas.

Além desses fatores, consideramos o fato de que
foi necessario pensar e propor atividades didaticas e
metodoldgicas a partir da compreensdo e execugdo mais
interativa e dinamica, entre familiares e as criangas. Seja
através de materiais que os familiares tivessem em casa,
para tornar a atividade estimulante, Iudica e prazerosa
para os alunos e alunas, seja no fato da relagdo do
ensino, na mediagdo com o material e os filhos e filhas.

Entdo, a cada ideia que foram pensadas,
produzidas e realizadas, diversos aspectos passaram a
serem registrados, aperfeicoados, estimulados, no
sentido de que esses registros pedagogicos que foram
feitos, por meio de fotografias, dudios, videos, didlogos
com os familiares, portfélios entre outros, sao
instrumentos que comegamos a escrever a essa parte da
histéria da educacdo, em um periodo nunca imaginado e
tais registros, servirdo de para outros educadores,
educadoras, familiares e comunidade escolar, como
material de estudos posteriores.

Nessa perspectiva, consideramos que &
importante debatermos sobre essa tematica a partir das
inquietagdes sobre os registros pedagodgicos realizados
pelos educadores e educadoras, os quais podem auxiliar
na reflexdo e na organizagdo das praticas pedagdgicas,

no sentido de aperfeicoar cada vez mais a metodologia
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de ensino e acompanhar o desenvolvimento das criancas
da educagdo infantil assegurando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela Base
Nacional Comum Curricular através dos eixos

estruturantes que sdo as interagdes e a brincadeira.

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a importancia dos registros
pedagdgicos, utilizando esse instrumento para
construgdo e organizagao do fazer docente, destacando
a importancia de si registrar e de acompanhar o
desenvolvimento global da crianga, utilizada como
ferramenta pedagodgica para o aprimoramento da
aprendizagem nos aspectos cognitivos, emocionais,

motores e sociais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, om abordagem basica e enfoque de cunho
bibliografico. Embasado nas ideias e escritas dos autores
como: Ostetto (2018), Fochi (2019), Galardini e Lozzelli
(2017), Proenca (2022) e documentos como a Base
Nacional Comum Curricular, estes pesquisados e
baixados através de sistema virtual em bases de sites
cientificos que foram: Scielo, Pubmed e Banco de Dados
do Ministério da Educagdo e Banco de Teses e
Dissertagdes que dardo embasamento tedrico ao
trabalho aqui descrito. Diante dos estudos, inferimos que
os registros pedagdgicos sdo importantes instrumentos
de reflexdao e organizagdao do fazer docente, e que
possibilitam o fortalecimento de vinculos entre
educadores, criancas, gestores e familiares, permitindo
que todos, estejam envolvidos e sejam participantes

ativos da educacgao das criangas.

PANDEMIA E SEUS DESDOBRAMENTOS NA EDUCAGAO

Durante a pandemia, se tornou ainda mais
necessario realizarmos tais registros pedagogicos, uma
vez que, ao registrar o fazer pedagdgico, as experiéncias
das criancas sdo parametrizadas e estruturadas a partir
de uma base cientifica e metodoldgica. Além desse
ponto, consideramos que é de fundamental importancia
estudos e discussOes sobre o uso desse instrumento
pedagdgico na escola atual.

Percebemos também que, se para os jovens e
adultos foram experiéncias desafiadoras, entdo,
podemos imaginar e compreender 0 que esse processo
representa para as criangas tdo  pequenas,
principalmente para aquelas que nem acesso tem as
tecnologias educacionais ou da comunicagdo.
Consideramos ainda, que embora exista elementos
desafiadores, complexos, conseguimos compreender um
fato significativo sobre as aulas remotas, elas tém a
perspectiva para uma criagdo e fortalecimento de
vinculos, entre escola, os familiares e as criangas. Uma
vez que exista a necessidade de os familiares estarem
acompanhando de forma direta e participando
ativamente da educacéo de seus filhos e/ou filhas.

Nessa perspectiva o artigo tem como objetivo
refletir sobre a importancia dos registros pedagodgicos
durante as aulas remotas com criang¢as pequenas. Dessa
forma, segue o questionamento: Qual a importancia dos
registros durante as aulas remotas com criangas
pequenas no periodo pandémico? Por qué registrar?
Desse modo, o presente trabalho tem como proposta de
ser um artigo bibliografico, que sera realizado com a
contribuicdo de autores como Ostetto (2018). Fochi
(2019), Galardini e Lozzelli (2017), Proenga (2022) e
outros que dardo embasamento tedrico ao trabalho aqui
descrito.

Nessa proposta, consideramos que existe uma
importancia metodolégica e pedagdgica desses registros
na escola atual, particularmente diante das situacdes que
foram e estdao sendo vivenciadas, uma vez que auxiliam
na organizagdo dos trabalhos educacionais e

institucionais, durante e depois da situacdo da pandemia.
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E primordial que no contexto de aulas presenciais, os
registros se tornam ainda mais importantes e
interessantes, pois professores e professoras observam
de perto as descobertas das criancgas, as formas como
elas brincam e interagem com o mundo ao seu redor, ou
seja, como as criangas aprendem e quais as estratégias
que utilizam no seu aprender. No entanto, no contexto
atual, o registrar também se tornou muito relevante pois
servira como um documento valioso com informagdes
das criancas observadas pelos educadores, familiares e
coordenadores.

Segundo Galardini e Lozzelli (2017), o processo
de documentar significa uma forma de comunicar,
através de um registro, algo que a partir de parametros
definidos deve ser considerado importante ou
significativo para arquivamentos. Dessa forma, é preciso
compreender a importancia de fazer um levantamento,
através de observagdes, analises e para que seja possivel
realizar registros e documenta¢des das atividades
realizadas, focando nas aprendizagens das criangas
durante o periodo remoto, principalmente, tratando-se
de criangas pequenas e bem pequenas.

Os registros nesse contexto, ganham ainda mais
relevancia para que os professores, professoras possam
refletir sobre as praticas pedagdgicas que foram
realizadas com as criangas pequenas e bem pequenas e
para que as instituicdes educacionais tenham uma
documentagdo, através dos registros de todas as
vivéncias realizadas com as criangas. Vale destacar
também que é muito importante registrar informacdes
sobre a criancas que ndo foram alcancadas através do
video aulas para que se possa ter um olhar ainda mais
atento e minucioso em relagdo a esta crianga que por
alguma razdo ficou impedida de participar desse ensino
remoto. Ao registrar o educador observa melhor sua
pratica, onde acertou, quais os possiveis erros e falhas
que poderdo ser corrigidos.

E preciso reforcar que os registros pedagdgicos
sdo instrumentos didaticos e metodoldgicos que tém
base em processos tedricos e cientificos, ou seja, a partir
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da narrativa da prdpria pratica, os professores e
professoras poderdo construir suas proprias teorias,
fazendo reflexGes acerca da experiéncia vivenciada
buscando aprimorar o seu fazer pedagdgico e garantir os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas assegurados por lei. E através da observacéo e
do registrar que professores e professoras conhecem
ainda mais as criangas atendidas, seus gostos,
necessidades, seus ritmos, preferéncias.

Outro ponto importante, os registros
pedagédgicos devem ser instrumentos das instituicdes de
ensino, ndo instrumentos individuais. De acordo com
Proenca (2022) os cadernos de registros sdo
caracterizados como memodrias, trocas, didlogos dos
professores e professoras, consigo mesmos e com os
demais profissionais da educagdo que fazem parte do
grupo escolar, incluindo a gestdo escolar e a
coordenagdo pedagdgica. Para a autora, uma vez que
esses registros sao socializados, contribuem para o
desenvolvimento profissional de toda a comunidade
escolar, principalmente diante do fato de que registrar é
uma forma de organiza¢do, avaliagdo e reflexdo dos
trabalhos dos profissionais que atuam na educagdo de
criancgas, jovens e adultos na sociedade.

Assim, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), sabemos que as
criangas aprendem por meio das intera¢cbes e das
brincadeiras. A partir dos direcionamentos que
destacamos nas orientagbes desse documento
normativo, existem seis direitos de aprendizagem que
devem ser observados, os quais estdo citados a seguir:
“Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar-se,
Conhecer-se” (p. 38) e considerando esses direitos, sdo
estabelecidos ainda, cinco campos de experiéncias que
contemplam os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem ser considerados e
priorizados nas vivéncias proporcionadas as criangas. o
eu, o outro e o nos

Ainda de acordo com a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC (BRASIL, 2018, p. 25), as experiéncias
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educacionais envolvem:

* O eu, o outro e o nds

¢ Corpo, gestos e movimentos

¢ Tragos, sons, cores e formas

¢ Escuta, fala, pensamento e imaginagdo
guantidades, relacGes e

eEspacos, tempos,

transformagdes.

Nesse direcionamento, entendemos a partir do
documento supracitado, que o brincar se configura no
dia a dia da infancia, favorecendo aprendizagens para o
desenvolvimento integral das criangas.

Nesse sentido, Eyer et al (2006, p. 235), reforga
que: “[...] O brincar promove o desenvolvimento — e em
diversas areas. [...] ele promove a resolugdo de
problemas e criatividade, aumenta o poder de
concentracdo da crianga e estimula o desenvolvimento
social. [...]”. Compreendemos assim, que todos os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas precisam ser garantidos, por isso, a necessidade
de refletirmos e repensarmos a prdtica pedagodgica
observando atentamente se tais direitos estdo sendo
priorizados pela escola e pela familia e é através dos
registros que essas questdes poderdo ser confirmadas.

Entdo, consideramos que para o
desenvolvimento integral das criangas, sdao cada vez mais
necessarias acdes de mediagdo pelos profissionais da
educagdo, dentre eles professores e professoras, dos
adultos que acompanham de perto e buscam atender as
necessidades e as peculiaridades de cada crianga. No
espaco de educacdo infantil, os professores e
professoras, precisam organizar suas agées para propor
experiéncias que auxiliem no desenvolvimento das
criancas e para isso, sdo necessarios planejamentos,
organizagdo de espagos, separacdao de brinquedos e
situagGes que busque despertar estimulos, motivacoes,
inquietacdes, ideias e participagdes nas criangas, para
gue estas adquiram uma aprendizagem significativa.

Isso significa que, € muito importante que a
gestdo escolar, a coordenagdo pedagdgica, professores e
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professoras acompanhem de perto a educacdo das
criangas, de forma que seja possivel uma mediagao
pedagdgica das experiéncias, objetivando desenvolver
habilidades psicomotoras, cognitivas, sociais, afetivas.
Assim, compreendemos que é relevante realizar
registros das aprendizagens das criangas com base em
critérios cientificos, conceituais e pedagdgicos, ao invés
de registros com base numa ideia social, cultural de
paradigmas e estigmas.
Nesse ponto, reforcamos que  essas
documentacgdes, registros, que tem como base as a¢des
pedagdgicas um ponto de consenso, conforme Simiano

(2018, p. 168), que entende;

Em comum, ressaltamos a importancia
deste processo para dar visibilidade as
experiéncias das criangas e dos adultos. O
ato de documentar, nessa o6tica, configura-
se como um “processo cooperativo que
ajuda os professores a escutar as criangas
com quem trabalham, possibilitando
assim, a partir da documentagdo a
construcdo de experiéncias significativas
com elas”. (Edwards, Gandini, &Forman,
2002, p.84). As documentagbes sdo
testemunhos que d3o as instituicdes e as
pessoas, ali inseridas, memodria e
consisténcia histdrica.

Desse modo, é fundamental que os professores
e professoras, com apoio da gestdo escolar e
coordenacdo pedagodgica documentem, organizem,
desenvolvam agdes sobre os processos educativos
relacionados as aprendizagens das criancas, a fim de
conhecé-los, compreendendo, aspectos e
particularidades de como cada crianga se desenvolve ao
longo do ano letivo, seja através do ensino a distancia ou
através de aulas presenciais, uma vez que o instrumento
tem como propdsito fornecer informagdes e subsidios
para os profissionais da educacdo possam trabalhar as
atividades, os planejamentos com as criangas, no sentido
de que terdo informagdes importantissimas a respeito do

trabalho desenvolvido junto as criangas e podem

organizar uma metodologia de ensino que seja possivel
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favorecer as habilidades desenvolvidas por cada uma.

A documentagdo pedagdgica é um instrumento
gue ajuda ndo s6 no que tange os conhecimentos a
respeito das criangas, mas auxilia também na reflexdo
sobre as praticas pedagdgicas. As formas de registrar
para a documentagdo podem variar, ndo se resume
apenas a escrita. De acordo com Simiano (2018, p. 170),

o documento pode trazer:

Imagens, desenhos, fotografias, objetos bi
e tridimensionais, videos e escritos contam
a histéria de criangas e adultos que vivem
juntos e compartilham a vida em
instituicdes educativas. Assim como “as
criangas tém cem linguagens”, também os
professores podem ter cem formas de
documentar.

Assim, compreendemos que a pratica de
registrar, faz com os profissionais da educagdo,
especificamente os professores e professoras, entendam
e compreendam as descobertas, as habilidades, as
potencialidades e as capacidades cognitivas das criangas,
uma vez que vao estudando, acompanhando detalhes
significativos sobre a forma como a crianca estd se
desenvolvendo, interagindo, participando. Isso significa
que os profissionais da educagdo terdo um olhar
metodoldgico, cientifico e uma escuta pedagdgica para
cada crianga em sua individualidade, valorizando cada
experiéncia vivida pelas criangas em sua singularidade.
Portanto, o registro é um documento e ndo deixa de ser
instrumento de trabalho de professores e professoras
auxiliando a repensar sua pratica e rever seu
planejamento.

Outra questdo muito relevante, é que os
registros realizados de forma remota ou nas aulas
presenciais figuem disponiveis na instituicdao ao alcance
dos familiares, para que estes possam ter uma agdao mais
atuantes e participantes da vida escolar dos filhos e/ou
filhas, uma vez que através desses registros pedagdgicos,
os familiares terdo acesso as informagdes sobre as
experiéncias educacionais vivenciadas pelas criancas que
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passavam mais tempo no ambiente escolar, no caso do
ensino remoto, mas com o retorno as escolas os registros
das criangas ndao devem ficar restritos a situagdes
institucionais.

Desse modo, os familiares, por variadas razdes,
que ndo conseguem acompanhar, participar ativamente
ou se envolver na educacgdo dos filhos e/ou filhas sobre o
que estd sendo trabalhado e o que foi aprendido pelas
criangas tem acesso a informagdes, dados através de
registros que possibilita um entendimento e
compreensdo mais significativa da aprendizagem.

Entdo, o acesso aos registros pedagdgicos dos
processos de aprendizagens das criangas, no contexto
escolar, possibilita que os familiares conhegam projetos
educativos, didaticas utilizadas, metodologias de ensino,
etapas do desenvolvimento e caracteristicas
pedagdgicos que sdo trabalhadas, buscando o
desenvolvimento e aprendizagens das criangas e além de
ter um panorama sobre a forma que o(s) filho(s) e/ou
filha(s) interagem diante das propostas de ensino e
aprendizagem.

Para Mello et al (2017), a documentagdo
pedagdgica das criangas ajuda nos entendimentos,
compreensoes, interpretacGes sobre os processos de
aprendizagem que sdao importantes e fundamentadas,
principalmente em relagdo ao desenvolvimento
cognitivo, emocional, motor das criancas.

Dessa forma, as experiéncias educacionais
vivenciadas pelas criancas dentro do ambiente escolar,
irdo ultrapassar os muros dela, uma vez que serdao
compartilhadas com os familiares, com os profissionais
da educagdo e com a comunidade escolar, destacando e
valorizando os momentos de aprendizados significativos.
Nesse caso, as aprendizagens significativas de todas as
criangas através de memdrias, de vivéncias, de saberes e
conhecimentos que sdo registradas, mudam ideias e
percep¢des sobre o ensino que que se tem sobre o
contexto escolar e trazendo os familiares para serem

atuantes e ativos na educacgao de seus filhos e filhas.
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A partir desse direcionamento, consideramos
que as aulas no contexto remoto ou presenciais,
requerem que os professores e as professores continuem
com a pratica dos registros pedagdgicos, para que sua
pratica educativa seja cada vez mais repensada,
aprimorada, acompanhada. Assim, registrar o
desenvolvimento pedagdgico das criancgas sdo atividades
profissionais que os professores e as professores devem
trabalhar diariamente.

Durante o periodo pandémico, é possivel que
algumas escolas se utilizem dos portfolios, como forma
de registro pedagdgicos das experiéncias propostas para
as criangas durante o ensino remoto. Nesse caso, 0s
registros em portfolios, narram as experiéncias
significativas e vivenciadas pelas criangas junto aos
familiares. Tais vivencias sao registradas através de fotos,
pequenos videos, audios, depoimentos e enviadas pelos
pais diariamente para os professores e professoras. Com
essa dinamica educacional, as instituicdes de ensino,
através do ato de registrar, motivam que os professores
e as professores narrem, com percepgoes pedagdgicas,
através com detalhes, cada momento do aprendizado,
participacdo, interagdo, socializacdo das criangas,
principalmente durante suas atividades na creche,
valorizando-a e deixando no centro do processo de
aprendizagem.

Diante do exposto, percebemos que tanto no
ensino remoto quanto no presencial, os professores e
professoras, precisam estar atentos, estudando e
aprendendo sobre cada informacdo a respeito da
aprendizagem das criancgas, seja no contexto de aulas
remotas que os professores e as professores contam,
principalmente com o apoio dos familiares, para que os
registros pedagdgicos acontecam e representem as
experiéncias educacionais vivenciadas pelas criangas e
qgue sdo acompanhadas, como deve ser no ambiente
institucional, das aulas presenciais que precisam ser
trabalhadas e planejadas formas de acompanhar o

desenvolvimento educacional.
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Para Proenca (2022, p. 58) “Os cadernos de
registros caracterizam-se, por exceléncia, como lugares
de memodria, um espaco de trocas, intercambios,
conversacdo e didlogos do professor consigo mesmo,
com a coordenagao e com os demais professores do seu
grupo-escola”. Nesse processo, compreendemos que é
um trabalho em conjunto, no qual, professores,
professoras, gestores escolares, criangas, familiares e
coordenacdo pedagdgica caminham juntos para
transformar em registros pedagdgicos, os saberes,
aprendizados, dos alunos e alunas durante as formagdes

iniciais da educagao basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que o ato de registrar os
aprendizados, as experiéncias pedagdgicas, que sdo
proporcionadas as criangas, permite que os professores
e professoras, coordenagdo pedagogica, gestores
escolares, familiares revisitem as ag¢des propostas,
refletindo sobre pontos didaticos e metodoldgicos do
fazer pedagdgico, buscando uma proposta de
flexibilizacdo, de adequacdo e de aprimoramento, para
que cada vez mais o ensino tenha significado e as
aprendizagens, o desenvolvimento integral das criangas
possa ser viabilizado.

Assim, os registros pedagdgicos servirdo para
refletirmos sobre o qué, para qué e porque fazemos, com
a possibilidade de adequagbes, planejamentos,
estratégias de ensino e revisdo das praticas pedagodgicas.
Nesse sentido, tentamos nesse processo responder aos
questionamentos iniciais do presente trabalho referente
a importancia dos registros pedagdgicos durante as aulas
remotas com criangas pequenas e além de motivar
entendimentos, reflexdes sobre o uso pratica e didrio dos
registros e do ato de registrar, deixando assim, algumas
inquietagdes para estudos futuras. Consideramos que os
registros pedagogicos sao uma importante ferramenta
de trabalho, que permite que professores e professoras

acompanhem e revisitem as aprendizagens e
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desenvolvimentos ndo sé das criangas, mas também,
aprendizados pessoais dos profissionais da educacgao,
uma vez que percebemos que é necessadrio cada
profissional refletir sobre sua pratica pedagdgica, sobre
seu fazer diario, junto as criangas.

Por isso, o ato de registrar, possibilita que
profissionais da educagdo repense, organizem e atuem,
sobre o seu préprio saber, o que sabe, o que ainda pode
aprender, quais perspectivas devem ser readequadas e
os caminhos a seguir na atuagdo pedagogica. Reiteramos
que os registros pedagdgicos sdo uma importante
ferramenta de trabalho, que permite que professores e
professoras acompanhem e revisitem as aprendizagens e
desenvolvimentos ndo sé das criangas, mas também,
aprendizados pessoais dos profissionais da educagdo,
uma vez que percebemos que é necessadrio cada
profissional refletir sobre sua pratica pedagdgica, sobre
seu fazer didrio, junto as criangas. Por isso, o ato de
registrar, possibilita que profissionais da educagdo
repense, organizem e atuem, sobre o seu préprio saber,
0 que sabe, o que ainda pode aprender, quais
perspectivas devem ser readequadas e os caminhos a
seguir na atuacdo pedagogica.

Destacamos ainda na construgdo deste
trabalho, que além dos professores e gestores da escola,
as familias, criangas e a comunidade, poderao
acompanhar de perto os processos de aprendizagens
vividos pelos seus filhos e filhas dentro da institui¢ao de
ensino, conhecendo assim, como acontece a construgao
do conhecimento dos alunos e alunas dentro do
ambiente escolar. Ressaltamos ainda que, a pratica dos
registros pedagogicos em sua atuagao pedagdgica, tende
por fortalecer vinculos entre os profissionais da
educacdo, as criancas, coordenacdo escolar e familiares,
uma vez que permite aos envolvidos que sejam mais
participantes, ativos nos momentos vividos e construidos
pelas criangas. Por fim, apresentamos as conclusdes
sobre a tematica estudo realizada através das colocag¢des

e argumentacgdes que foram apresentadas a fim de que

.................

sejamos profissionais da educacdo mais reflexivos,

investigativos, criticos, aprendizes, buscando

desenvolver um trabalho significativo que visa a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. Assim,
é preciso deixar espagos abertos para novas reflexdes,
inquietagdes, investigacdes e pesquisas sobre a tematica

abordada.

REFERENCIAS

BRASIL. Governo Federal. Ministério da Educagdo. Base
Nacional Comum Curricular. Educagdo é a base. Brasilia,
2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acessado em:
21/05/2022.

EYER, Diane et al. Einstein teve tempo para brincar:
como nossos filhos realmente aprendem e porque eles
precisam brincar. Tradugdo: Vitéria Davis. Rio de Janeiro:
guarda-chuva, 2006.

GALARDINI, Anna Lia; LOZZELLI, S6nia. Dar visibilidade
aos acontecimentos e aos itinerarios de experiéncia das
criangas nas instituicdes para a pequena infancia. In:
MELLO, Suely Amaral et al (Orgs). Documentagdo
pedagdgica: teoria e pratica. Sao Carlos: Pedro e Jodo, Ed,
2017.131p.

MELLO, Suely Amaral et al (Orgs). Documentagao
pedagdgica: teoria e pratica. Sdo Carlos: Pedro e Jodo
Editores, 2017, 131p.

MENDONCA, Cristina Nogueira de. A documentagao
pedagdgica como processo de investigacdo e reflexdo
na educagdo infantil. 2009. 132 f. Tese (doutorado) -
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, 20009. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/102213>. Acesso em: 13
de fevereiro de 2021.

PROENCA, Maria Alice. O registro e a documentagao
pedagdgica: entre o real, o ideal...o possivel. Ed. Sdo
Paula. Panda Educacdo, 2022. 264 pp.

SIMIANO, Luciane Pandini. A documentagdo pedagodgica
como narrativa peculiar na crechel 1 Apoio:
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES . Pro-Posi¢oes [online]. 2018, v. 29, n.
3 [Acessado 7 Junho 2022] , pp. 164-186. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0002>. ISSN
1980-6248. https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-
0002.

”m
~
o
~
o
o
=2]
=
w
>
(=}
=
-
o
2
)
~
>
w
v
=
wi
-
|
w
)
>
w
<
=
=
=
=
=
w
=
)
=
o
=




-4
AREA DE CONHEAMENTO: EDUCAGAO Le

EDUCAGAO FiSICA NA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL:
POSSIBILIDADES E DESENVOLVIMENTO
PHYSICAL EDUCATION IN MUNICIPAL PUBLIC SCHOOLS:
POSSIBILITIES AND DEVELOPMENT

ISSN: 2595-8704. DOI: 10.29327/2323543.23.1-13

Rémulo Lima Cavalcante !
RESUMO

O presente trabalho aborda a Educagdo Fisica nas escolas publicas municipais, com foco nas possibilidades e
desenvolvimento oferecidos por essa disciplina. O problema de pesquisa reside na andlise dos desafios enfrentados e
das oportunidades proporcionadas pela Educagdo Fisica no contexto educacional. Os objetivos deste estudo incluem a
investigacdo dos desafios, como a falta de infraestrutura adequada e a necessidade de formacgdo de professores, bem
como a analise das oportunidades de desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional proporcionadas pela
Educacgdo Fisica nas escolas publicas municipais. Para atingir esses objetivos, uma metodologia de pesquisa bibliografica
foi empregada, envolvendo a revisdo de estudos e obras relevantes sobre o tema. Essa abordagem permitiu uma anélise
aprofundada das questdes abordadas. Os principais resultados deste estudo revelam que a Educagdo Fisica desempenha
um papel crucial na formacdo integral dos alunos, oferecendo oportunidades significativas de desenvolvimento. No
entanto, a disciplina enfrenta desafios que incluem infraestrutura inadequada, necessidade de formacdo de professores,
inclusdo de alunos com necessidades especiais e uma percepgdo estereotipada como mero "fazer por fazer". Conclui-se
que é fundamental superar esses desafios, promovendo a Educagdo Fisica como parte integrante do curriculo escolar,
reconhecendo e valorizando suas contribui¢Ges para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional dos alunos.
Colaboragbes entre educadores, gestores e formuladores de politicas sdo essenciais para alcangar esse objetivo,
proporcionando uma educagdo de qualidade e inclusiva nas escolas publicas municipais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica. Desenvolvimento Integral. Desafios.

ABSTRACT

This study focuses on Physical Education in municipal public schools, with an emphasis on the possibilities and
development it offers as a discipline. The research problem revolves around the analysis of challenges faced and
opportunities provided by Physical Education in an educational context. The objectives of this study encompass the
investigation of challenges, such as inadequate infrastructure and the need for teacher training, as well as the analysis
of opportunities for physical, cognitive, social, and emotional development provided by Physical Education in municipal
public schools. To achieve these objectives, a bibliographic research methodology was employed, involving the review
of relevant studies and literature on the topic. This approach allowed for an in-depth analysis of the issues at hand. The
main findings of this study reveal that Physical Education plays a crucial role in the holistic development of students,
offering significant opportunities for growth. However, the discipline faces challenges, including inadequate
infrastructure, the necessity for teacher training, the inclusion of students with special needs, and a stereotyped
perception as merely "doing for the sake of doing." It is concluded that overcoming these challenges is fundamental,
promoting Physical Education as an integral part of the school curriculum, recognizing and valuing its contributions to
the physical, cognitive, social, and emotional development of students. Collaborations among educators, administrators,
and policymakers are essential to achieve this goal, ensuring a quality and inclusive education in municipal public
schools.

KEYWORDS: Physical Education. Holistic Development. Challenges.
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INTRODUCAO

A Educacdo Fisica, como componente essencial do
curriculo escolar, desempenha um papel de destaque na
formagdo integral dos individuos, contribuindo ndo
apenas para o desenvolvimento fisico, mas também para
a construcdo de habilidades sociais, emocionais e
cognitivas (Pizani et al., 2016). No ambito da escola
publica municipal, a Educagdo Fisica assume uma
dimensdo ainda mais significativa, uma vez que, muitas
vezes, ela representa um dos principais meios de acesso
dos estudantes a praticas esportivas, atividades fisicas e
conhecimentos relacionados & saude (VENANCIO;
DARIDO, 2012).

Em um contexto marcado por desigualdades
socioeconémicas e educacionais, a Educagdo Fisica se
apresenta como um instrumento de democratizagdo do
acesso ao conhecimento e a cultura corporal. Ela
proporciona oportunidades para que alunos de diferentes
origens e realidades socioculturais tenham contato com
diversas modalidades esportivas, jogos, dangas,
atividades ritmicas e expressivas, além de conceitos
relacionados a saude, higiene, nutricdo e bem-estar
(NEIRA; FERRARI, 2022).

No entanto, a implementagdo efetiva da Educagdo
Fisica nas escolas publicas municipais ndo esta isenta de
desafios e obstaculos. Muitas vezes, essas instituicoes
enfrentam  limitagdes  orgcamentdrias, falta de
infraestrutura adequada e uma demanda crescente por
praticas inclusivas que atendam as necessidades de todos
os alunos. Além disso, a formacdo dos professores de
Educagado Fisica e a concepgao de curriculos alinhados as
necessidades contemporaneas sdo aspectos cruciais que
merecem atencao.

Nesse contexto, este artigo cientifico tem como
objetivo aprofundar a discussdo sobre a Educacdo Fisica
nas escolas publicas municipais, destacando as
possibilidades que essa disciplina oferece para o
desenvolvimento global dos alunos. Através de uma
pesquisa bibliografica criteriosa, examinaremos as bases

exc@ﬁllencg
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tedricas e praticas que embasam a Educacdo Fisica,
identificando estratégias e abordagens pedagdgicas que
podem maximizar seu impacto na educagdo. Igualmente,
investigaremos os desafios e obstaculos que precisam ser
superados para que a Educagdo Fisica cumpra plenamente
seu papel na promog¢do de uma educacgdo inclusiva e de

qualidade.

INDEFINICOES NA EDUCACAO FiSICA

A Educagdo Fisica, como disciplina escolar,
frequentemente se depara com uma série de indefini¢cdes
e desafios que permeiam seu entendimento e seu papel
na educacdo. Caparroz (2005) salienta que essas
indefinigdes ndo se limitam apenas a dificuldade
conceitual, mas estendem-se ao préprio processo de
desenvolvimento da disciplina, o que inclui aspectos
relacionados a defini¢do, fungdo, caracteristicas,
necessidades e objetivos dessa area de conhecimento.

Uma das indefinicdes mais marcantes na Educacgdo
Fisica é a percepg¢do equivocada de sua importancia no
contexto educacional. Muitas vezes, a presenga da
Educacdo Fisica nas escolas publicas municipais ocorre por
conta das regulamenta¢des e normativas educacionais,
sem uma compreensdo completa de seu valor para a
formacdo dos alunos. Conforme Pereira (2009), essa
situacdo pode garantir a legalidade da Educacdo Fisica nas
escolas, mas ndo necessariamente sua legitimidade, ou
seja, o reconhecimento de seu valor pela sociedade e
pelos proprios educadores.

Outro ponto que contribui para as indefinicoes na
Educacdo Fisica é a ampla gama de interpretagbes sobre
seu papel. Diferentes atores envolvidos na educacgdo
podem ter perspectivas diversas, indo desde aqueles que
veem a disciplina como um momento de lazer, como
mencionado por Grespan (2016), até aqueles que a
entendem como uma aula baseada em jogos e atividades
fisicas sem uma reflexdo aprofundada sobre seu
significado. Marques e Figueiredo (2014) corroboram essa

ideia ao destacar que, frequentemente, as aulas de
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Educacdo Fisica sdo tratadas como simples "atividades"
nas quais os alunos participam sem compreender sua
finalidade.

Essa falta de clareza e consenso sobre o papel da
Educagdo Fisica na escola resulta em desafios para a sua
efetiva integracdo no curriculo escolar. Quando a
disciplina é percebida apenas como um momento de
"fazer por fazer," como ressaltado por Pereira (2009), ha
um risco real de que a Educagdo Fisica perca sua riqueza
enquanto componente curricular.

Em resumo, as indefinicGes na Educagdo Fisica ndo
estdo apenas ligadas a sua definicdo conceitual, mas
também a questGes mais amplas relacionadas a sua
identidade e ao reconhecimento de seu valor no contexto
educacional. Superar essas indefinicdes requer um
esforco coletivo de educadores, gestores e formuladores
de politicas para garantir que a Educacdo Fisica seja
devidamente integrada e valorizada no sistema
educacional, proporcionando uma educagdo mais
completa e abrangente para os alunos das escolas

publicas municipais.

DESAFIOS NA EDUCAGAO FiSICA NO AMBITO DA
ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL

A Educacgdo Fisica nas escolas publicas municipais
encara diversos desafios que abrangem tanto questdes
pedagdgicas quanto estruturais. Esses desafios tém
impacto direto na qualidade do ensino da disciplina e,
consequentemente, no desenvolvimento integral dos
alunos.

Um dos desafios mais proeminentes é a falta de
infraestrutura adequada. Muitas escolas enfrentam a
caréncia de espagos apropriados para a pratica de
atividades fisicas, como quadras esportivas, campos e
areas para praticas ao ar livre. Além disso, a escassez de
equipamentos e materiais esportivos apropriados limita
as possibilidades de oferecer uma variedade de
atividades, essenciais para o enriquecimento da Educacdo
Fisica. Portanto, melhorar a infraestrutura é crucial para

exc@ﬁllencg
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proporcionar um ambiente propicio ao ensino de
qualidade (BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2022).

Outro desafio significativo é a formacgdo dos
professores de Educacdo Fisica. A qualidade da educacdo
em Educagdo Fisica esta intrinsecamente ligada a
competéncia e atualizagdo dos educadores. Investir em
programas de formacdo e atualizacdo dos professores é
essencial para assegurar que estejam atualizados com as
melhores praticas pedagogicas e estejam cientes das
abordagens mais recentes na area (FREITAS et al., 2016).

A inclusdo de alunos com necessidades especiais
ou com habilidades diversas também é um desafio critico
na Educacdo Fisica. Os professores devem adaptar suas
praticas para atender as necessidades de todos os alunos,
garantindo que todos possam participar plenamente das
atividades. Isso requer conhecimento em educagdo
inclusiva e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
especificas.

Além disso, a Educagdo Fisica frequentemente
enfrenta a cultura do "fazer por fazer," onde as aulas sdo
vistas apenas como um momento de lazer ou de
"liberagdo de energia" apds as horas passadas em sala de
aula (AMARAL et al., 2021). Essa percepgao estereotipada
pode levar a uma abordagem simplista da disciplina, onde
a reflexdo e a compreensdo dos aspectos tedricos e
conceituais sdao negligenciadas. Superar esse estigma e
desenvolver uma cultura que valorize a Educacdo Fisica
como um componente curricular que vai além da simples
atividade fisica é um desafio importante.

Por ultimo, a integracdo efetiva da Educacgdo Fisica
com o curriculo escolar como um todo é um desafio a ser
enfrentado. A Educagdo Fisica tem o potencial de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais dos alunos, mas muitas vezes é vista
de forma isolada, sem conexdes claras com outras
disciplinas. Integrar a Educagdo Fisica ao curriculo de
modo a aproveitar seu potencial interdisciplinar é um
desafio a ser superado.

Para enfrentar esses desafios, é fundamental que

gestores, professores e formuladores de politicas
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educacionais trabalhem de forma colaborativa.
Investimentos em infraestrutura, formagdo de professores
e na promogao da cultura da Educagdo Fisica como parte
integrante da formacdo dos alunos sdo passos cruciais
para superar esses desafios e oferecer uma educagao de
qualidade e inclusiva nas escolas publicas municipais. A
superacdo desses obstaculos é fundamental para
assegurar que a Educagdo Fisica desempenhe
efetivamente seu papel na formagdo integral dos

estudantes.

POSSIBILIDADES E DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO
FISICA NAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS

A Educagdo Fisica, quando devidamente planejada
e executada, oferece inUmeras possibilidades para o
desenvolvimento integral dos alunos nas escolas publicas
municipais. Essa disciplina ndo se limita a pratica de
atividades fisicas; ela vai além, promovendo o
crescimento fisico, cognitivo, social e emocional dos
estudantes (SOUZA; ASSIS, 2015).

No aspecto do desenvolvimento fisico, a Educag¢do
Fisica proporciona um ambiente rico para aprimorar
habilidades motoras, desenvolver a resisténcia fisica, a
forca e a flexibilidade. Através de jogos, esportes e
atividades fisicas, os alunos tém a oportunidade de
experimentar seu préprio corpo, compreendendo seus
limites e potenciais. Além disso, a pratica regular de
atividades fisicas contribui para a promog¢do da saude,
estimulando hdbitos sauddveis desde a infancia. Durante
as aulas de Educacdo Fisica, questGes relacionadas a
nutri¢do, higiene pessoal e cuidados com o corpo podem
ser abordadas, fornecendo uma base sélida para um estilo
de vida saudavel (SOUZA; ASSIS, 2015).

O desenvolvimento cognitivo também ¢é um
aspecto fundamental da Educagdo Fisica. Durante as
aulas, os alunos sado desafiados a pensar estrategicamente
em esportes e jogos, a compreender regras e taticas, a
resolver problemas e a tomar decisOes rapidas. Essa

dimensdo cognitiva é muitas vezes subestimada, mas a

Educacdo Fisica pode ser um espago para O
desenvolvimento do pensamento critico (FERREIRA et al.,
2013). Além disso, conceitos cientificos relacionados ao
corpo humano, ao movimento e a biomecanica podem ser
introduzidos, proporcionando uma compreensdao mais
profunda dessas areas.

No que diz respeito ao desenvolvimento social, a
Educagdo Fisica oferece um ambiente propicio para o
trabalho em equipe, cooperagdao e competicao saudavel.
Os alunos aprendem a respeitar regras, a lidar com vitérias
e derrotas, a praticar o fair play e a interagir com colegas
de diferentes origens e habilidades. Essas experiéncias
sociais contribuem para o desenvolvimento de
habilidades interpessoais e para a formacdo de cidad3dos
mais conscientes e participativos (MARTINS et al., 2017).

Além disso, a dimensdo emocional ndo pode ser
subestimada. A pratica regular de atividades fisicas na
Educagdo Fisica pode ajudar a reduzir o estresse,
promover a autoestima e o bem-estar emocional. Os
alunos aprendem a lidar com desafios, a superar
obstdculos e a desenvolver resiliéncia, habilidades
essenciais para a vida cotidiana (MARTINS et al., 2017).

Em resumo, a Educagdo Fisica nas escolas
publicas municipais desempenha um papel multifacetado
no desenvolvimento dos alunos. Ela oferece um cenario
onde o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e
emocional se entrelaca de maneira significativa.
Reconhecer e promover essas possibilidades e dimensdes
de desenvolvimento é essencial para que a Educagdo
Fisica cumpra seu papel na formagdo integral dos
estudantes e contribua para a criacdo de cidaddos

saudaveis, conscientes e socialmente engajados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo Fisica desempenha um papel
fundamental na formacgdo dos alunos nas escolas publicas
municipais. Esta disciplina oferece um ambiente rico em
possibilidades de desenvolvimento fisico, cognitivo, social

e emocional. Ao longo deste trabalho, exploramos os
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desafios e as oportunidades que a Educacdo Fisica
enfrenta nesse contexto, e como essa disciplina pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento dos
alunos.

Os desafios que a Educagao Fisica enfrenta nas
escolas publicas municipais, como a falta de infraestrutura
adequada, a formacdo de professores, a inclusdo de
alunos com necessidades especiais e a cultura do "fazer
por fazer" s3o questdes que n3dao podem ser
negligenciadas. Para alcangar seu pleno potencial, é
necessario superar esses obstaculos, envolvendo
gestores, professores e formuladores de politicas
educacionais em um esfor¢o conjunto.

No entanto, as possibilidades oferecidas pela
Educacgdo Fisica sdo vastas. O desenvolvimento fisico dos
alunos, que inclui o aprimoramento das habilidades
motoras e a promocdo da saude, é apenas o comego. A
Educagdo Fisica também estimula o desenvolvimento
cognitivo, desafiando os alunos a pensar
estrategicamente, resolver problemas e compreender
conceitos cientificos relacionados ao corpo humano e ao
movimento.

Além disso, a dimensdo social da Educacdo Fisica é
crucial, proporcionando oportunidades para o trabalho
em equipe, cooperagado e competicdo saudavel. Os alunos
aprendem a respeitar regras, a lidar com desafios e a
interagir com  colegas, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades interpessoais.

A dimens3do emocional ndo pode ser esquecida,
uma vez que a Educagdo Fisica pode promover o bem-
estar emocional e ajudar os alunos a desenvolver
resiliéncia e autoestima.

Em ultima analise, a Educagdo Fisica nas escolas
publicas municipais é muito mais do que apenas
atividades fisicas. Ela € uma disciplina que desempenha
um papel crucial na formagdo integral dos alunos,
abrangendo diversos aspectos de seu desenvolvimento. E
necessario reconhecer e valorizar a importancia da

Educacdo Fisica como parte integrante do curriculo

escolar, promovendo seu pleno potencial e garantindo

.................

gue todos os alunos tenham acesso a oportunidades
significativas de aprendizado.

Nesse sentido, é fundamental que educadores,
gestores e formuladores de politicas continuem a
colaborar para superar os desafios existentes e promover
as possibilidades que a Educagdo Fisica oferece. Através
desse esforco conjunto, as escolas publicas municipais
podem fornecer uma educagdo mais abrangente e de alta
qualidade, preparando os alunos nao apenas para uma
vida saudavel, mas também para um futuro de sucesso e

cidadania plena.
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RESUMO

Quando a geografia passou a fazer parte das disciplinas curriculares nas escolas de educacdo basica (ensino fundamental e
médio) foi denominada de “Geografia Tradicional”, a didatica aplicada era marcada por valorizar a descricdo e a
memoriza¢do, onde as relagdes entre a sociedade ficava sempre de lado. Dessa forma a Geografia Tradicional passou a
sofrer criticas, advindo com estasnovas propostas que deram base ao surgimentoda Geografia Critica, que procura avaliar
a esséncia e explicar o aparente dando dessa forma condigdo para melhor entendimentodas modificagGes produzidas pela
sociedade e compreender o mundo. Na perspectiva construtivista o aluno ndo recebe o conhecimento pronto, ele é
construido e reconstruido numa agdo interativa que envolve o educando consigo e com todos aqueles que estejam direta
ou indiretamente ligados ao mesmo. Pode-se dizer que, no ensino de geografia varias agdes ajudam a completaras
atividades dos educandos. Dentre elas podem ser citado os jogos, pegas teatrais, observacdes, o prdprio dia-a-diaque
configura o mundo vivido pelo individuo, o espago em que o aluno faz parte, a paisagem, tudo pode ser objeto de estudo
no ensino de geografia numa abordagem construtivista. A compreensdo de como a realidade local relaciona-se com o
contexto global, entre outros elementos podemfavorecer ao educando construir compreensao e explicagaoentre o que
acontece no dia-a-dia no lugar onde esta inserido e os outros lugares em que possa ter conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVES: Geografia, Construtivismo, Conhecimento,Aprendizagem.

ABSTRACT

When geography became part of the curriculum subjects in basic education schools (elementary and middle school) was
called "Traditional Geography", the teaching applied was marked by valuing the description and memorization, where
relations between society were always aside. This way Traditional Geography came under criticism, arising with these new
proposals that based the emergence of Critical Geography, which seeks to assess the essence and explain the apparent
condition giving this way for a better understanding of the changes produced by society and understand the world. In
constructivist perspective the student does not receive the ready knowledge, he is built and rebuilt in an interactive action
involving the student with you and all those who are directly or indirectly connected to him. It can be said that in teaching
geography various actions help to complete the activities of the students. Among them may be mentioned the games, plays,
comments, the same day-to-day that shapes the world lived by the individual, the space in which the student belongs, the
scenery, everything can be studied in geography in a constructivist approach. Understanding how the local reality is related
to the global context, among other elements can favor the learner build understanding and explanation of what happens
on a day-to-day in the place where it operates and in other places that may have knowledge.

KEYWORDS: Geography. Constructivism.Knowledge.Learning.
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INTRODUCAO

A geografia tida como ciéncia que estuda a
descricdo da Terra e desinteressada pelos problemas
sociais, se caracterizava em tempos tradicionais como
uma disciplina essencialmente descritiva e voltada
principalmente para a memorizagdo, onde o professor
detém o saber e é um simples repassador de informagdo
e o aluno escuta, se caracterizando como um mero
ouvinte, um espectador. Dessa forma, a geografia era
vista como algo ruim, sem utilidade, mas que se tinha
que aceitar. A Unica utilidade era a de decorar
questionarios preenchidos para fazer provas. Era como
se estudasse um mundo que parecia ndo existir, pois
qguando a aula acabava tudo poderia ser esquecido sem
qualquer problema.

Com o passar dos tempos, a partir das reformas
educacionais, destacando neste contexto a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB n® 9394/96), assim como os
Parametros Curriculares Nacionais, que marcam a
década de 90, do século XX, a geografia toma novos
rumos, passa a avaliar a esséncia e explicar o aparente, é
através dela que ha a possibilidade de compreender
melhor o mundo em constante processo evolutivo, as
modificagdes produzidas pela sociedade.

Compreende-se que, a geografia constitui um
instrumento importante para lapidar capacidade de
critica do homem como sujeito do processo historico,
social e politico em que faz parte. Neste contexto
memorizac¢do ja ndo interessa, o que entra em pauta é a
compreensao das transformagdes do mundo, as relagoes
qgue ocorrem entre os lugares, a mobilizagdo de objetos,
pessoas, o contexto politico, que leva o educando ao
entendimento da sociedade a qual pertence, sendo
capaz de buscar respostas para seus questionamentos.

Portanto, as considera¢cdes até o momento
evidenciadas expressam a importancia que o ensino de
Geografia aponta na atualidade e, em sentido geral
salienta a significacdo da citada disciplina no mapa
curricular da educagdo basica (ensino fundamental e

w4
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médio). Tomando como campo de referéncia o grau de
significagdo e importancia dada a referida disciplina
justifica-se o interesse pelo seu estudo, delimitando
como area de investigacdo a contribuicdo que o
construtivismo pode oferecer a pratica docente, numa
perspectiva de que os objetivos dos educadores nesta
area de ensino possam ser alcancados com maior énfase.
Em sintese propde-se como objetivo geral do presente
artigo fazer uma abordagem acerca do construtivismo
como elemento basico na construcdo de uma proposta
de ensino de geografia critico e funcional, ou seja, que
atenda os interesses de todos aqueles que estdo
envolvidos a mesma no caso de professores e alunos
entre mais.

Tomando como ponto de investigacdo a
tematico ja salientado e o objetivo proposto se langa os
objetivos especificos quais sdo: destacar a importancia
da pratica docente no ensino de geografia, ressaltar o
carater histérico do desenvolvimento do ensino da
salientada disciplina no contexto da educacgdo brasileira,
acentuar a proposta construtivista e relaciona-la no
ambito do ensino da geografia critica.

Os objetivos tragcados sdo articulados nesse
artigo a partir de uma pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa, considerando-se que se faz a
aprecia¢do de conceitos e os vinculam no ambito de uma
realidade a que se pretende chegar a um nivel de
compreensado significativo, no caso da presente pesquisa
o carater construtivo que o ensino da geografia pode
oferecer ao educando da educacgdo basica (fundamental
e médio). Para tanto se tem em exposicdo as se¢des que

perfazem o artigo posto em apreciagdo.

A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Conforme Vesentini (1995), s6 a pratica docente
nas salas de aula- e também fora dela, com estudos do
meio participativo, por exemplo — é que ird engendrar
uma geografia escolar critica voltada para contribuir na

formacdo de cidaddos plenos. E tal tarefa é ininterrupta,
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o que vale dizer que ndo se deve encontrar uma receita,
um modelo acabado para ser constantemente
reproduzido, mas sim que o buscar deve ser uma meta
sem fim, que o renovar e sempre experimentar novas
atividades e conteudo é condi¢do sinequa non para o
ensino que nao sirva as relagdes de dominagao.

Para a vida em sociedade, é algo bastante
importante adquirir conhecimentos bdsicos em
geografia, principalmente, para desempenhar as fungées
de cidadania. Quando o cidaddo conhece as
caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde
vive como também de outros lugares, para poder
explicar, comparar etc.,, ele adquire uma maior
consciéncia dos limites e responsabilidades da acdo
individual e coletiva relacionada ao seu lugar, como
também a contextos mais amplos de escala nacional e
mundial.

Através do estudo de geografia, os alunos terdo
condig¢do de desenvolver habitos e construir valores que
serdo importantes para sua vida, e que permitam uma
maior integracao do educando aos mais distintos campos
da sociedade ajudando a minimizar a exclusdo social.

Numa perspectiva construtivista os conteidos
desenvolvidos, o professor tem papel importante que é
considerar o conhecimento prévio do aluno e a partir de
entdo planejar situagdes de ensino e aprendizagem
significativas. Assim faz-se necessdrio o conhecimento
dos avangos e problemas para adequagdo construtiva.
Devem também dar condicggo a um pleno
desenvolvimento do papel de cada um mediante a
construcdo de uma identidade com o lugar onde vive
num sentido mais abrangente.

Fazendo uma apreciagdo acerca das
transformagdes que passaram ao longo dos tempos o
ensino de geografia é pertinente se tragar neste sentido
uma trajetdria historica o que permitira compreender
que, a geografia como disciplina passou a ser ensinada
nas escolas desde a década de 40. Era marcada por
explica¢Oes objetivas e sua meta era abordar as relagdes
do homem com a natureza. A didatica usada valorizava
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principalmente a descricdo e a memorizagao, deixando
de lado as relagdes entre sociedade, assim, foi chamada
de Geografia Tradicional.

Apesar de valorizar o papel do homem como
sujeito histdrico, a disciplina ora salientada, conforme
comentarios de Penteado (1994) se restringiam a analise
da producdo do espago geografico, a estudar a relagdo
homem-natureza sem priorizar as relagdes sociais. Por
exemplo, estudava-se a populagdo, mas ndo a sociedade;
os estabelecimentos humanos, mas ndo as relagOes
sociais; as técnicas e os instrumentos de trabalho, mas
nao o processo de produgdo. Ou seja, ndo se discutiam
as relagOes intrinsecas a sociedade, abstraindo o homem
do seu carater social.

A chamada Geografia Tradicional passa a
receber criticas, uma vez que seus métodos e teorias ndo
sdo suficientes a atender as expectativas politico, sociais
e culturais dos individuos. A sociedade passa a ser
estudada através das relagdes de trabalho e da
transformacdo da natureza feita pelo homem. A referida
disciplina figurava como propriedade do Estado e das
classes dominantes, sendo, portanto, criticada, surgindo
a proposta de uma geografia das lutas sociais,
preocupada com a disposicdo e disparidade das classes
sociais. Nessa perspectiva, a geografia adquire novos
conteddos que sdo significativos na formagdo do
cidaddo, como os contetdos politicos.

E pertinente salientar que, o ensino ganha nova
maneira de se interpretar questées como territério,
espaco geografico e paisagem, como também
influenciam novas propostas curriculares baseadas em
explicagBes econdmicas e a relagdo de trabalho. E é a
partir das criticas que novas propostas de introduzir
reflexdes da concepcdo dialética no ensino que
possibilita a urgéncia de uma geografia critica.

Cavalcanti (1998) acentua que as propostas
convergem para a critica sistematica ao ensino de
conteudos estruturados conforme uma corrente da
Geografia Tradicional. Essa geografia caracteriza-se pela

estruturacdo mecanica dos fatos, fendmenos e
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acontecimentos divididos em aspectos fisicos, humanos
e econdmicos, de modo a fornecer aos alunos uma
descricdao das areas estudadas, seja de um pais, regidao ou
um continente.

Ainda conformeo autor supracitado, as
propostas de reformulagdo do ensino da disciplina ora
comentada também tém em comum o fato de
explicitarem as possibilidades da pratica de ensino de
cumprirem papéis politicamente voltados aos interesses
das classes populares. Nessa perspectiva, os estudiosos
alertam para a necessidade de se considerar o saber e a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do
espaco geografico.

O ensino da geografia, assim ndo se deve pautar
pela descricdo e enumeragdao de dados, priorizando
apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia
(na maioria das vezes, impostos a “memaria” dos alunos,
sem real interesse por parte destes). Ao contrario, o
ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espago
geografico na sua concretude, nas suas contradigdes.

Desde que a geografia passou a fazer parte do
curriculo escolar foi com o objetivo de ajudar na
formacao dos cidadaos, essa disciplina contribui para que
o educando adquira uma compreensdao maior, mais
ampla e consciente da realidade. O ensino da geografia
também pode e deve mostrar que ser cidadao é também
ter o sentimento de estar inserido numa realidade onde
a sociedade e a natureza sao integradas, formando,
assim, um sé todo. Mas para que essa compreensao seja
entendida, ele precisa conseguir conhecimentos, ter
dominio dos conceitos e principios basicos trabalhados
por este campo. Sera também necessaria a compreensdo
ndo so das relagdes socioculturais e de como a natureza
funciona, mas ter em mente como utilizar de maneira
simples de pensar a respeito da realidade, ou seja, ter
conhecimentos geograficos.

Neste aspecto se aponta a importancia e
significagdo que a proposta construtivismo pode
favorecer a projecdo de um ensino de geografia critico
que favorece a formagdo do educando no sentido geral,
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sendo participativo e assim constituidor do processo
histérico, um cidad3do no sentido amplo que o termo
reporta.

Vesentini (2008) acentua a perspectiva critica
para o ensino de geografia como a proje¢do por uma
educacdo escolar que possa subsidiar o educando de
condicbes favoraveis para que o mesmo chegue a
posicdo de cidaddo, sujeito do processo historico,
politico e social do qual é parte constituidora, coautor do
saber. Considerando, portanto, que:

Ndo ha uma ciéncia humana, ou mesmo uma
nogao de cidadania, sem que esteja colocada, implicita
ou explicitamente, a questdo do que é o homem ou o ser
humano. Importantes e paradigmaticos projetos de
reordenagdo societdria sempre implicaram uma
redefinicdo do estatuto do homem. (VESENTINI, 2008,
p.102).

Percebem-se na concepgao do autor
supracitado elementos do pensamento de Karl Marx ao
ressaltar o homem como “[...] de acordo com as
determinag0es histdricas, sdo o escravo, o burgués, o
proletario, etc, que ndo sdao homens plenos -, mas ao
mesmo tempo ele é um devir na medida em que existira
na sociedade futura.” (ld.ibid.p.102).A perspectiva que
se tem com o ensino critico da geografia culmina
justamente com esse pensamento, ou seja, a de
promover o homem a condicdo de sujeito do seu
contexto politico, social, econdmico e cultural entre
outros contextos que engloba a sociedade.

A construgdo do ser cidaddo, objetivo que
norteia as propostas educacionais na atualidade se firma
no pensamento de elevar o homem a um ser capaz de
construir seus direitos e, sempre que possivel,
aperfeicoa-los, evidenciando o0s conceitos como
dialéticos, e 0 homem como construtor de um processo
social e politico em constantes transformacgdes.

Para Vesentini (2008) o ensino critico da
geografia se efetiva a partir do momento em que a
pratica docente permite que “[...] o educando se liberte

das amarras da dependéncia intelectual e de
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pensamento, encontrar a sua criatividade e imaginacao,
aprender a pensar a partir do didlogo com o real e comas
obras culturais, se descobrir como cidaddo e,
consequentemente, agente de mudangas.”
(op.cit.p.104,105). Para que tal proje¢cdo possa ocorrer é
preciso diante de tudo que haja o respeito aos
conhecimentos dos diferentes individuos que estdo
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Ap0ds elencar um conjunto de elementos que tao
bem caracterizam o ensino moderno o Vesentini (2008)
ressalta que: “[...] Desenvolver a criticidade no ensino da
geografia, enfim, consiste em deixar de lado os modelos,
os sistemas tedricos prontos e acabados, os conceitos
gue nao aceitam o novo, o inesperado, a contingéncia.”
(op.cit.p.105). O professor, juntamente com o aluno, no
desenvolver de uma aula de geografia é envolvido num
processo de constru¢cdo de novos saberes, tomando
como referéncias conhecimentos que sdo adquiridos ao
longo dos tempos em suas reflexdes.

As consideragGes até o momento enfatizadas
apontam para uma busca pela compreensdo de como se
efetiva esse novo saber que é trabalhado no ambito das
aulas criticas que envolvem professores e alunos o que
pode ser denominado de construtivismo. Neste sentido

é pertinente fazer uma apreciagao ao que se denomina

de proposta construtivista de ensino.
CONSTRUTIVISMO

Os processos de conhecimentos, construidos
pela humanidade, sdo reconstruidos no
desenvolvimento individual de cada um. Isto se da
através da experimentac¢do no meio onde o individuo se
reestrutura para ler o meio e este para receber. Para ele,
a funcdo de aprender é constante ao longo do
desenvolvimento e da transformagdo evolutiva,
mudando somente as estruturas.

Conforme Piaget apudAlenodo (2001), o
conhecimento se constréi pelo individuo a partir da
interacdo deste com o meio, considerando que nesta
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interagdo o mesmo procura compreender o espago em
que se encontra, promovendo assim o que se denomina
de conhecimento. Vale ressaltar que:

O construtivismo, na perspectiva radical,
sustenta que sendo o conhecimento um método de
adaptagdo dinamica segundo interpretacdes exequiveis
da experiéncia, o individuo ndo edifica forcosamente um
mundo real. Por sua vez, Vygotsky, que se inclui no
construtivismo  social, refere uma abordagem
intrapsiquica, defendendo que o individuo progride pela
pesquisa de informagdo no seu ambiente social,
edificando mecanismos de pensamento através da
mediacdo de terceiros, que se interpdem na conexdo
entre o sujeito, a interiorizagdo e a assimilacdo do saber.
(MACHADO, 2010, p.12).

Ribeiro (1994), por sua vez salienta que o
construtivismo ndo é um método, é uma teoria que
embasa o professor para uma pratica pedagdgica
inovadora, criativa, que leva o aluno a construir o
conhecimento, a sua autonomia moral e intelectual. E
aplicado em todos os niveis de ensino, do maternal ao
terceiro grau e presta-se a todos os tipos de
alunos.Assim, a proposta ndo pode ser julgada como
método ou como receita do ser humano, mesmo sendo
crianga, adolescente ou adulto, onde a novidade é a de
revelar o modo como o ser humano pensa em cada etapa
da vida. Desse modo, o entendimento de como cada
nogao que é ensinada na escola e pensada pela crianga,
pode contribuir muito para um bom desempenho
durante o processo educacional.

A crianca, na teoria construtivista, é a
personagem principal na construgdo do seu
conhecimento, onde o professor, ao invés de ser um
repassador de informacdo, passa a assumir o papel
mediatério, um problematizador onde ele provoca os
conflitos cognitivos, como também as situagGes de
aprendizagem. O que vai contribuir para as criancas
construirem sua capacidade de ler e escrever para,
assim, compreenderem suas ideias por meio da

aprendizagem da linguagem escrita. Dessa forma, os
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contetdos da escola ndo poderdo se classificar entre os
mais faceis ou os mais dificeis, mas representam-se como
proximos aos seus esquemas de “assimilacdo”, quer
dizer, aos conhecimentos que a crianga ja tem para poder
compreender e apresentar, ao mesmo tempo, um
“obstaculo para assimilagdo”, ou seja, alguma novidade
gue possa ajudar para uma aprendizagem nova.

Como diz Grossi (1993), a concepgdo defendida
por Piaget e pelos pds-piagetianos é de que estruturas do
pensamento, do julgamento e da argumentacdo sdo
resultados de uma construgdao realizada por parte da
crianga  em longas etapas de reflexdo, de
remanejamento. O construtivismo defende a ideia basica
de que estruturas de pensar, julgar e argumentar resulta,
em verdade, usando as palavras de Sara Pain (1993),de
um trabalho permanente de reflexdo e de remontagem
das percep¢bes que a crianca teve, agindo sobre o
mundo fisico e interagindo com outras pessoas no
mundo social.

Nos estudos de Grossi (1993), observa-se que o
construtivismo é o melhor do conhecimento produzido
para trabalhar aprendizagem. Evidentemente, a ele ja se
acrescenta (esse é o carater aberto do construtivismo)
uma série de elementos novos que, necessariamente, se
leva a um construtivismo pds-piagetiano. Mas nao se faz
necessariamente falar em pds-piagetino.

Pode-se falar apenas em processo progressivo
de reflexdo sobre si mesmo, de corrente constante. Este
é o grande desfio que o construtivismo apresenta. A
simpatia e o seu fascinio, devem-se ao fato dele ter, em
si mesmo, a capacidade plastica de auto renovacdo. Ele
ndo é uma bandeira, ndo é uma arena, que se tem
pronta, ndo € um instrumento que se dispOe
acabado,liga-se ao préprio processo que ele pretende
desenvolver que é o processo de aprendizagem.

Conforme Piagetapud Franco (1997), o
conhecimento ndo estd no sujeito nem no objeto, mas
ele se constréi na interagdo do sujeito com o objeto. E na
medida em que o sujeito interage (e, portanto, age sobre
e sofre acdo do objeto) que ele vai produzindo sua
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capacidade de conhecer e vai produzindo também o
proprio conhecimento. Esta é a razdo da teoria
piagetiana ser chamada de “Construtivismo”.

Ainda no pensamento de Franco (1997), para o
construtivismo fazer parte da gente, de modo que a
pratica psicoldgica ou pedagdgica esteja realmente em
consonancia com a realidade interna e externa do sujeito
com que se lida, ndo é coisa simples. E uma guinada
muito grande e que exige muito estudo e
aprofundamento. E uma tarefa que precisa ser assumida
até as ultimas consequéncias para que se possa construir
uma educagdo que possa desfazer a alianga histérica da
escola como uma classe dominante. Uma educac¢do que
ndo parta de uma concepcdo ideal de crianga real, e, por
isso, macicamente da crianga pobre.

Piaget (1971), analisando durante mais de 50
anos o psiquismo infantil, concluiu que cada crianca
constrdi, ao longo do processo de desenvolvimento, o
seu proprio modelo de mundo.

O construtivismo explica os processos de
desenvolvimento e aprendizagem como resultados da
atividade do homem na interagdo com o ambiente.
Piaget explica esta interagdo valendo-se dos conceitos de
assimilacdo, acomodacédo e adaptagdo, termos tomados
da Biologia. A assimilagao é a incorporagdo de um novo
objeto ideias ao que ja é conhecido, ou seja, ao esquema
que a crianga ja possui (GOULART, 1993).

Ainda conforme Goulart (1993) para que a
crianga aprenda é necessario que ela compreenda. Isto é
valido ndo so para a aprendizagem de ciéncias e de
matematica, mas de outras areas. Um professor que esta
procurando desenvolver criangas inteligentes ndo pode
se contentar com o simples automatismo, respostas
emitidas que ndo tém nenhum sentido para o adulto.
Uma aprendizagem compreensiva requer que o
professor conheca o processo de pensamento do
aprendiz, apresente problemas que |he paregcam
interessantes e para os quais ele possa oferecer

respostas.
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Assim, pode-se concluir que o professor
necessita conhecer o desenvolvimento da crianga, qual o
nivel deste desenvolvimento e a partir do momento que
ja tenha este conhecimento da crianca pode entdo
planejar o ensino. Em sentido geral, a perspectiva
construtivista no campo educacional segundo Valadares
(1998) constitui:

[...] muito mais do que uma filosofia da ciéncia.
Os seus principios fundamentais sdo os seguintes: o ser
humano ndo nasce com condi¢BGes transcendentais a
priori nem com ideias inatas acerca do mundo (principio
da negacdo do apriorismo e do inatismo; o ser humano
constrdi ele préprio, lenta e dificilmente, as suas ideias
acerca do mundo que o cerca, as quais constituem
apenas uma representa¢do, umcenario, uma imagem
possivel desse mundo (principio fundamental desse
mundo) (op.cit.p.15).

A ideia do homem como construtor do seu
conhecimento o promove a condi¢cdo de sujeito do
processo histérico, politico e social do qual é elemento
essenciais. Nesta condicdo o homem promove a sua
histéria no contexto de um dado espaco de maneira
consciente da sua potencialidade como membro

integrante do meio em que atua.
ESCOLAS CONSTRUTIVISTAS

Caracterizam-se pelo trabalho de grupo, pela
descoberta, pelo conhecimento do aluno, pelo contato
direto com o objeto do conhecimento e pela interagao
com o outro (colega, professor, outros). Esse tipo de
escola preocupa-se em garantir aos seus alunos as
possibilidades de um completo desenvolvimento
intelectual e socioemocional. Considera-se como
primeira tarefa da educagao, formar o raciocinio.

Para esse tipo de escola, o professor tem o papel
de intervir, desafiar, instigar, assumir a autoridade se
necessario, coordenar. Estimular a crianga a duvidar,
propor, criticar, sugerir, questionar. Como brincar de faz-
descobrir,  resolver

de-conta, criar, situagoes
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conflitantes, e levar a crianga a justificar, comprovar
situagdo encontrada por ela. Em sentido geral a escola
construtivista estimula no aluno o espirito da
criatividade, permitindo que a cada momento possa vir a
colaborar no processo de aprendizagem.

Quanto as caracteristicas principais, podem ser
lembradas algumas como, a interacdo social, que
acontece a nivel interpsiquico (dentro do préprio sujeito)
e a nivel interideal (as varias ideias das coletas). O
conhecimento é construido coletivamente (em grupos),
o sujeito (aluno) experimenta, cria hipdteses, reformula-
as, o acrescenta (troca entre pares). Quanto mais
diversificado o grupo, melhor o sujeito pensa, compara,
estabelece relagGes. A aprendizagem é uma funcdo
dentro do sujeito e os estimulos sdo feitos em termos de
desafios, em situagbes de conflitos, que exigem do
educando constante assimilagdo, acomodagdo e

adaptacgdo.

A GEOGRAFIA NUMA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

O processo de conhecimento mediado pelo
professor para o aluno, onde a atividade principal é a
aprendizagem. Numa perspectiva construtivista, o aluno
nao recebe este conhecimento pronto, ele é construido
e reconstruido por ele, onde, brincando e divertindo-se,
a aprendizagem é adquirida. No caso da geografia,
podem-se destacar certas agdes que ajudam a completar
as atividades dos alunos. Os jogos, dramatizacGes e
varios tipos de simulagdes, como também a observacao,
sdo agOes importantes na realizacdo do ensino, onde a
partir dai pode-se criar elementos importantes e
adequados para a construgdo de conhecimentos
geograficos.

Outro fator importante, também, diz respeito a
vivéncia dos alunos, levar em conta o seu mundo vivido,
0 que seria a geografia vivenciada cotidianamente na
pratica interativa entre os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Na interatividade entre alunos

entre si e mediados pelo professor o processo de
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conhecimento vai se firmando e se concretizando na sua
infinidade.

Cavalcanti (1999) acentua que seria necessario
que o professor exigisse bastante dos alunos, quais os
significados que eles d3o para os conceitos cientificos
trabalhados no ensino, o que significa afirmagdo e
negacdo dos dois niveis de conhecimento, o cotidiano e
o cientifico, tendo como referencial o saber do dia a dia
do educando, j& que o ensino de geografia
especificamente trabalha com conhecimentos muito
ligados ao mundo vivido pelos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem.

Mas, usar como parametro de ensino a vivéncia
e construir conhecimentos faz-se necessario que se
tenha alguns cuidados, como alerta Peninapud
Cavalcante (1999) ao considerar que o acesso ao saber
elaborado na vivéncia de uma pratica promove a
producao do conhecimento de maneira coordenada e
dialética, tendo o carater critico e reflexivo como marco
essencial neste processo.

O trabalho do professor de intervir no ensino
escolar consiste na orienta¢do, no planejamento, como
também na dire¢do de aulas e atividades extraescolares
e na avaliacgdo do processo de conhecimento do
educando, baseado em certos propdsitos e modos
adequados para definir conteddos especificos. Nao pode
ser simplesmente o professor passar o conhecimento em
sala de aula, é preciso que o professor e os alunos atuem
em conjunto diante dos objetos de conhecimento.

A paisagem, o espaco vivido pelos alunos, pode
ser o objeto de estudo no ensino de geografia numa
abordagem construtivista. A compreensdo de como a
realidade local relaciona-se com o contexto global, pois a
partir dai os alunos ja podem construir compreensdes e
explicagdes mais complexas existentes entre o que
acontece no dia a dia no lugar onde estdo inseridos e em
outros lugares. Como também, aprender geografia
através da literatura, onde as obras de alguns autores
retratam paisagens diferentes tanto nos aspectos sociais
como naturais. Outra fonte importante sdo as
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fotografias, musicas, videos, que podem ser utilizados
pelo professor e aluno, para obteng¢do de informagdes e
inspiragdes na interpretagdo de paisagens e construgdo
de conhecimentos geograficos.

Quanto as perspectivas metodoldgicas, as
praticas construtivistas caracterizam-se por fazerem
apelos as atividades espontaneas da crianga, objetivando
a construgdo das estruturas cognitivas, o aluno é
diferenciado e valorizado como pessoa. Os aspectos sao
determinantes na constru¢do da personalidade e eles
revelam-se de forma clara no jogo.

Portanto, a escola mostra que o jogo, as
situagGes problemas, os desafios e conflitos devem
constituir-se em praticas cotidianas nas salas de aula. As
atividades ndo sdo impostas através de exercicios
estereotipados e repetitivos, sdo sugeridos, apropriados,
como também discutidos com os alunos. Quanto as
atividades, todas partem do concreto para o abstrato e o
aluno tem permissdo de escolher aquelas de seu
interesse.

A cada dia o professor constréi a metodologia,
baseando-se nas necessidades. A aprendizagem ¢é
repassada através de formas lludicas, gostosas, por
desafios e conflitos cognitivos. O ensino-aprendizagem é
um processo natural, sem deixar de lado o preparo e o
planejamento do professor, que varia de acordo com
cada aluno ou grupo de alunos. Como diz Franco (1997),
éum marco importante quando o professor passa a
compreender que o que ele ensina jamais garante aquilo
que o seu aluno aprende. E que este tem um processo
proprio (que pode ser pessoal) de construcdo de
aprendizagem tem que ser constantemente
acompanhado e avaliado, de modo que, a partir de
entdo, seja construida e reconstruida a tarefa de ensinar.

Ensinar é uma intervengdao proposital nos
processos intelectuais e afetivos do aprendente,
fazendo, assim, a busca de sua relagdo ativa com os
objetos de conhecimentos, em que o objetivo maior de
ensino é o de construir conhecimento mediante o

processo e aprendizagem do educando. Essa tarefa de
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intervir intencionalmente, prdpria do ato docente diz
respeito a articulagdo de determinados objetivos,
conteddos e métodos que levam em consideragdo as
condigdes concretas em que ocorre o ensino e seus
diferentes momentos, planejamento, realizagdo e
avaliagao.

A atividade principal, no ensino, é a
aprendizagem, onde o ponto chave é a construgdo do
conhecimento. Assim, no ensino devem ser julgadas
atividades as acGes que delinearem com vistas a
constru¢do do conhecimento. Quanto a construgdo de
conceitos no ensino de geografia, podem-se destacar
algumas proposicdes metodoldgicas, comegando pela
crianca na pré-escola, o brinquedo, a ludicidade, pois na
fase escolar, no ensino fundamental, ocorre uma
transicdo de atividades, o que mostra a importancia do
brinquedo no desenvolvimento dos processos psiquicos
dos alunos. Todo tipo de simulagdo como jogos,
dramatizagGes, sdao agGes importantes a serem realizadas
no ensino.

Uma atividade importante na aprendizagem de
geografia é a da observagao, pois esta é fundamental
para produzir motivacao, baseando-se na
problematizacido do real observado e, como
consequéncia, possibilitar  a construgdo do
conhecimento. A paisagem constitui um objeto inicial da
observagdo e pode fornecer elementos importantes para
gue se tenha o que se configura como um conhecimento
concreto.

No ensino da geografia compreende-se
gueintegrada a acdo da observacdo estdo as de
experimentar, investigar, inventar. Portanto, ¢é
necessario estar ligado aos limites da construgdo do
conhecimento pelo aluno. Neste aspecto é pertinente
salientar que:

Os conceitos e vivéncias espaciais (geograficas)
sdo importantes, fazem parte de nossa vida a toda
instante. Em outras palavras: Geografia ndo é s6 o que
estd no livro ou o que o professor fala. Vocé a faz
diariamente. Ao vir para a escola a pé, de carro ou de
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Onibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua cabeca, o
trajeto. Em outras palavras: o homem faz Geografia
desde sempre. (KAERCHER 1998, p. 74).

Aliando-se ao pensamento do autor
supracitado, é pertinente salientar ainda o que é
prescrito pelosPCN’s:

As percepgbes que os individuos, grupos ou
sociedade tém do lugar em que se encontram e as
relagGes singulares que com ele estabelecerem fazem
parte do processo de construcdo das representacoes de
imagens do mundo e do espago geografico. As
percepgdes, as vivéncias e a memoaria dos individuos e
dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes
na constituicdo do saber geografico. (BRASIL 1998, p.
110).

As acles e geragdes que se referem a
descoberta e a elaboragdo direta e espontanea dos
alunos estardo, neste ponto, formando um conjunto
maior onde o objetivo é construir o conhecimento,
através da internalizardo, reelaboracdo da cultura
elaborada. Quer dizer, entdao, que é preciso considerar
outras ag¢des ou operagdes tdao importantes como
sistematizar as observagdes, tratar as informacses
adquiridas, analisar e sintetizar os conhecimentos ja
elaborados, memorizar os  fatos, comunicar
conhecimentos, entre outros. Essas atividades sdo todas
adequadas e importantes para a construcdao dos
conceitos em geografia.

Quando o ensino estd preocupado com a
construcdo de conceitos pelos alunos, a manutencdo de
uma relacdo com bastante didlogo entre professor,
alunos e matéria de ensino, é um importante caminho
metodoldgico. Considerar também a vivéncia dos alunos
na construcdo de conceitos por eles, pois assim os
conhecimentos prévios e também suas experiéncias
poderdo vir junto com outras agdes que ajudardo na
orientagdo do processo de conhecimento no ensino.

Na perspectiva construtivista, o conhecimento é
produzido a partir da interacado do sujeito com o objeto e

o professor, um criador de problemas da ac¢do do
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conhecimento do seu aluno. O professor organiza as
interagdes dos alunos com o meio e cria problemas das
situagGes, fazendo com que o aluno, a partir do tema que
estd sendo abordado, construa o seu préprio
conhecimento. Esta interagdo ndo sera somente do
aluno com o meio fisico, pois chegara o momento em que
0 material concreto poderd ser dispensado. E
fundamental que haja uma interagdo com os colegas, a
construcdo do saber é feita de forma verdadeiramente
através da coletividade.

Franco (1997) considera serem necessarios
certos cuidados para que, na intencdo de ver muito
rapido os resultados, o processo ndo sofra atropelos, pois
sdo riscos que podem sempre acontecer. Sera
importante que o professor possa construir de forma
nova com o aluno. No entanto, ele deve ter oportunidade
de reflexdo a respeito de sua pratica pedagodgica, e esta
seja feita juntamente com um estudo tedrico sobre seu
papel social, de como é importante essa pratica vir da
vida real do proprio aluno, e a maneira como se da essa
aprendizagem.

Cavalcanti (2002) propde que o professor ao
trabalhar com a diversidade de temas abordados pela
disciplina venha a construir o caminho propicio para que
ocorra o desenvolvimento dos temas, aplicando técnicas
de reflexao sobre os objetivos do ensino, considerando
que “[...] Ensino é o processo de conhecimento mediado
pelo professor, no qual estdo envolvidos, de forma
interdependente, os objetivos, os conteldos e as formas
organizativas do ensino.” (op.cit.p.71).

A partir das condicGes salientadas, o autor faz
uma proposta de se criar oportunidades para que o
professor passe por um processo de reconstrugdo de sua
atuacdo pedagdgica. Tal processo partiria inicialmente
de uma representag¢do de sua pratica, ao vé-la melhor,
passando por um momento de diferenciar o que
realmente faz e o que ndo faz, de modo a coordenar os
diversos pontos da sua docéncia, com o todo do mesmo
para, finalmente, compreender que o seu fazer sempre
contém uma hipdtese sobre o conhecimento. A partir

exaSllence
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desta compreensdo, o professor poderia analisar, de
fato, sua pratica e distinguir as técnicas das visdes que
estdo por trds das mesmas.

Para Canibal (1993), o professor deve estimular
o contato com a musica, desenho, teatro, pintura,
literatura, permitindo o dominio das mais diversas
formas de expressdo para que se amplie sua leitura,
interpretacdo, significado e formas de representagdo do
mundo. Dessa forma, a sala de aula assumird uma
postura de “saldo de exposicdo” que mostra todas as
maneiras de expressao, onde se podem mostrar opinides
daquilo que se vé, buscando sentido nas diversas formas
de representacdo. Sera necessdrio valorizar essas
estratégias, seja ampliar, aumentar demais o conceito de
leitura e escrita como ato de interpretagdo e expressao,
desvalorizando o trabalho com material escrito.

Dar valor as mais variadas formas de expressdo
ajudam o ato de ler, busca da diversidade de portadores
de texto fora da sala, mostra todo um referencial extra-
escolar que privilegia a compreensao e o valor deste ato.
E, assim, uma estratégia que consiste em evidenciar que
o ato de ler ndo é separado da vida social da crianga. Pelo
contrario, o material escrito € um meio para um dialogo
com o mundo.

Apesar do professor ndo ser o dono do saber,
ele precisa também respeitar o tempo necessario que
cada aluno deve dispor para aprender, como também,
usar o conhecimento que ele ja tem e aproveitar,
partindo dai, para novos conhecimentos. Deve conhecer
o grau de desenvolvimento da crianga, seus limites para
aplicar metodologias variadas e adequadas para cada
crianga. Como diz Uberlandia (2003):

A Geogr afia tem lugar privilegiado na
construcdo, pelo aluno, do conhecimento do espaco
historicamente produzido. O estudo da Geografia serd
fator fundamental na formagdo de um aluno cidadao, na
medida em que permite a ele apropriar-se desse
conhecimento e compreender criticamente sua

realidade e suas possibilidades de agir na transformacao
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de um mundo com relagGes mais justas e solidarias.
(op.cit.p. 5).

Para ensinar na perspectiva construtivista, o
educador deve permitir-se ser plateia: ouvir seus alunos,
discutir sobre suas hipdteses. Discutir na perspectiva de
coloca-lo em duvida construtivista. E ndo dizer: “ndo é
assim que se faz, veja como é”. E sim, sugerir-lhe a defesa
de suas hipdteses na responsabilidade de nega-las,
quando falsas, ou de conserva-las, quando julga-las
verdadeiras. Ouvir significa compreender o que em
determinado momento ndo estd claro. Realizar a escuta
ou a leitura com o aluno é tentar conhecé-lo, de certa
forma, antecipar suas hipdteses em relagdo ao objeto em
estudo. Dessa relagdo, emergirdo novos conteldos a
serem trabalhados e/ou os mesmos guiardo uma nova
forma de proceder com seus alunos.

Segundo Franco (1997), é um marco importante
quando o professor passa a compreender que o que ele
ensina jamais garante aquilo que o seu aluno aprende e
gue este tem um processo proprio (que pode ser pessoal
de construgdo deaprendizagem) e tem que ser
constantemente acompanhado e avaliado, de modo que,
a partir dai, seja construida e reconstruida a tarefa de
ensinar.

Os pontos apresentados em relagdo a proposta
construtivista do ensino de geografia favorecem chegar
a compreensdo da complexidade que o tema reporta,
gerando neste sentido perspectivas de se buscar maiores
elementos que sedimente a perspectiva de novos
estudos e pesquisas nesse campo, atenuando, por
conseguintes futuras pesquisas e investigacdes que
venham oferecer um maior suporte de compreensdo
acerca do ensino de geografia numa perspectiva

construtivista.
CONSIDERAGOES FINAIS

A Geografia tem papel importante na formacgao
dos cidad3dos, dando-lhes melhor compreensdo das

transformagdes do mundo econdicdo para pensar
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criticamente as relagles existentes na sociedade. Seu
ensino auxilia o educando a questionar, criticar,
posicionar-se e favorece uma melhor compreensdo do
complexo social.

O processo educativo, como processo dialético,
garante ao mesmo tempo, a continuidade da histdria,
por permitir a conservacdo e transmissdo de
conhecimentos, assim como cumpre papel relevante nas
transformagOes evolutivas estruturais da sociedade. A
implementacdo dessas modificacbes pelo educador
passa pelo viés de sua autoconsciéncia, onde deve primar
a certeza de ser portador de uma capacidade de
reconstruir, de reinventar, de criar sua prépria histéria. O
professor assumira seu papel munido de posicionamento
critico, onde o suporte tedrico serd dia a dia revisado
conjuntamente com sua pratica. Nesse interim, ira
fazendo-se homem sujeito, tarefa inerente a sua
condicdao humana.

Para o educador assumir uma postura
construtivista, ndo pode limitar-se apenas a atividades
como leitura e escrita, mas também considerar os
principios construtivistas nas suas atividades e no
desenvolver das demais disciplinas. Nessa abordagem
ele é um incentivador do processo de ensino-
aprendizagem, incentivando, provocando situagdes-
problemas, um desequilibrador, organizador de
atividades, coordenado e criando situa¢des favoraveis a
aprendizagem, mas ndo o dono do saber.

E recomendavel que o professor tenha alguns
cuidados ao planejar suas atividades, por questdes de
eficiéncia aos propdsitos de acées docentes de promover
interagdo e cooperagao, ja que existe certa dificuldade
em garantir na sala de aula o debate de ideias e de
conhecimentos. No momento que for levantada uma
questdao deverd ser debatida com todos, os grupos
deverdo ser pequenos ndo pode esquecer-se de
oportunizar a comunicagdo com toda sala e orientar para
garantir o cumprimento das atividades.

O educador ndo pode perder de vista que tem

papel importante, o de levar em consideragdo os
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conhecimentos que os alunos ja possuem, partindo dai o
planejamento de situagdes de ensino aprendizagem
significativas, construtivas. Para tanto, faz-se necessario
o conhecimento dos avancos e dos problemas de seus
alunos, como também a adequagdo de suas propostas,
de modo a aperfeigoar sua a¢do pedagdgica.

O professor ndo pode deixar de dar assisténcia
aos alunos, facilitar o processo de inter-relagdo tanto
professor-aluno, como aluno-aluno e aluno-grupo
inteirando-se a partir das experiéncias, informacdes e
resultados de pesquisas entre membros da sala de aula.
Estimular, problematizar procurando provocar a
capacidade dos alunos de estarem sempre duvidando,
propondo, criticando, partindo, entdo, para a elaboracdo
de conceitos. Organizar as a¢des dos alunos, ndo sé com
0 meio, mas com os colegas e criar problemas sobre
situagGes, partindo dai, os proprios alunos construirdo os
conhecimentos sobre os temas estudados.

As ideias e os conhecimentos que os alunos
possuem acerca dos diferentes assuntos devem ser
considerados, o que facilita as problematizagdes, como
as informagdes sobre mapas, clima, vegetacdo,
distribuicdo da  populagdo; comparando com
informacGes obtidas partindo entdo para formular
hipdteses das relagdes existentes. E um ponto relevante
os conceitos especificos que serdo trabalhados, que o
professor explore sempre as experiéncias que seus
alunos ja possuem ao entrar na sala.

A interface com outras disciplinas deve ser
observada também, de modo a proporcionar estudos
mais completos sobre determinado tema cuja
compreensdo, parte dos alunos, ndao s6 em geografia,
mas também em histdria, artes e matematica pode
aumentar através de suas abordagens e explicacGes.

Somente assumindo-se enquanto reinventor, o
professor possibilitara as geragdes seguintes, de maneira
especial aos estudantes, a construcdo de uma sociedade
com igualdade de oportunidades, portanto mais justa,
onde se possa, além de “ler” a sociedade, reconstrui-la.

Enfim, o ensino construtivo da geografia pressupde a

.................

reflexdo e, neste contexto é pertinente que o aluno se
coloque sempre como sujeito interativo na busca pela
construcdo de um nivel de conhecimento significativo
acerca dos conteldos trabalhado na disciplina. Na
interatividade com o professor o aluno promove a
construcdo de uma base pratica de estudo, contribuindo,
por conseguinte com a busca pela fundamentagdo dos
mesmos.

O professor ao proporcionar condigdes para que
o aluno possa interagir com o meio social do qual é parte
constituidor viabiliza condi¢bes essenciais para que haja
a producdo de um material de estudo construido pelos
proprios alunos, o que lhe favorece vir a se sentir parte

constituidor do todo em que é parte figurante.
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RESUMO

O presente estudo aborda os principais problemas relacionados a medicamentos (PRM) de pacientes do programa
HIPERDIA, com foco em pacientes polimedicados e insulinodependentes, no municipio de Serra/ES, atendidos por
farmacéuticos na atengdo basica a saude, ao longo do processo de implantagdo dos consultérios farmacéuticos,
objetivando o cuidado farmacéutico centrado na pessoa. A avaliacdo farmacoterapéutica dos pacientes foi através da
aplicagdo da metodologia Dader. Assim, trata-se de um estudo prospectivo com cardter quantitativo utilizando as
classes de PRM sobre adesdo, efetividade,necessidade e seguranga.

PALAVRAS CHAVE: Adesdo. Cuidado farmacéutico. Morbi-mortalidade.

ABSTRATCT

The present study addresses the main drug-related problems (MRP) of patients in the HIPERDIA program, focusing on
polymedicated and insulin-dependent patients, in the municipality of Serra/ES, cared for by pharmacists in primary
health care, throughout the implementation process of the pharmaceutical offices, aiming for person-centered
pharmaceutical care. The pharmacotherapeutic evaluation of patients was through the application of the Dader
methodology. Thus, this is a prospective study with a quantitative nature using the PRM classes on adherence,
effectiveness, necessity and safety.

KEYWORDS: Adherence. Pharmaceutical care. Morbidity and mortality.
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INTRODUCAO

Em virtude da mudanga no perfil epidemiolégico
brasileiro, com aumento do nimero de casos de doengas
cronicas ndo-transmissiveis (DCNTs) e seus fatores de
risco, a Organiza¢do Mundial de Saiide (OMS) estima que
76% das mortes derivam de doencas cardiovasculares,
cancer, doengas respiratdrias cronicas e diabetes
mellitus (MALTA et al, 2020). As DCNTSs sdo consideradas
um desafio para a saude publica em todo o mundo e, por
se tratarem de condig¢Bes clinicas multifatoriais, estdo
diretamente associadas a alteragdes funcionais e
comprometimento de odrgdos-alvo, relacionadas com
altas taxas de morbi-mortalidade (Silva et al, 2023).

Para mitigar esses dados, garantir uma maior
acessibilidade a medicamentos e a promogao do seu uso
racional constituem uma das prioridades da saude
publica, pois 0 mesmo passa a se apresentar como um
dos recursos de melhor custo-efetividade para otimizar
os recursos publicos e melhorar os indicadores de saude
do pais (BRASIL, 2021). E neste cendrio que a insercdo do
farmacéutico ganha notdrio destaque, pois ndo existe
profissional mais bem posicionado para contribuir com o
alcance de resultados terapéuticos amplamente
favoraveis.

Evidéncias recentes apontam que ampliar a
inclusdo do paciente ao sistema de salde, desde que o
mesmo esteja garantido pelo cuidado farmacéutico,
reduz custos, ajuda a melhorar os indicadores de saude,
a qualidade da assisténcia prestada e a seguranca do
paciente (CFF, 2020; MOREIRA et al, 2022). O
farmacéutico nao apenas contribui para o aumento das
taxas de adesdo a farmacoterapia, como também auxilia
no processo da desprescricdo e na redugdo da
polifarmacia, melhora da fungdo cognitiva em idosos e a
gualidade da atencdo a saude (CFF, 2020).

Particularmente sobre a adesdo, que é definida
pela OMS como uma medida do comportamento
individual em consonancia com as recomendagdes de

cuidado em saude, é considerada fator determinante da

eficacia do tratamento em saude no gerenciamento da
doenga — sobretudo em pacientes iletrados, e a sua falha
é apontada como uma das principais causas de desfechos
desfavoraveis, incluindo hospitalizacdo e dbito (BRASIL,
2021; Silva et al, 2023).

Estudos de revisdes sistematicas consideram
que agbes como a inclusdo de farmacéutico clinico na
equipe de saude e desenvolvimento de programas de
cuidados farmacéuticos foram as estratégias mais
eficazes adotadas para prevenir e resolver problemas da
farmacoterapia, melhorar a adesdo ao tratamento e os
resultados terapéuticos, reduzir os riscos e o desperdicio
de recursos e contribuir para a melhoria da efetividade e
da qualidade da atengdo a saude (CFF, 2020). Autores
como MOREIRA et al (2022) e Silva et al (2023)
concluiram que individuos ndo aderentes no primeiro
ano de tratamento tiveram maior probabilidade de ir a
Obito, em comparagdo aos aderentes, e que estratégias
de monitoramento e otimizagdo da adesdo assistidas
pelo farmacéutico devem ser implementadas a fim de
reduzir a morbi-mortalidade relacionadas as DCNTSs.

O presente estudo teve como objetivo
identificar e analisar os principais problemas
relacionados a medicamentos (PRM) de pacientes do
programa HIPERDIA, com foco em pacientes
polimedicados e insulinodependentes, no municipio de
Serra/ES, atendidos por farmacéuticos na atengdo basica

a saude.

METODOLOGIA

Estudo prospectivo e quantitativo realizado no
periodo de outubro de 2022 a setembro de 2023. O
banco de dados analisados foi cedido pelo Hospital
Alemdo Osvaldo Cruz (HAOC), em parceria com o
Conselho Nacional de Secretarias Municipais de Saude
(CONASEMS), Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Institucional do Sistema Unico de Satde (PROADI-SUS) e
o municipio de Serra/ES. Os registros nos bancos de

dados foram realizados por farmacéuticos lotados na
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Prefeitura de Serra/ES, ao longo do processo de
implantacdo dos consultérios farmacéuticos no
municipio de Serra/ES. As avaliacdes dos medicamentos
utilizados pelos pacientes foram embasadas no método
Dader. Os PRM foram subdivididos em adesdo,
efetividade, necessidade e  seguranca. Cada
medicamento analisado gera uma Unica classe de PRM.
O uso racional de cada medicamento foi classificado
como “ndo se aplica”. O registro do PRM por senha e
login de cada farmacéutico no aplicativo App
Farmacéutico (registrofarmaceutico.com.br) foram
compilados em planilhas de Excel’ e analisados por
estatistica simples. Os resultados foram apresentados
em graficos de coluna com analise de linha de tendéncia

linear.
DISCUSSAO DE RESULTADOS

A anadlise dos dados identificou, para cada classe
de PRM, os seguintes resultados: adesdo 59%,
efetividade 12%, necessidade 8,35% e seguranca 4,38%.
Em comparacdo com os resultados de BRASIL (2014)
apud Diretrizes Nacionais do Cuidado Farmacéutico de
26 outubro de 2023, onde a adesdo ao tratamento no
Brasil é de 50% em pacientes diabéticos, os dados
resultantes estdo acima das médias nacionais.

Relacionando o resultado da pesquisa do PRM
efetividade com FERNANDES (2004) apud Diretrizes
Nacionais do Cuidado Farmacéutico de 26 outubro de
2023, a andlise dos dados demonstrou que o PRM
efetividade esta abaixo do panorama nacional, que é de
25% quanto a falha terapéutica.

O PRM seguranga, quando comparado ao
resultado de ANDREAZZA (2011) apud Diretrizes
Nacionais do Cuidado Farmacéutico de 26 outubro de
2023, que registrou um percentual de 31,6% dos
pacientes atendidos em urgéncia e emergéncia devido ao
uso de medicamentos, verificou-se que os dados deste
estudo sobre esta classe estd abaixo do panorama
nacional.

i
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Com relacdo quantidade de medicamentos
analisados por PRM, os detalhes sdo apresentados no

grafico 1.

GRAFICO 1
PRM
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FONTE: Resultados originais da pesquisa.

De acordo com os dados apresentados no
Grafico 1, dos 1.234 medicamentos analisados pelos
farmacéuticos nas consultas farmacéuticas durante o
periodo estudado, a adesdo ao tratamento prescrito é a
principal causa dos PMN, seguido de 149 casos da classe
efetividade do medicamento. Quanto a classe
necessidade, foram observados 103 medicamentos,
finalizando com a classe seguranca com 53

medicamentos.
CONSIDERACOES FINAIS

A implantagdo do cuidado farmacéutico no
Municipio de Serra/ES representou o inicio de uma
investigacdo, que procurou conhecer, refletir, identificar
e tracar planos de tratamentos para os pacientes
atendidos pelos farmacéuticos, ampliando a inclusdo
deste profissional nas equipes de salde na atencdo
basica.

O estudo teve como objetivo ndo somente
enriquecer as ferramentas do cuidado centrado na
pessoa, mas também reformular acdes que permitam a
acessibilidade e adesdo ao tratamento do paciente
diabético insulinodependente, muito deles iletrados.
Sendo assim, esse estudo também promoveu a inclusédo

deste paciente ao protocolo de tratamento proposto
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para conseguir, com sucesso, um servi¢o reorganizado
com qualidade e promogdo da salde e que de outra
forma ndo seria possivel.

Desta forma, ndo basta reconhecer o usuario
como “diabético ou hipertenso”, pronto para assimilar os
planos de cuidado, mas sim entender que o paciente estd
inserido em contextos socioculturais com diversas
particularidades a serem consideradas, como crengas,
costumes, habitos alimentares, filosofias de vida que
estdo além dos ementarios educacionais. As acbes do
farmacéutico de forma integral deslocam o foco do
medicamento para o cuidado centrado na pessoa, com
troca de novos saberes de evidéncias cientificas com o
conhecimento vulgar, permitindo que os niveis de
adesdo ao tratamento proposto e melhora global na
qualidade de vida fosse alcangado.

A revisdo de literatura e as percepg¢des da
equipe de farmacéuticos do municipio de Serra/ES
forneceu subsidios para concluir que o controle da
diabetes e hipertensdo arterial é multifatorial e bastante
complexo, sendo necessdrio esforgos multiprofissionais,
com praticas técnico pedagdgicas norteadas pela Diretriz
do Cuidado Farmacéutico, para buscar uma integracao
cada vez mais ampliada e fortalecida. Hoje, contamos
com a possibilidade de estruturar os servicos de modo
que possam ser realizados de forma presencial ou
remota, mostrando que o fazer saide é um processo
ciclico e dindmico na busca de um Sistema Unico de
Saude cada vez mais alinhado as necessidades e

realidade do cidad3o brasileiro.
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