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RESUMO

A educagdo inclusiva é um dos maiores desafios da sociedade. Desenvolvido na década de 70, envolve muito mais que
a pessoa com deficiéncia, assim como a familia, escola e sociedade. Este é o foco do trabalho e foi reservado alguns
escritos sobre a histéria da modalidade jovens e adultos que, a custa de embates, desafios e barreiras superou seus
direitos negados ao longodo tempo e, por isso, foi considerado “diferente” e analfabeto”. O sistema de ensino atual
vemdesenvolvendo programas inclusivos pois escola e profissionais da educagdo estdo despreparados para receber
estes alunos em sala de aula, buscando derrubar equivocos e estigmas criados pela escola e professores em relagdo a
terminologias como integragao e inclusao, utilizadas no processo de inclusao, o qual tem em sua esséncia filosdfica a
defesa de propostas e estruturas pedagdgicas que acompanhem o aluno desde o inicio da vida, de tal forma que os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educagdo Inclusiva baseiam-se numa concepgdo de educagdo de qualidade,
gue é para todos, principalmente no respeito a diversidade doseducandos, buscando suprimir o pensamento atribuido
a integracdo como um processo de inclusdo em seu formato global. O termo “integracdo” é resultado de acolhimento
a aquele que um dia, por motivo e circunstancia ndo levado em conta pelo sistema de ensino escolar, foi
voluntariamente se evadindo da sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo. Inclusdo. Integragdo. Praticas Sociais.

ABSTRACT

This article aims to bring to possible readers and educators a reflection on the inclusive education system in the field
of special and regular school. To this end, as a workingreference, some writings on the history of youth and adults
were reserved, which at the expense of challenges, challenges and barriers overcame their rights denied over time and
wastherefore considered "different" and illiterate ". The current education system has been developing inclusive
programs, seeking to overturn misconceptions and stigmas created bythe school and teachers regarding
terminologies such as integration and inclusion, used in the process of inclusion, which has in its philosophical essence
the defense of proposals and pedagogical structures that accompany the student from the beginning of life, so that
the theoretical-methodological foundations of Inclusive Education are based on a conception of quality education,
which is for everyone, especially with respect to the diversity of the students, seeking to suppress the thought
attributed to the as an inclusive process in its overall format. The term "integration" is the result of welcoming one
who, one day, for reasons and circumstances not taken into account by the school system, was voluntarily evading the
classroom.
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INTRODUCAO

Desde 1950, apesar da crise, a Educagdo de
Jovens e Adultos vem travandoenfrentamento em
relacgio a criagdo de programas educacionais
inclusivos que integrem emodernizem culturalmente
0 povo brasileiro, marginalizado ao longo da vida, e
por issoressentiam de politicas publicas educacionais
abrangentes e desafiadores que promovessem a
reformulacdo do ensino, em larga escala, possibilitando
a instrugdo e a inclusdo social no pais.Em meio a
conflitos entre governo e diferentes classes sociais
formadas  por socidlogos, educadores, filédsofos e
diferentes segmentos sociais surge a politica para
acesso de pessoas ha tempos afastadas da escola, como
a Educacgdo de Jovens e Adultos.

A EJA é uma modalidade que vem enfrentando
intensos desafios quanto a conquista de espago na
Educagdo Basica Brasileira, devido a condigdo do seu
publico, que por razbes determinadas pelas
circunstancias de vida, como pobreza e falta de
oportunidade, tiveramseus sonhos tolhidos e negados e
hoje buscam retomar suas vidas oportunizadas pelas
politicas educacionais inclusivas que até aqui, ainda em
experiéncias pouco expressivas em relagdo a sua
finalidade.

Nessa perspectiva, surge o termo “Inclusdo” com
a finalidade de ressignificar o papel da escola para que
se tornem institui¢cdes abertas de aprendizagem, tendo
como base iniciativas procedentes da vida prévia do
aluno, para que este tenha sua formagdo integral,
transformando-os em seres ativos e conscio do seu
papel social e ndo um ser passivo que se sustenta pela
decisdo de outrem como concebia a escola neoliberal.

A escola inclusiva, cujas ideias sdo tecidas neste
artigo pressupbe a formagcdo do aluno que
conscientemente aprende a conduzir o seu barco, ou
seja, sua capacidade é revertida na transformacao social
onde todos, independentemente de suas origens, sejam

cidaddos participativos, solidario, acolhedores e

envolvidos com as constantes muta¢des do mundo com
temporaneo.

Sendo assim, este artigo tem o objetivo de refletir
sobre a politica de inclusdo de Jovens e Adultos,
refletindo sobre os reais significados de “inclusdo e
integracdo”, abrindo discussdo sobre o acesso a
Educagdo de classes menos favorecidas, que por
circunstancias singulares se afastaram da escola e por
isso tiveram seus direitos de acesso interrompidos, além
disso, serdao abordadas politicas publicas inclusivas
destinadas aos alunos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais, cujos direitos a educagdo estdo
garantidos pela Constituicdo e Lei de Diretrizes e Bases,
9.394/96, os determinam o acesso destas categorias ao
conhecimento sistematizado da educagdo basica formal

brasileira.

A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA SOCIEDADE ATUAL: ENTRE A INCLUSAO E
INTEGRAGCAO

Vieira Pinto (1982) foi, juntamente com os
educadores da década de 50, como Paulo Freire e Anisio
Teixeira, um dos adeptos estimuladores da
reformulacdo da Politica de inclusdo social da
modalidade Educagdo de Jovens e Adultos. Tornando
um incansavel militante desse tema, este autor lembra
que a educagdo, como instrumento de transformacdo
social, tem a responsabilidade de inventar métodos
cientificos, onde a construgdo do conhecimento e a
produgdo humana devem responder a necessidade
humana de promocao social.

Muito diferente de modelos educativos da
sociedade feudal, onde a educagdo era privilégio da
nobreza, apontando para o poder absoluto da igreja, a
qual negava o direito a classe proletariada, em pleno
século XX assistia-se a criagdo de modelos pedagdgicos
excludentes e segregadores de classes.

A historia da Educacgdo de Jovens e Adultos no

Brasil desponta como educa¢doelementar na sociedade
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colonial. A tentativa de catequizar os indios desprezava
a importancia da leitura e da escrita, restando tdo
somente o ensino de idioma como forma de aculturar e
modelar habitos e comportamentos aos dos
portugueses, espanhdis e demais colonizadores
europeus, assim, a leitura, a escrita, o fortalecimento de
ideias e a criatividade n3dao eram considerados
necessarios, cujas as tarefas nao exigiam tais habilidades

(PAIVA, 1987).

O processo de alfabetizagdo, nessa
perspectiva, colabora para que as pessoas
possam transitar com familiaridade entre
diversas praticas sociais de uso da
linguagem e saibam buscar
conhecimentos e informagBGes para
continuar aprendendo ao longo da vida
(UNESCO, 2008, pag.76).

Essa mesma educacdo elementar mencionada no
Brasil colonia, nos anos 90 é reformulada como a
garantia do direito de todos a alfabetizacdo, tendo como
base a possibilidade de abrir caminho a uma
participagdo ampliada na vida social, cultural, politica e
econémica, conforme prerrogativas da Constituicao
Federal de 1988, ideal anteriormente defendido pela
Declarag¢dao Universal dos Direitos Humanos, em 1948.
Ancorada nessesprincipios, a Declaragao de Hamburgo
sobre a Educagdo de Adultos estabelece em seu art.112
a importincia de se promover a ampliacdo da
alfabetizacdo como direito fundamental a educagdo,

conforme destaca:

A alfabetizacdo, concebida como o
conhecimento basico, necessario a todos
num mundo em transformacéo [...], € um
direito humano fundamental. Em toda
sociedade, a alfabetizaggo é uma
habilidade primordial em si mesma e um
dos pilares para o desenvolvimento de
outras habilidades. Existem milhdes de
pessoas — a maioria mulheres — que nao
tem a oportunidade de aprender nem
mesmo o acesso a esse direito. O desafio
é oferecer-lhes esse direito. Isso implica

criar pré-condicbes para a efetiva
educacgdo, por meio da conscientizagdao e
fortalecimento do individuo. A
alfabetizagdo tem também o papel de
promover a participagdo em atividades
sociais, econdmicas, politicas eculturais,
além de ser requisito bdsico para a
educacgao continuada durante toda a vida
(UNESCO, 2008, PAG.88).

Nesse sentido, a EJA passa a ter direitos
educacionais basicos, além disso, com a elaboragdo das
Diretrizes Curriculares, a modalidade passa a fazer, de
fato, sentido na vida do aluno, apesar de que sua
legislacdo é resultado de conflitos sociais, e assim,
atende asnecessidades individual e coletiva (SOARES,
2002).

A instrucdo é direito do aluno, essa deve ser
gratuita, de forma que o aluno consiga ter acesso e
entenda o que estd escrito, a instrugdo tem medidas
necessarias e essenciais. A instru¢do necessdria sera
imprescindivel, enquanto a medida essencial sera de

livre acesso a todos, assim como a instrucdo superior.

“A instrucdo serd orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade
entre todas as nagles e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das
Nag¢Ges Unidas em prol da manutengdo da
paz (UNESCO, 2008, PAG.36)

Conforme os escritos de Paiva (1987) a arrancada
do progresso nos anos 80 comegava a exigir uma
educacgdo geral, englobando a educac¢do de adultos que
de forma superficial passaa emergir de modo pouco
significativo. Mesmo assim a ideia de que a educacdo
exercia um poder de difusdo de ideias. Esse cenario era
o espaco de intensas batalhas entre os detentores do
poder e grupos que desejavam a transformacdes das

estruturas socioecondémicas do Pais.
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Anisio Teixeira era um jovem educador e sonhava
em reformar o ensino brasileiro em conjunto com
Paschoal Leme defendiam a articulagdo para integragdo
de planos de cursos para adultos, principalmente da
classe operaria. A educagdo passava a ser um
instrumento de luta, pois a partir do momento em que
se instalava condi¢Ges de aprendizagens criticas, ja ndo
seria possivel a manipulagdo por outros grupos. Os
sistemas supletivos foram ampliados. Durante o estado
novo foi possivel o surgimento de movimentos isolados
da educagdo de adultos e com isso sugiram
Universidades Populares vinculadas a instituicGes de
ensino e bibliotecas. — Havia necessidade de ampliar os
programas no campo educacional, principalmente para
adolescentes e adultos visando o preparo de mao de
obra alfabetizada urbana.

Em 1964, essa iniciativa era conhecida como
programas de educagdo de massas e devido a isso exigia
a revisdo da metodologia e de seu material didatico o
que levou a grande crise interna de desemprego de
técnicos e trabalhadores especializados por causas
financeirase garantias de manutencdo dos programas. A
multiplicacdo de programas de educagdo de adultos
como o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo MOBRAL
e a como o Movimento de Educacdo de Base MEB
(associada ao CNBB) foram os Unicos entre tantos que
sobreviveram, no entanto, preocupavam grupos da
direita que ja ndo podiam subestimar a capacidade de
raciocinio da grande maioria de adultos em fase de

alfabetizagao.

A educagdo passou a ser vista como um
instrumento de mudanca das estruturas
da sociedade e de tomada de poder,
quando a diferenciacdo ideoldgica se
configurou com nitidez entre nds e os
grupos contrarios a ordem vigente
pensaram em utiliza-la como veiculo de
conscientizagdo das massas de sua
situacdo de exploracdo (PAIVA, 1987,
pag.296)

Apesar do crescimento de simpatizantes e

militantes na reformulagdo da estrutura educacional de

jovens e adultos, no Brasil, a classe operaria, procedente
das camadas iletradasda populagdo nem chegava a
conhecer o caminho da escola, e, consequentemente
de acessoao mercado de trabalho. A escola neoliberal
tinha a fun¢do de reproduzir os valores dominantes,
valorizando aspectos técnicos em prejuizo ao direito de
o aluno conhecer as fortes ligacdes entre o conteldo e
sua realidade social, assim, o ensino deixava a margem
a posicdo histérica dessa classe que naquela concepgdo
nao tinha valor, por ndo saber ler nem escrever, quando
muito aprendia a partir de modelos pedagdgicos
infantis, inadequados a situacdo do aluno jovens e
adultos, que era considerado um ser “atrasado”,

“ignorante” e preguicoso” .

Apesar da possibilidade de se investir no
desenvolvimento das potencialidades de
cada sujeito, somente alguns deles serdo
deles serdo bemsucedidos na conquista
no mercado de trabalho, o que, na
pratica, suscitard a existéncia de
desempregados e trabalhadores
precarizados ousubempregados (PAIVA &
OLIVEIRA (orgs, 2009, pag.64)

Atualmente, apesar da criagdo de diversos
programas, em destaque o “Alfabetizar paraConstruir”,
a Educacdo de Adultos ainda enfrenta barreiras e longos
desafios, pois estes nao atingem, de fato, os padroes e
autorealizagdo do aluno trabalhador.

Na visdo de Vieira Pinto (1981) o homem é por
natureza social e estd se vale deste para promover o
desenvolvimento e o crescimento econdmico. Com o
advento da Constituicdo de 1988 os jovens e adultos
que, ao longo do tempo, tiveram sonhos tolhidos pelas
circunstancias da vida comegam a ganhar espago no
campo da Educac¢do Formal, sem isso, a Constituicao de
1988 se tornaria um caderno de anotac¢des, cuja a

pratica nunca sairia
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do papel. Essa concepgao falsa e descabida
ignorava o conhecimento do adulto, ndo encarando-o
como um ser eminentemente social e sabedor, assim
como ignorava também a evolugdo de suas faculdades
cerebrais e, principalmente que o trabalho assim como
a educagdo eram e continuam sendo o fator
fundamental que assinava sua natureza e participagdo

social, pois o trabalho tem uma finalidade coletiva.

Art. 208. O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a
garantiade:

| - O ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n. 14/1996
[...] VI — oferta de ensino noturno regular,
adequado as condic¢des do educando;

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constit
uicao/Constitui%A7ao.htm.

Foram muitos os desafios e barreiras enfrentados
para a mudanca da realidade de vida do aluno jovens e
adultos. O adulto, mesmo analfabeto passava a ser
considerado a fase mais ricas de toda existéncia
humana, haja vista que comecava a ser incorporado no
modelo pedagdgico fatores como trabalho, cultura,
experiéncias, os quais se constituiam fatores de
socializacdo do saber, constituido no seio da sociedade
e, por conta disso, possui direitos de igualdade aos
alfabetizados, o que significa que sua condicdo de
analfabeto ou semianalfabetondo representa barreiras
nas praticas sociais e , portanto exercem importante

papel como mobilizador de transformagdo social.

O educando adulto é antes de tudo
membro atuante da sociedade. [...] Ndo
apenas por ser um trabalhador, e sim pelo
conjunto de a¢des que exerce sobre um
circulo de existéncia. O adulto analfabeto
é um elemento frequentemente de alta
influéncia na comunidade. Por isso é que
se faz tdo imperioso e lucrativo inseri-lo

(VIEIRA PINTO,1982, sp).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9.394/96 assevera que a
regularidade de acesso e permanéncia na escola, do
aluno jovens e adultos é garantida por lei e
obrigatoriamente precisa ser respeita da circunstancia e
a condigdo social de cada um, para tanto um dos
critérios que define sua especificidade é a flexibilidade

de acesso ao trabalhador, a dona de casa, ao agricultor,

ao indio e Portadores de Necessidades Especiais.

Titulo 11l Do Direito a Educagdo e do Dever
de Educar.

Art.42 O dever do Estado com a educagao
escolar publica serad efetivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatdrio e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria

[.]

VIl — Oferta de educacdo escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condicOes de acesso e permanéncia na
escola;

Nesse  contexto, vislumbra-se que as
oportunidades negadas ao aluno jovens e adultos, desde
o século XX, foram aos poucos superadas, em meio a
desafios e conflitos entre governo e sociedade,
direitistas e opositores, empresarios e profissionais
defensores da reformulacdode politicas publicas de
reintegragao e inclusdo se desenvolvendo ao longo da
histdria brasileira.

Apesar disso, a redefinicdo da histéria da
alfabetizacdo galgou éxito ao longo da histdria,
sobretudo nas década de 90 a 2000, oportunidade em
que envolveram-se as esferas Federal, Municipal,

Estadual, os quais em parcerias com a sociedade civil

assumiram ocompromisso de escolarizar o aluno jovens
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e adultos que passaram a maior parte de suas vidaslonge
do convivio na sala de aula, criando-se em 2004 a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) responsavel por administrar e
desenvolver a gestdo de programas de apoio {a

alfabetizagdo e educacgdo basica de jovens e adultos.

A INCLUSAO ESCOLAR E AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS

A educacdo vive atualmente momentos de
reflexdo sobre a criagdo de politicas publicas inclusivas
no cenario mundial. O fendmeno da inclusdo tem sido
interpretado como aquele capaz de, por meio de
programas educacionais abertos e qualificados, tem a
finalidade de promover uma educagdo com base no
espirito humanistico, na criatividade produtiva sob o
ponto de vista critico e, principalmente na igualdade de
acesso a todos, sobretudo a Portadoresde Necessidades
Educacionais Especiais, na rede regular de ensino.

Sabe-se que a legislagdo é explicita quanto a
obrigatoriedade em acolher e matricular todos os
alunos, independentemente de suas necessidades ou
diferencgas, termo largamente utilizado para denominar
o aluno jovens e adultos e outros com necessidades
educacionais. Contudo, vale ressaltar que é insuficiente
e insatisfatério esse acolhimento, embora o aluno com
necessidades educacionais especiais seja capaz de
executar suas habilidades intelectuais.Nesse contexto,
é imprescindivel que os sistemas educacionais se
organizem para assegurar as matriculas e a constancia
dos alunos, com o objetivo de permanecer a
intelectualidade pedagdgica e a qualidade de ensino.

Avaliando que os fundamentos tedricos-
metodoldgicos da Educagao Inclusiva se baseiam em um
entendimento sobre Educac¢do de qualidade para todos
e sdo fundamentados no respeito a diversidade de
alunos, é essencial uma atividade dos educadores de
maior qualidade para que seja possivel realizar o avango

dessa reforma educacional, a qual éessencial para o

atendimento das necessidades dos estudantes,
portadores ou ndo de deficiéncia.

Lamentavelmente, a ndo capacitagdo dos
professores esta entre os empecilhos mais citados para
a educacdo inclusiva. E desafiador fazer com que a
inclusdo ocorra, além do mais a possivel perda de
oportunidade e atraso na aprendizagem faz com que os
profissionais ndo desempenhem seu papel de forma
completa para o desempenho integral do individuo.
Entdo, procurou-se contextualizar, tendo como
referéncia a especificidade da EJA e outros casos de
Necessidades Educacionais Especiais, presentes no
ensino  regular. Para isso, procurou-se abrir
questionamentos reflexivos acerca da discussdo da
inclusdo, realizando um percurso histérico, mostrando
os diferentes tipos de inclusdo. Esse percurso aponta
para a interpretagdodo uso do termo “Necessidades
Educacionais Especiais”, vocdbulo usado nos dias atuais,
mas que requer um entendimento do seu uso na escola,
principalmente o papel do professor no processo de
inclusdo, ambos sdo fundamentais para o sucesso dos
alunos, que apresentam necessidades especiais, e que
transitam pelo espago escolar.

Ao comprovar o sentido que a ciéncia educativa
traz sobre inclusdo evidencia-se que é de extrema
importancia a relagdo entre professor/aluno para o
sucesso na aprendizagem, a preocupagdo remonta em
contribuir para a construgdo de “possiveis agdes na
pratica do dia-a-dia”, dos professores do ensino regular
que atuam nas escolas de Ensino Fundamental e Médio
que no decorrer do ano letivo se deparam com alunos

com necessidade especiais.

NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO
CONTEXTO DA INTEGRAGAO PARA INCLUSAO

Mantoan (2003) chama a ateng¢do sobre a
importancia e o cuidado com relagdo a linguagem
utilizada na escola acerca de sistemas de politicas

educativas. Segundo a autora, falar sobre a funcdo dos

2595-8704

.
.

=
wv
22|
™~
o
(=]
™~
o
o
[=-]
=
b
(%]
—
(=]
=
O
-
>
[~
v
=
w
-
-
w
v
>
w
<C
o
=
=
=
=
)
<C
%
>
w
o




vocabulos “integracdo e inclusdo” na escola merece
antes a analise daconsciéncia critica a respeito dos
temas e alerta para a distingdo entre esses termos que,
utilizados com os sentidos semelhantes, provocam
equivocos irreparaveis no processo ensino
aprendizagem da Educagdo Especial no ensino regular,
haja vista que por essa linha de pensamento ndo se
alcanca um trabalho significativo diferenciado. Isto
segundo Mantoan (2003) leva a distor¢do/reducdo de
uma ideia desviando dos desafios de uma mudanga
efetiva dos propdsitos da pratica.

Os termos “integracdo” e “inclusdo”, apesar de
admitirem significados semelhantes, seexpressam em
situagGes diferentes. Enquanto a integragdo se justifica
na insercdo de alunos com deficiéncias nas escolas,
anteriormente excluidos, buscando, por meio de
inumeras possibilidades educacionais, possibilitar o
transito do aluno entre o ensino regular e escolas
especiais, a inclusdo tem a responsabilidade de ndo
permitir o afastamento desse aluno do contexto escolar,
implicando mudanga nas perspectiva global da
educagao, propondo um sistema de ensino que alcance
a necessidade de todos os alunos, suprimindo a ideia de
ensino regular e ensino especial, como campos
educacionais em separados. Esta filosofia de trabalho,
segundo Mantoan (2003, pag.15) supde a abolicdo
completa dos servigos segregados da educagdo especial,
dos programas de reforco escolar, das salas de
aceleracdo, das turmas especiais”, em fun¢do de uma
turma Unica e com direitos iguais de acesso ao ensino
aprendizagem.

A linguagem é um instrumento que facilita a
interacdo, ou seja, por meio dela é possivel expressar,
voluntaria ou involuntariamente, anuéncia, respeito ou
preocupacdo ediscriminagdo em relagdo as pessoas ou
grupos de pessoas, conforme suas caracteristicas. Sendo
assim, ao desejarmos expressar ou descrever
construtivamente, numa visdo inclusiva, sobre algum
contexto de cunho afetuoso, é indispensavel conhecer

e empregar corretamenteos termos técnicos, pois a

terminologia correta é sobretudo importante quando
inserirmos assuntos tradicionalmente carregados de
preconceitos, estigmas e esteredtipos. Todavia, embora
0s preconceitos criados pela prépria sociedade e
condenando o aluno portador de necessidades especiais
o direito de inclusdo estd assegurado, conforme o art.22

da Declaragao de Hamburgo, que assevera o seguinte:

Na mesma linha da Declaragdo de
Salamanca, urge promover a integragdo e
participacdo das pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais. Cabe-
lhes o mesmo direito de usufruir
oportunidades educacionais, de ter
acesso a uma educagdo que reconhega e
responda as necessidades e objetivos
proprios, onde as tecnologias adequadas
de aprendizado sejam compativeis comas
especificidades que demandam.

Nesse sentido, o preconceito é uma realidade,
porém ¢é inegavel direito do aluno, tanto que hoje o
programa “Brasil Alfabetizado” conta com interprete de
Libras, bem como com a instalacdo de Sala de
Integracdo de Recursos para garantir a participacao
do aluno com necessidades especiais a pessoas cegas
e com baixa visdo. Além disso, o programa de inclusdo
incentiva a formacdo de professores a produzir material
em Sistema Braille, participar de oficinas sobre o tema
(Braille), que inclui sistema de leitura a partir do tato,
audiolivros e sorobd (instrumento de contagem),
técnica de locomogado para promover amobilidade dos
cegos para que estes possam desenvolver a
aprendizagem e compartilhar da cultura plural humana.

No Brasil, a expressdo ‘necessidades
educacionais especiais’ popularizou-se o linguajar, no
meio académico, em palestras, em publico, em rodas de
conversas e debates. Surgiu da finalidade de diminuir ou
paralisar os efeitos negativos de terminologias adotadas
antes para distinguir as pessoas de forma unica, por

apresentarem barreiras fisicas, motoras, sensoriais,

cognitivas, linguisticas, sindromes variadas, altas
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habilidades, condutas desviantes,etc.

Segundo a Deliberagdo n° 02/03- CEE, a
terminologia ‘necessidades educacionais especiais’ deve
ser utilizada para referir-se as criangas e jovens, cujas
necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou
de suas dificuldades para aprender, provavelmente
imposta a desigualdades dos grupos de educandos,
desde aqueles que apresentam  deficiéncias
permanentes até aqueles que, por motivos distantes,
fracassam em seu método de aprendizagem escolar.

Acompanhada, deste modo as precariedades de
aprendizagem, ndo essencialmente vinculadas as
deficiéncias. A forma como é tratada o aluno, a distingdo
e falta de empatia, fazem com as a¢des pedagdgicas
desafiem cada vez mais seu desenvolvimento no
trabalho. Nesse sentido Santos (1995, pag.19) alerta
para o seguinte: “E preciso que tenhamos o direito de
sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a
diferenga nos inferioriza”.

Ao que diz respeito ao atendimento
especializado nas escolas ou as pessoas que dele
necessitar, a Politica Nacional de Educa¢do Especial
distingue as necessidades e coloca o aluno no rangue de
destaque para sanar todas as duvidas e diz que o aluno
gue necessita de cuidados especiais é aquele que
precisa de atengdo especial em relagdo aos demais
alunos e que solicitem de materiais pedagdgicos e
metodologia especificas, assim sendo classificados:
alunos com deficiéncia; alunos com condutas tipicas e
alunos com superdotacio/altas habilidades.

E importante reafirmar que as ‘necessidades
especiais’, ndo se mencionam as barreiras apresentadas
pelas pessoas, mas sim as requisicdes de ampla
disponibilidade que realmente possa aperfeicoar as
condicbes de emancipacdo e libertagdo desses
individuos.

Assim sendo, para que as alteragdes ocorram
expressivamente, independentes da terminologia

empregada, é imprescindivel provocar reagdes desiguais

no pensamento e no sentimento das pessoas, ou seja,
advém de uma verdadeira tomada de consciéncia deste

‘visivelmente novo’ fato.

EDUCAGAO INCLUSIVA: FUNGAO DA ESCOLA E
DO EDUCADOR

Santos (1995) alerta que a escola e os programas
de inclusdo ndo podem ignorar a complexidade que
envolve a diversidade educacional e, portanto, ndo é
possivel produzir conhecimento com base em um
paradigma, isto porque existem outras formas de
conhecimento que vao contribuir para a reducgdo da
exclusdo escolar. Morin (2001) apontaque os caminhos
percorridos pela escola, espaco de diversos programas
de ensino e alfabetizacdo, deve ser repensada em razdo
de efeitos tragicos provocados pelas
“hiperespecializacdes” dos saberes, o que dificultam a
articulagdo critica e consciente com outros saberes que
acaba por cortar a realidade passando assim a uma
educagdo com visdo mecanicista e reducionista e,
consequentemente, excludente. A esse respeito
Mantoan (2003, pag.12) diz o seguinte: “Se o que
pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que
seus planos se redefinam para uma educagdo voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e
que reconhece e valoriza as diferengas”.

Pensando nisso, podemos ver que existe uma
diferenca e um certo preconceito entre as pessoas,
entdo a cultura e aforma de se viver sdo diferentes entre
ambos e temos uma distingdo entre a sua tradigdo e um
choque de realidade nas salas de aula que as vezes essa
disparidade passa despercebida e ndo é toda vez que
percebem essa discrepancia entre os alunos em todo o
sistema académico. A escola segundo Mantoan (2003)
faz das possiveis a¢Oes restritas a seu espaco de
socializagdo uma valvula de escape para justificar que
nao recorrem a outros meios, que ndo buscam novas
saidas e que que ndo se aprofundam nas causas

geradoras de exclusdo e fracasso escolar, onde ao aluno
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atribuir-se o termo “deficiente”, quando a causa é a
propria escola.

Este contexto ndo trata apenas de deficientes
fisicos ou visuais, mais de alunos que sdaopenalizados
pela repeténcia, evasdo, discriminagdo e exclusdo,
resultado da proépria cultura escolar que ndo se atenta
para as diferencas individuais, as quais precisam ser
analisadas, buscando os caminhos assertivos para a
inclusdo. Assim, evidencia-se que as propostas e
politicas educacionais ndo valorizam as diferengas. Na
visdo dessa autora, as deficiénciasestdo impregnadas
de forma incondicional no individuo e que nada se
explica sendo os niveis de comprometimento, as
categorias educacionais, os quocientes de inteligéncia,
as predisposicdes para o trabalho, geralmente restritos
a politica da escola e ndo do aluno. A respeito disso

(Mantoan, 2003, pag.18) afirma o seguinte:

A diferenca, nesses espacos, “é o que o
outro é” — nele é branco, ele éreligioso,
ele é deficiente — “é o que estd sempre
no outro”, que estd separadode nds para
ser protegido ou para nos protegermos
dele. Em ambos os caos, somos impedidos
de realizar e de conhecer a riqueza da
experiéncia da diversidade e da inclusao.

Nesse sentido, apostar na pratica que é preciso
tratar pessoas Portadoras de Necessidades como
diferente é tolher suas reais condi¢Ges de inclusdo,
é desconstruir eexcluir alguém que possui o direito de
ser parte e fazer do processo educativo. E preciso
compreender que possibilitar essas diferentes
presencas de forma harmoniosa e produtiva na escola,
sempre foi um desafio, visto que, esta sempre buscou
desenvolver um trabalho baseado na homogeneizagao,
baseado e ‘justificado’ na premissa de que turmas
homogéneas facilitam o trabalho do professor e
facilitam a aprendizagem.

Nesse contexto, historicamente a escola se
diferenciou pela abrangéncia da educacdo que delimita

a escolarizagdo como direito de alguns grupos,

autenticando um processo de eliminagdo através de
suas politicas e praticas educacionais, que repetem a
ordem social. Apesar disso, sendo a escola, o espago
principal e fundamental da aparicdo da diversidade,
decorre a precisdo de repensar e proteger a
escolarizagdo como principio inclusivo, distinguindo a
possibilidade e o direito de todos que ndo sdo por ela
alcancgados.

Assim, o movimento de inclusdo se baseia em
propiciar a Educagdo para todos, uma vez que, o direito
do aluno com necessidades educacionais especiais e de
todos os cidaddos a educagio é um direito
constitucional. Entretanto, compreendemos que a
realidade desseartificio inclusivo ainda é bem distante
do que se propde na legislagdo e solicita ainda muitas
discussoes relativas ao tema.

O que se entende é que numa alegoria entre a
legislacdo e a realidade educacional, a abrangéncia dos
alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais no ensino regularnao se concretizou da forma
almejada, a proposta de educagdo atual vigente ainda
ndo ajeita, nem garante condigcOes satisfatorias para ser
considerada efetivamente inclusiva. Assim sendo,ainda,
se faz imprescindivel maior aptiddo profissional,
projetos educacionais mais elaborados, uma maior
gama de probabilidades de recursos educacionais. A
garantia de uma educagdo de qualidade para todos
sugere, dentre outros fatores, um redimensionamento
da escola no que consiste ndo somente na aceitagdo,
mas também na valorizagdo das diferengas. Esta
aceitagdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, os
que fortalecem identidade singular e grupal, bem como
pelo respeito ao ato de estudar e de construir.

A Educagdo Inclusiva, diferentemente da
Educagdo Tradicional, na qual todos os alunos é que
necessitam se adaptar a ela chega estabelecendo um
novo exemplo, onde a escola é que precisa se
acomodar-se as necessidades e especificidades do
aluno, buscando, além de sua constancia na escola, o

seu elevado desenvolvimento. Ou seja, na educa¢dao
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inclusiva, uma escola deve se organizar para enfrentar o
desafio de oferecer uma educagdo com propriedade
para todos os seus alunos.

Avaliando que, cada aluno numa escola, oferece
caracteristicas proprias e um conjuntode importancias e
subsidios que os tornam Unicos e especiais, constituindo
uma dessemelhanga de interesses e compassos de
aprendizagem, o desafio da escola hoje é trabalhar com
essa diferenca na tentativa de construir um novo
conceito do processo ensino e aprendizagem, abolindo
absolutamente o seu carater segregacionista, de modo
que sejam incluidos neste processo todos que dele, por
direito, sdo sujeitos.

A abrangéncia de alunos com cuidados especiais
nas salas de aulas tém sido bastante discutido e gera um
desconforto por tanta discrepancia, com tudo as escolas
tentam fazer a inclusdo desses alunos, assim garantem
os direitos que todo cidaddo tém, suas necessidades e
qualidades necessarias, tentando acabar com essa
desigualdade que existe.

As escolas, de modo geral, tém informacao das
leis acerca da inclusdao bem como da obrigatoriedade da
garantia de vaga para os alunos com necessidades
educacionais especiais, contudo assinalam alguns
entraves pelo fato de ndo haver a ratificagdo necessaria,
como por exemplo, a caréncia de definicdes mais
estruturais acerca da educagdo especial e dos suportes
necessarios a sua implementagdo. E evidente a dura
realidade das condi¢des de trabalho e os limites da
concepcdo profissional, o nimero superior de alunos
por turma, a rede fisica impropria, o despreparo para
ensinar "alunos especiais". Nessa légica, é sabido que
para que ainclusdo se execute ndo basta a abonacao
apenas na legislagdo, mas demanda modificagdes
intensas e extraordindrias no sistema de ensino. Essas
modificacGes deverdo levar em conta o contexto sécio-
econémico, além de serem gradativas planejadas e
continuas para garantir uma educacdo de Otima
qualidade.

De outro modo, o processo de Inclusdo ja esta

posto e ndo se trata de desativar o que esta
funcionando, mas sim de se procurar alternativas e
formas de articulagdes que liberem esse novo modo de
ver e pensar a escola. Assim sendo, a educagdo inclusiva
beneficia ndo séo aluno com necessidades educacionais
especiais, mas, também os demais alunos que passam a
contrair atitudes de respeito e compreensdo pelas
diferencgas, além de juntos ganharem uma metodologia
de ensino distinta e da disposi¢cdo de maiores recursos.
Na concepgao histdrico-critica, logo, para que a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no
sistema regular de ensino se concretize, permitindo o
resgate de sua cidadania e aumentando suas
perspectivas existenciais, ndo basta a divulgacao de leis
gue determinem a criagao de cursos de capacita¢do para
docentes e nem a necessidade de registro em colégios

publicos.

CONTRIBUIGOES AO PROFESSOR DO ENSINO
REGULAR PARA A PRATICA INCLUSIVA

Mantoan (2003) faz uma alerta quanto a
posicionamento do professor de ensino regular em
relagdo a pratica pedagdgica inclusiva. Segundo a
autora, o professor do ensino regular possui uma visdo
funcional e mudancas e qualquer mudanga na pratica
docente passaa ser tragico, tendo em vista que rejeita
qualquer sugestdo que afronte suas praticas,
experiéncias e conhecimentos consideradas verdadeiras
e Unicas adquiridas ao longo dotempo.

E sabido que ensinar é uma empreitada que
envolve sobretudo conhecimento acerca decomo se da
o processo de ensino/aprendizagem; propriedade do
conhecimento a ser socializado; capacidade técnico-
pedagdgica; planejamento; intencionalidade
pedagdgica; aptiddo para perceber e atender as
especificidades educacionais dos alunos. Incluir pessoas
com necessidades educacionais especiais na escola

regular implica uma grande reforma no sistema

educacional. Como sugere Paulo Freire (1978), o
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professor necessita ser um facilitador da aprendizagem,
ser aquele que interage ativamente com conceitos,
valores, atitudes na sala de aula, os quais serdo ser
usados pelos alunos nas praticas sociais. Somente dessa
forma o processo de inclusdo faz sentido para o aluno e

para a escola.

No capitulo Il = da Educagao, da cultura e
do Desporto -, artigo 205, a Constitui¢do
prescreve em seu artigo 208 que o dever
do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de [...] atendimento
educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino

Para Favero e Ramos 2002 (apud Mantoan,
2003) ndo é possivel interpretar e praticaro ensino
regular em separado do ensino especial. Eles apontam
que erroneamente a escola busca cumprir o que
determina a Constituicdo Federal de 1988, todavia, a
CF 1988 prevé atendimento especializado, prevendo
necessidade visuais, auditivas e de locomogdo e ndo o
processo interativo para a constru¢do do conhecimento
que representa os instrumentos e mecanismos de
acessibilidade ao processo educativo.

Na visdo de Mantoan (2003) a palavra
“preferencialmente”  refere-se a  “atendimento
especializado, ou seja, a utilizagdo de instrumentos e
praticas adequadas a necessidade especifica do aluno
com deficiéncia, ou seja, barreiras que impedem a
inclusdo do aluno no processo de ensino aprendizagem
e de se relacionar com o ambiente externo, tais como
libras, braile e outros recursos e outros recursos e
ferramentas os quais devem estar disponiveis na escola
regular,

Assim, a sala de aula é o espago de socializagdo
do saber cultural, onde todos tém o direito de acesso,
além disso, o ensino especial pode ser ofertado fora da
sala de aula, porém respaldado pelo ensino regular, que

ndo ocorre somente na sala de aula, mas fora dela.

MANTOAN (2003, pag.21).

Um professor que atua utilizando como
objeto de estudo a vida do aluno e seus
conhecimentos prévios, problematizando
a aula mediado pela linguagemconhecida
e utilizada pelo aluno, independente das
diferengas, tem em mdos um instrumento
significativo de criticidade e inclusdo, uma
vez que investe nas diferengas que os
alunos atribuem a um determinado
objeto, devido a sua condi¢do cultural.
Sendo assim, “os diferentes significados
que os alunos atribuem a um dado objeto
de estudo e as suas representacdes vao se
expandindo e se relacionando e revelam,
pouco a pouco, uma construgao original
de ideias, que integra a construgdo de
cada um.” (MANTOAN, 2003,pag.39).

Dessa forma, ao favorecer o envolvimento de
todos, Mantoan (2003) provoca situagdes de
curiosidade e criticidade, mitigando os vicios
pedagdgicos, em razao de praticas reais de ensino,
construindo conhecimento com maior adequagdo.
Entdo o ensino em salas de aulas tem uma maleabilidade
na educac¢do, a forma como é ministrada o conteudo e
sua aplicabilidade em avaliagdes tem uma elasticidade
da forma como é dada, gerando um trabalho em equipe
gue promovam o egresso das pessoas. Mesmo que seja
uma constante batalha fazer com que haja esse egresso
ndo se deve desanimar e assim continuar tentando que
seja feita essa igualdade entre as pessoas.

Somos conscios de que o desafio colocado aos
professores é grande e que parte significativa continua
“despreparada” para desenvolver estratégias de ensino
diversificado. Nesse sentido, direcionamos nossa
atengdo para as agdes que cabem aos professores
realizar na pratica pedagdgica o intuito de favorecer a
aprendizagem de todos os alunos envolvidos no

processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve a finalidade de discorrer sobre a

“inclusdo do aluno com necessidades educacionais

especiais no espaco da escola regular, incluindo de
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modo especial, o Jovens e Adultos que, devido a
circunstancias que o levaram a afastar-se da escola,
passa a ser considerado um “excluido” e “diferente”,
portanto, portador de necessidades especiais de
aprendizagem. Nessa modalidade de ensino, os
desafios, assim como os avangos renderam conflitos de
direitistas e opositores que defendiam a liberdade e o
direito a educagdo contra defensores de privilégios a
classe elitista e letrada que detinham o poder de estudar
e atuar nas praticas sociais do conhecimento e do
trabalho. Hoje, o acesso de jovens e adultos iletrados na
sala de aula é fruto desses conflitos que culminaram na
criagdo de legislacdo e politicas educacionais especificas,
respeitando-se as diferengas e as condi¢des de acesso.
Esses embates protagonizaram terminologias como
“exclusdo”, “integracdo” e “inclusdo”.

Na tentativa de promover politicas educacionais
acessiveis a todos, a escola assim como os professores
vém empregando esses vocabulos de forma distorcida
no espaco escolar, mostrando o despreparo e a auséncia
de leitura em relagdo ao fazer pedagdgico nesses
contextos. Para superar essa pratica, ao longo do tempo,
o sistema de ensino vem tentando derrubar as falsas
ideias empregadas a esses vocabulos, que respondem
tdo somente a ideia deinclusdo. Contudo, a ideia de
inclusdo corrobora a necessidade de que todos, e
principalmente os portadores de necessidades
especiais, independentemente de sua condigao fisica ou
psicoldgica, tenham direito ao ensino e aprendizagem
de qualidade, de forma total e global, dentro e fora da
escola, para ndo correr risco de evasao e repeténcia e
ter que ser reintegrado na sala de aula.

A inclusdo ndo ofusca, nem delimita o direito do
aluno especial no ensino regular, para o que defende
que conhecer e oportunizar processo de aprendizagem
é compromisso de todas as areas de ensino, cuidando da
especificidade de cada aluno, para isso, a escola e o
professor precisam estar preparados para desenvolver
praticas que permitam o transito do aluno em situagées

e espacos igualmente de direito. Isto é valido tanto para

aluno do ensino regular como para Portador de
Necessidades Especiais, ou seja, todos sdo iguais e com

o mesmo direito a atendimento e aprendizagem.
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